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PREFACIO

Pesquiso para conhecer o que ainda
nao conheco e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996)

O convite para apresentar esta obra me conduziu a re-
fletir que é inerente & pesquisa conhecer o desconhecido a
partir do nao dito e do néo vivido, ainda que os objetos de
investigagéo ja tenham sido estudados. Nesse sentido, cabe
ao pesquisador dar o tom a sua producao, munido do olhar
atento e da escuta sensivel para compreender a realidade
investigada, buscando transforma-la, afinal, pesquisar para
que? A servico de quem?

Nesta obra, os leitores encontrardo pontos de chega-
da e/ou chaves de leitura de diferentes tematicas que, cer-
tamente, subsidiardo elementos para novos pontos de parti-
da, fundamentados por recortes de tempo e de espaco que,
porventura, poderao desenvolver, dando rumos para novas
pesquisas.

O texto Educacao Popular e conhecimento trans-
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gressor: alternativas para formacao docente, das au-
toras Maria do Socorro Pereira da Silva e Maria do Carmo
Alves do Bomfim, anuncia os percursos formativos vivencia-
dos por educadores populares no ensino superior, tendo o
conhecimento transgressor como eixo da préatica educativa
rumo a educacao democratica.

As autoras Francisca Maria Coelho de Sousa, Maria da
Cruz Soares da Cunha Laurentino e Maria do Carmo Alves
do Bonfim analisam, no capitulo intitulado Praticas edu-
cativas e as possibilidades de aprender brincando
na Educacao Infantil, a percepcdo de professoras sobre
o ladico e sua utilizacdo como instrumento colaborador no
processo de ensino e aprendizagem, na Educacéo Infantil.

O capitulo intitulado Letramento literario: uma pro-
posta para o ensino de Literatura nas turmas de En-
sino Médio, de autoria de Maria Daise de Oliveira Cardoso,
discute a formag&o do sujeito letrado por meio das préaticas
educativas realizadas nas aulas de Literatura, considerando a
escola como agéncia de letramento.

No texto de Jozinalva Oliveira Castelo Branco, Lilian
Fabiana Ribeiro Nascimento e José Neudson Oliveira Cas-
telo Branco, intitulado O uso da informatica como fer-
ramenta de intervencao psicopedagogica, os autores
apresentam o uso das tecnologias digitais na clinica psico-
pedagbgica como fruto de uma pesquisa exploratéria, de
carater bibliografico, abordando estudos ja realizados nessa
perspectiva, considerando ainda os argumentos contra e a
favor dessa relacao.

As autoras Leticia Pereira Moura e Suénya Marley Mou-
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rédo Batista discutem, no capitulo O cumprimento da Lei
10.639/2003 nas escolas dos Anos Iniciais do Ensi-
no Fundamental da rede piblica de Teresina, aspec-
tos de uma pesquisa de campo realizada em escolas da rede
publica municipal de Teresina/PI quanto ao cumprimento da
Lei 10.639/2003 nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
destacando a melhoria da formagédo continuada dos profes-
sores como um dos eixos para a efetivacao da legislagédo em
questao.

No capitulo intitulado A dislexia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Mirian Rodrigues da Silva Bezer-
ra e Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento analisam as praticas
pedagdgicas de professores, pedagogos e gestores de esco-
las da rede particular de Teresina/PI, objetivando compreen-
der como os educadores desenvolvem a leitura e a escrita de
criangas disléxicas no contexto escolar.

O capitulo Aluno com Altas Habilidades/Super-
dotacao: contribuicées do Niicleo de Atividade de
Altas Habilidades/Superdotacao para o processo de
inclusao na rede regular de ensino, de autoria de Fran-
ciane Sousa Silva, Maria Gessi-Leila Medeiros e Lilian Fabia-
na Ribeiro Nascimento, discute como o Niicleo de Atividade
de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) promove a
identificacdo, o atendimento e o desenvolvimento de alunos
com altas habilidades/superdotacdo na educacgdo basica da
rede municipal de Teresina/PIl, destacando a realizagdo de
testes psicométricos como uma acéo realizada pelo Nucleo,
bem como a reivindicagdo de melhorias do espaco escolar e
formacao continuada para a efetiva contribuicao no processo
de incluséo escolar.
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As autoras Sandra Rubenise Nunes Santos e Leontina
Pereira Lopes discorrem, no capitulo A importancia do
lidico no desenvolvimento da crianca na Educacao
Infantil, sobre os resultados de uma pesquisa bibliografica
e de campo, com o objetivo de compreender os reflexos de
praticas lidicas no contexto da educagéo infantil, realgando
que as brincadeiras favorecem o processo de ensinar e de
aprender, tornando a crianga um sujeito mais consciente do
seu papel na sociedade.

O texto Educacao Infantil em Teresina Po6s-LDB
9394/96 e sua integracao ao Sistema Municipal de
Ensino, de autoria de Zélia Maria Carvalho e Silva, traz con-
tribuicbes de sua pesquisa de mestrado, quanto a historiogra-
fia da Educacéo Infantil em Teresina/PI, no periodo de 1999
a 2006, destacando a transi¢ao do atendimento de criancas
da Educagéo Infantil da Secretaria Municipal do Trabalho,
Cidadania e Assisténcia Social (SEMTCAS) e Secretaria da
Crianca e do Adolescente (SEMCAD) e as politicas publicas
decisivas para a mudanga e reconhecimento da Educacéo
Infantil como nivel de ensino da Educacao Basica.

Por fim, desejamos que esta obra possibilite aos leitores
enveredar-se no caminho da descoberta pela disponibilidade
de novos achados.

Prof.? Dr.® Georgyanna Andréa Silva Morais
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EDUCACAO POPULAR E
CONHECIMENTO TRANSGRESSOR:
alternativas para formacao docente

Maria do Socorro Pereira da Silva
Maria do Carmo Alves do Bomfim

Praticas educativas: miiltiplos lugares do
conhecimento

A prética em sentido originario significa acao, trabalho,
intervencao, acdo-formativa, agdo-investigacdo, agao-partici-
pativa, acdo na acdo. Um ato pratico educativo situado em
varios lugares de producédo do conhecimento. Considerando
que os contetdos que alicergam nossas concepgdes de mun-
do, compreendemos que eles devem partir das experiéncias
praticas e das vivéncias sociais que atravessam nossas vidas
e nossos territorios.

Desse modo, escolhemos como itinerario as experién-
cias sociais e académicas que dao forma e contetido a esta
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investigagéo sobre a préatica educativa da Educacao Popular
e sua repercussiao nos processos formativos dos sujeitos co-
letivos que se articulam nos movimentos populares nos espa-
cos de lutas sociais anticapitalistas, cujo projeto de educacao
seletiva e excludente fundamentam os contextos de acesso e
de permanéncia na escola.

A partir dessa perspectiva, entendemos que prética
educativa & uma acéo coletiva de producdo do conhecimen-
to que visa a formacao de sujeitos reais, situados histérico
e socialmente em experiéncias concretas de ensino-apren-
dizagem e producédo de novos conhecimentos em espacos
escolares e ndo escolares, considerando contetidos voltados
para a formacao de valores e virtudes, que levam ao autoco-
nhecimento, ao interconhecimento, a sociabilidade, a solida-
riedade e o desenvolvimento de competéncias para uma for-
macao humana profissional e integral, valorizando os modos
de vida, as linguagens, as culturas e os territérios dos sujeitos
em formacao, garantindo uma educacao democrética e uma
sociedade humanamente justa.

Nesse sentido, partimos de um conceito de pratica edu-
cativa que possibilita repensar o ser humano como ser de
mudanca e de transformacgdo e, como tal, transformador,
transgressor das estruturas socais hegemoénicas que engen-
dram novas possibilidades de producao do conhecimento em
outros lugares, outras linguagens e outros sujeitos. Henri Le-
febvre (1983, p.75) diz que “A histéria do conhecimento nao
pode ser relacionada a histéria abstrata do ‘ser social’, mas
a histéria concreta da prética social”. Portanto, uma produ-
céo intelectual séria ndo pode negligenciar os contextos que
dizem das condig¢des e situagdes sociais vivenciadas pelos su-
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jeitos em processo de formacao.

Essa postura exige dos educadores-docentes um proje-
to de educacao para democracia como condicao de liberdade
para a producdo de novos saberes. Isso requer outra postura
no exercicio da pratica educativa e no processo de formacao
docente-discente. Para isso, é preciso superar o conceito de
educacao liberal impresso pelo projeto de modernidade eu-
rocéntrico, centrado na divisdao de classes. Apesar de nao
questionar as raizes das desigualdades sociais, John Dewey
analisa essa concepcao de educacédo ao contextualizar os es-
tudos historicos da filosofia da educacéo e sua relacdo com a
educacao democritica:

A separacao entre educacgéo liberal e educacao profis-
sional tem sua origem na Grécia e foi expressamente
formulada com base na divisdo de classe, a dos que pre-
cisavam trabalhar para sobreviver e a dos que nao ti-
nham essa necessidade. A concep¢éo de que a educagao
liberal, adaptados aos individuos da ultima classe, é in-
trinsicamente superior ao treinamento servil da primeira
refletia o fato de que uma classe era socialmente livre,
e a outra, socialmente escrava. (DEWEY, 2007, p. 30).

A educacéo liberal reafirma o sistema de globalizagao
capitalista, enquanto processo de mundializacdo das econo-
mias nacionais. Esses processos brutais de desenraizamento,
de opressao e, mais recentemente, de destituicdo do Estado
democratico, caracterizado pelo regresso do colonialismo,
tém feito um movimento de autodestruicdo dos proprios ter-
ritérios imperiais, rompendo com as légicas de opresséo e de
dominacao apenas nos dominios coloniais.
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Diante desse contexto, é necessario que os sujeitos
politicos exercam o poder de produzir conhecimento como
possibilidade de refazer a estrutura social, politica e episte-
molégica dominante, pois “[...] a estrutura do conhecimento
oficial & também a estrutura da autoridade social.” (FREIRE,
2011, p. 27). E uma tarefa instigante para a producéo do co-
nhecimento, sobretudo na atualidade com os debates sobre
transigdo/mudanga de paradigmas na produgdo do conheci-
mento.

Mais que discutir um paradigma de conhecimento, im-
porta-nos dialogar sobre as experiéncias concretas que sus-
tentam a fundamentagado teérica dos estudos e pesquisas
sobre educacdo, tanto no campo formal como no campo
das préticas educativas dos sujeitos sociais em processo de
formacao e mobilizagdo social.

Torna-se ainda mais complexa, quando o centro dessa
produgéao cientifica se concentra sobre os estudos de praticas
educativas populares! para além das instituicdes oficiais, que
estiveram por séculos fora da légica académica.

Nesse sentido, nos inspiramos nos estudos pds-colo-
niais, indagando sobre quais as possibilidades de produzir
teorias do conhecimento nos territérios colonizados depois
de cinco séculos de extrativismo cognitivo e epistemicidio eu-

1 Alguns estudos caracterizam essa préatica educativa como educacao informal,
néo escolar, social. Neste estudo, preferimos articular essa préatica educativa
ao popular, como expressdo que se refere ao meio popular, originarias nas
classes populares em lutas populares, marcada pela disputa das classes po-
pulares por um projeto popular democrético de sociedade, por isso o termo
popular em nossa perspectiva & um terreno de experiéncias, vivéncias e de
acdes formativas que estdo ligadas as lutas do povo, e que por isso precisa
ser ocupado, retomando seu sentido de povo, de lutas, de transformacéo, de
projeto de sociedade.
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rocéntrico? Ou ainda, se é possivel pensar um conhecimento
transgressor para uma educacdo libertadora enfrentando a
hegemonia do paradigma tradicional? E possivel aprender
com os conhecimentos populares? Esse itinerario de inves-
tigacdo coloca como centralidade a importancia de pensar
uma pratica educativa situados nos paradigmas emergentes
como forma de dar visibilidades aos conhecimentos que fo-
ram — e sdo — invisibilizados, silenciados e, por vezes, infe-
riorizados e invalidados como teorias e como ciéncia, sendo
considerada apenas uma forma de conhecer.

Educacdo popular e movimentos sociais na pratica
educativa da Escola de Formacao Quilombo dos
palmares

A Educacdo Popular nasce da propria contradicao
gerada pelas desigualdades do projeto de educacdao da mo-
dernidade que tem afirmado a supremacia do paradigma
hegemonico de conhecimento e de ciéncia tradicional com
repercussao no modelo dominante de sociedade. Essa prati-
ca educativa hegemoénica tem sido predominante na consti-
tuicdo da escola publica brasileira e, por vez, tem se afirmado
contra os proprios sujeitos presentes nos espacos educativos
formais.

Diante desse contexto, a pratica educativa da educacao
popular assumida pela Escola de Formagao Quilombo dos
Palmares (EQUIP) evidencia as contradigdes da escola for-
mal. Ao mesmo tempo em que educa os sujeitos coletivos
que atuam nos movimentos sociais para a disputa politica
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da concepcao de escola, alterando a correlacao de forgas
quanto ao projeto de educagdo no Brasil, com énfase no
Nordeste. Essa disputa sobre o projeto de educagao pelos
movimentos sociais tem sido fundamental para pensar outro
Nordeste, como destaca a EQUIP em suas publicagdes Ca-
dernos Nordeste, Série Educacédo Popular, Gaveta Aberta:

Muitas iniciativas que melhoram a qualidade de vida s6
foram possiveis porque o povo lutou e se organizou. O
trabalho de base, organizativo e de mobilizagéo realizado
por igrejas e sindicatos, associagdes, grupos de mulhe-
res, de jovens, de trabalhadores, tem sido responsaveis
por importantes conquistas [...]. (CADERNOS NOR-
DESTE, 2000, p. 9).

O estilo e o contetdo das mobilizagdes, os simbolos
criados, os sujeitos envolvidos, garantiram visibilidade
e legitimidade de suas ag¢des, inclusive, demonstrando
capacidade de disputar a interpretacdo da realidade e
da histérica do pais. A grande midia ficou obrigada a di-
vulgar tais acdes e interpretacdes. (SERIE EDUCACAO
POPULAR, 2009, p. 27).

As diversas lutas desses atores sociais ja vém provocan-
do transformacdes nas relacdes sociais, nos comporta-
mentos, nas opinides, o que demonstra que a transfor-
macao da realidade estd em processo mesmo antes da
tomada do Estado, significando que ha outro poder em

construgao deste de ja. (GAVETA ABERTA, 1996, p. 9).

A préatica educativa dos movimentos sociais considera a
educagao fundamental para pensar um projeto de sociedade.
Esses principios estdo articulados por uma dimensédo peda-
gdgica, politica, investigativa e epistemoldgica, marcada por
uma linguagem critica e intercultural na construgéo demo-
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cratica da educagédo, como parte necesséaria para seu projeto
de sociedade de justica social. Ao mesmo tempo denuncia a
concepcao de educagado dissertadora que se caracteriza pela
“sonoridade” da palavra e ndo pela sua forga transformado-
ra, ou seja, o educando repete sem perceber o que realmente
significa tal aprendizado, mantendo assim o educando em
seu mundo de opressdo, como relata Freire (2005, p. 66):

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os
educandos & memorizacdo mecéanica do contetido narra-
do. Mais ainda, a narracdo os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. [...].
Desta maneira, a educagao se torna um ato de depositar,
em que os educandos séo os depositarios e o educador
depositantes.

As experiéncias educativas dos projetos de extensao
realizadas por Paulo Freire com os setores populares denun-
ciavam essa pratica, mas também anunciava novos modos de
produgéo do conhecimento no processo de educagdo com as
classes populares. Por um lado, expressava uma nova con-
cepcao de pratica docente e de pesquisa social. Por outro
lado, ultrapassava o carater apenas de “alfabetizacdo” dos
sujeitos politicos, articulando problematizacdo e conscienti-
zacdo para transformacgéo da realidade de desigualdade so-
cial em que estavam submetidas as classes populares. A edu-

cagdo como pratica da liberdade, como fundamentada Paulo
Freire (2011, p. 32):

Através da educacéo libertadora, néo propomos meras

técnicas para chegar a alfabetizacdo, a especializacao
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para se conseguir qualificacdo profissional, ou pensa-
mento critico. Os métodos da educacao dialdégica nos
trazem a intimidade da sociedade, a razao de ser de cada
objeto de estudo. Através do didlogo critico sobre um
texto ou um momento da sociedade, tentamos penetra-
-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele é como
é o contexto politico e histérico em que se insere. Isso
para mim é um ato de conhecimento e n&o uma mera
transferéncia de conhecimento, ou uma mera técnica
para aprender o alfabeto. O curso libertador ‘ilumina’ a
realidade no contexto do desenvolvimento do trabalho
intelectual sério.

Diante desse contexto, Paulo Freire retoma a dimen-

sao politica de democratizacdo da educagédo que implicava no
proprio processo de redemocratizacao politica do Brasil, ten-
do como referéncia estudos e pesquisas que dialogam sobre a
realidade social brasileira combinando educagédo com a cons-
trucao de projeto de sociedade emancipatéria. O marxismo e
0 neomarxismo tem forte repercussao como fundamentacao
tedrica enquanto bases originais da acdo educativa popular
como analisa Streck et al. (2014, p. 60), ao situar aproxima-
céo entre educacgdo popular e marxismo:

18

a) A acao educativa enraizada nas relacdes sociais, onde
todos ensinam e todos aprendem ao mesmo tempo (con-
cepgédo epistemoldgica, conhecimento como processo
de aprendizagem como apropriagéo, reinterpretagéo e
recontextualizacdo de saberes).

b) A aposta no protagonismo e no papel dos oprimidos
como sujeitos de transformagao (proletariado em Marx).

c) O educador, a partir da diretividade da educacéo,
como intelectual organico (Gramsci) comprometido com
a transformacéo social.
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Essa postura de intelectual organico instaura a ruptu-
ra com o projeto de escola dominante, intensificada pela
mobilizacdo dos movimentos socais pela democratizagdo da
educagéo no Brasil, como registra Arroyo (2013, p. 213):
“Nessas lutas, [...] aprenderam estratégias de afirmacao e de
resisténcia por ocupacao de lugares. Um dos espacos ne-
gados e porque lutam sao as instituicdes do conhecimento,
escolas, universidades, centros de pesquisas e de producéo
do conhecimento”. Nesse sentido, “[...] os movimentos so-
ciais sempre tém um carater educativo e de aprendizagem
para seus protagonistas [...] podendo, portanto virem a ser
matriz geradora de saberes” (GOHN, 2013, p. 16). Por isso,
a presenca das classes populares na universidade deve signi-
ficar avancos socais e desenvolvimento de novas concepgdes
tedrico-epistemoldgicas pensadas a partir de contextos con-
cretos das lutas sociais e suas estratégias educativas.

As experiéncias da préatica educativa da educacao po-
pular no contexto dos movimentos e organizacdes sociais
nordestinas? tém tido forte repercussao através da atuacdo
da Escola de Formacao Quilombo dos Palmares (EQUIP) que
conseguiu promover a formagdo de varios educadores po-
pulares e lideranca em todo Nordeste. Ao mesmo tempo se
articula com novas experiéncias, notadamente que se orga-
nizam em torno da Universidade Popular dos Movimentos
Sociais (UPMS)? considerando suas especificidades e seus in-

2 Reafirmamos o contexto nordestino, uma vez que nosso foco da pesquisa
sdo os educadores populares-docentes que integram o quadro de liderangas
da EQUIP e os educadores populares-docentes que integram a UPMS ambos
sujeitos desta pesquisa, que compartilham experiéncias diversas e plurais nos
contextos da pratica educativa da educacao popular na Ameérica Latina e ou-
tros territérios mundiais

3 A Universidade Popular dos Movimentos Sociais & um espaco de formagao
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terconhecimentos nas lutas contra o modelo hegemonico de
producao do conhecimento. E pela agao concreta das lutas
sociais e processos formativos que esses movimentos tém
dado densidade a educagéo popular. Isso porque essa prética
educativa se confunde com as lutas dos movimentos sociais
populares e das classes populares contra os sistemas mun-
diais de desigualdades.

Esse itinerario educativo tem constituido uma concep-
cdo de pratica educativa que tem como contetiido o conhe-
cimento transgressor que se efetiva como paradigma
emergente no contexto da Educagdo Popular, originario nas
lutas contra-hegemonicas lideradas por setores das classes
populares na constituicio de um projeto utdépico de justica
social. Esse conhecimento transgressor tem vindo a romper
como o paradigma tradicional de ciéncia da modernidade.
Fundamentando-se na concretude dos contetidos, metodo-
logias, praticas e saberes populares situados nas lutas dos
movimentos sociais por direitos, contra o avanco do sistema
capitalista, contra as formas de desumanizacdo e contra o
regresso colonial.

Contraditoriamente ao conhecimento eurocéntrico, o
conhecimento transgressor da Educacdao Popular parte da
realidade dos sujeitos, potencializando seu protagonismo

intercultural que promove um processo de interconhecimento e autoeduca-
¢do com o duplo objetivo de aumentar o conhecimento reciproco entre os
movimentos e organiza¢des e tornar possiveis coligagdes entre eles e agdes
coletivas conjuntas. Constitui um espaco aberto para o aprofundamento da
reflexdo, do debate democratico de ideias, da formulacido de propostas, da
troca livre de experiéncias e da articulacio para agdes eficazes, de entidades e
movimentos sociais locais, nacionais e globais que se opéem ao neoliberalismo
e ao dominio do mundo pelo capital e por qualquer forma de imperialismo.
Disponivel em http://www.universidadepopular.org/site/pages/pt/sobre-a-u-
pms/o-que-e-a-upms.php Acesso em: 20. Fev. 2016
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para mudancas, adotando uma posicdo de participantes
ativos nas transformagdes das desigualdades sociais. Neste
sentido, a educacgéo popular esta enraizada nas experiéncias
educativas da América Latina, com destaque para a concep-
¢do educacao libertadora do brasileiro Paulo Freire e mais
recente as virtuosas contribuicbes de estudos e pesquisas de
Danilo Streck, do colombiano Orlando Fals Borda fundador
do Conselho em Educacao Popular da América Latina e do
Caribe (CEAAL) e na concepcgéo de Investigagdo-Agao Par-
ticipativa, e ainda a concepgéo de sistematizacdo das expe-
rienciais do sociélogo Oscar Jara, entre outras.

Todas essas experiéncias compdem um mosaico de
praticas educativas que relacionam Educagdo Popular na
reinvencao das modalidades de ensino formal para producao
do conhecimento transgressivo, como analisa Santos (2013,

p. 428):

A vida cotidiana universitaria tem um forte componente
ladico que favorece a transgressao simboélica do que exis-
te e é racional s6 porque existe. Da transgressao iguali-
taria, a criacdo e satisfacdo de necessidades expressivas
e ao ensino- aprendizagem concebido como prética ide-
olégica, a universidade organizara festas de novo senso
comum.

No Brasil, desde a década de 1970, valorizacao da Edu-
cagao Popular e sua conexado com a Universidade tem assu-
mido novos contornos em decorréncia do acesso das classes
populares ao ensino superior, constituindo um novo perfil de
jovens na universidade, tanto de docentes como de discentes.
Essa nova dindmica questiona a pratica docente e sua relagao
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discente e, destes sobre o processo de democratizacao da
universidade e da educacao no Brasil.

Isso tem implicado na articulacdo de novas teorias e
epistemologias emancipatérias ao reverso da ciéncia euro-
céntrica “a universidade ndo estd a margem dos processos
histéricos, portanto nela também predominam as vertentes
tedricas vinculadas a epistemologia hegemdnica — colonial,
eurocéntrica, inscrita no projeto de modernidade” (ESTE-
BAN, 2013, p.297-298). Por isso a necessidade de romper
com a invisibilidade de muitos dos saberes e das préticas edu-
cativas comprometidas com processos humanitarios e com a
formacao de cidadéos de direitos e deveres, responsaveis por
difundir esses conhecimentos.

Ao investigar experiéncias que registram novas praticas
docentes e diferentes modos de producao de conhecimentos
empenhados na formacéo integral dos sujeitos politicos para
o exercicio dos valores humanos, para praticas de cidada-
nia, para autoconhecimento, para intercambios de saberes e
para formacao profissional, encontramos praticas educativas
transgressora dos modelos dominantes.

Educacao popular e conhecimento transgressor:
alternativa para a formacao docente

A atitude transgressora de Paulo Freire possibilitou um
didlogo entre os saberes académicos e os saberes popula-
res, aproximando a Universidade dos principios fundacionais
da Educacédo Popular, o que tem possibilitado a universidade
conviver com trés de crises: a primeira, caracterizada como
crise de hegemonia, quando ocorre a contradicao entre pro-
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ducéo da (e para a) alta cultura necesséria a formacgéo das
elites e a producao de padrdes culturais médios e de conhe-
cimentos instrumentais do desenvolvimento capitalista. A se-
gunda crise, de legitimidade, provocada por ter deixado de
ser uma instituicdo consensual de acesso restrito, passando
a admitir o ingresso dos setores populares; a terceira crise
é institucional, provocada pela reivindicacdo de autonomia
para definir seus valores e objetivos, de um lado, e do outro,
a pressao pela adocao de critérios de eficacia e produtivida-
de “de natureza empresarial ou de responsabilidade social”

(SANTOS, 2013).

Nesse sentido, é preciso que as classes populares dis-
putem as crises como possibilidade de defesa de seu projeto
de universidade, reafirmado sua concepc¢ao de educacao li-
bertadora. No Brasil, destacam-se como praticas dessa rela-
¢ao entre conhecimento académico e conhecimento popular
as experiéncias do Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
(IBRADES-RJ), do Centro de Educacéao Popular (CEPIS-SP),
Acéo Educativa (SP) e a Escola de Formacao Quilombo dos
Palmares (EQUIP) objeto de estudo desta pesquisa, criada em
1988, trés anos depois do fim da ditadura militar no contexto
das escolas de formacéo e centros de assessoria em decor-
réncia da expansao das organizacbes sindicais no Brasil.

O contexto histérico da pratica educativa da EQUIP
pode ser caracterizado em trés momentos distintos: no pri-
meiro, era definida como Escola Sindical priorizando a for-
macao para o mundo do trabalho e defesa dos diretos tra-
balhistas do campo, através da relacdo direta com a Central
Unica dos Trabalhadores (CUT) no periodo, (1988-1990),

referenciados nos fundamentos marxistas e classistas demar-
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cando sua autonomia com relacdo ao Estado, contra essa
estrutura considerada de dominagéo elitista e oligarquica.

No segundo momento (1990-2003), a EQUIP passou
a priorizar a formagdo para intervengéo estatal no campo
do controle popular, dos direitos sociais, contribuindo para
formulacao de politicas publicas em parceria com os novos
movimentos populares, predominantemente urbanos. O
enfretamento ao avango das politicas neoliberais assumin-
do uma vertente propositiva no campo dos mecanismos de
participagdo direta e indireta de controle social a partir de
leituras neomarxista, afirmando a luta de classes situada na

construgédo do Campo Democratico Popular para o controle
do Estado.

No terceiro momento, de 2003 aos dias atuais, a
EQUIP enfatiza a formacao na acdo politica de intervencao
e execucao de politicas publicas, em determinados momen-
tos na relacao direta com o Estado, a exemplo do Programa
Arca das Letras, em parceria com Ministério de Desenvolvi-
mento Agréario (MDA) e o Programa Juventude Viva em par-
ceria com Secretaria Nacional de Juventude. Esse processo
de transformacéo néo é linear, pelo contrario sdo momentos
distintos de disputas de concepcdes e valores na pratica edu-
cativa da EQUIP, predominando a concepcao de Educacéo
Popular.

Diante desse contexto histérico, nosso itinerario inves-
tigativo centraliza sua analise na contribuicdo da Educacéo
Popular com a formacéo de educadores e educadoras popu-
lares que muitos deles e delas assumem a docéncia no ensi-
no superior, construindo aproximacdes entre as experiéncias
em Educacéo Popular e Universidade, algumas federais e ou-
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tras estaduais.

Alguns estudos, em nivel de pés-graduacao, identifica-
ram essa relacao, como afirma Rodrigues (1996, p. 143):
“A EQUIP procurou realizar encontros com professores
universitarios que, por um motivo ou outro, ja tinham um
contato com a Escola, objetivando, fundamentalmente, tra-
balhar com a produgao académica sobre o Nordeste, os mo-
vimentos sociais, como também realizar intercambios”. Esse
tema é recorrente, em virtude de levantamento de estudos e
pesquisas que apresentassem dados sociais, politicos, econd-
micos sobre a realidade nordestina, uma vez que o desenvol-
vimento do Nordeste tem sido uma das dimensées educativas
da EQUIP na superacéao das desigualdades regionais.

Outro destaque na producdo do conhecimento trans-
gressor, evidenciado na pratica educativa da EQUIP, que
articulam a relacdo entre saberes populares e saberes aca-
démicos, notadamente, tem sido o estimulo aos educadores
populares para continuagdo dos estudos na escola formal em
nivel béasico e superior. Isso resultou na presenca de educa-
dores na universidade tanto como docentes como discentes,
despertando estudos e pesquisas correlatos a pratica educa-
tiva da EQUIP e as experiéncias dos movimentos e orga-
nizagdes sociais, sobretudo, nas areas humanas sociologia,
servigo social, histéria e educacao, entre outras.

Essa realidade possibilitou mapear um grande nimero
de educadores populares que sao professores nas universi-
dades que mantendo relacédo direta com a EQUIP, ora como
educadores, facilitadores, expositores e ora produtores de
material didatico e técnico. Analisamos como a pratica edu-
cativa nos marcos da Educacao Popular contribui para a pra-
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tica docente nas universidades publicas.

Durante as entrevistas procuramos cartografar os senti-
dos da produgéo do conhecimento transgressor centrada em
duas questbes basicas: como os docentes/educadores con-
ceituam a pratica educativa da EQUIP? Como concretizam a
educacgdo emancipatéria em sua pratica docente, com refe-
réncia a primeira questao o educador e socidlogo, responde:

A prética educativa sdo processos de formacdo em que
sujeitos por opcao pessoal desenvolvem acdes junto aos
movimentos sociais, seja liderando ocupacdo de terra,
abaixo assinado, passeatas, seja-se se colocando a ser-
vico dessas organizagdes, desenvolvendo a assessoria
técnica, assessoria pedagdgica ou mesmo assessoria no
campo da pesquisa levantando dados, informacdes a
servico de algumas lutas sociais populares. Na EQUIP
vim perceber a dimensao da educacdo popular, sobretu-
do da educacao popular dialética emancipatéria. (Entre-
vista, educador socidlogo, 2015).

Formacdo na Acao - é essa formagéo que nasce a par-
tir das praticas das pessoas e, vinculado a isso, o que a
gente cunhou e construiu como Formacao Programa-
da - sdo aqueles momentos especificos em os educado-
res e educandos, as pessoas que fazem movimento, que
fazem formacdo na agdo parem para refletir sob essa
préatica e relaciona-la com outros temas vinculados ao
conjunto de elementos. (Entrevista, educador sociélogo,

2015).

A concepcao de prética educativa da Educacao Popular
constitui as opgdes epistemolbgicas e metodoldgicas na pro-

dugdo do conhecimento transgressor, como analisa Streck
(2014, p. 166):
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Aprender com o legado de uma concepcao daquilo que
acumulamos como pensamento critico desencadeia um
processo de formagdo que reafirma os principios da
educacéo popular, em que o educador e educadora seja
capaz, ndo apenas de romper, mas propor novos pa-
radigmas que reafirmem o compromisso politico com
a educacéo dos direitos humanos e a condigcdo de “ser
mais” dos homens e das mulheres do mundo.

Nesse sentido, a EQUIP tem um acervo significativo de
publicagdes resultante de seus processos formativos como
a sistematizacao das experiéncias dos momentos sociais em
todo Nordeste, reafirmando o carater educativo de sua mis-
sdao como a Educacédo Popular e sua relacdo com os movi-
mentos sociais, como consta:

Imagem — Série Educacéo Popular

A Escola de Formacao Quilombo dos
Palmares — EQUIP tem a alegria de edi-
tar o segundo volume da Série Educacao
Popular, resultado de um recente e qua-
lificado processo de pesquisa que contou
com o esforc¢o coletivo de diversos movi-
mentos sociais populares em sistemati-
zar vivéncias histéricas de luta da popu-
lacdo organizada no Nordeste do Brasil.
(EQUIP, 2004, p. 3).

A Série Educacdo Popular pretende

contribuir na compreensdo do papel e atuagdo dos diferentes atores
sociais, de diferentes formas vinculadas aos contetidos da Educacao
Popular, de modo a afirmar uma cultura politica de fortalecimentos dos
movimentos sociais como sujeitos na construcao de relacbes democra-
ticas para o efetivo exercicio de cidadania. (EQUIP, 2004, p. 4).

Fonte: EQUIP (2004).
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Imagem — Série Educacao Popular

A presente publicacao é resultado de um
processo de sistematizacdo da experién-
cia do Curso Acéo Estratégica e Gestao
dos Movimentos Sociais populares, que
mobilizou mais de duas centenas de par-
ticipantes dos movimentos sociais po-
pulares em diversos pontos da Regido
Nordeste do Brasil, envolvendo diversas
entidades, tanto aquelas representativas
dos préprios movimentos quanto aquelas
de apoio a luta social.

O curso foi montado e coordenador pela Escola de Formagao Qui-
lombo dos Palmares (EQUIP), Rede de Educadores dos Movimentos
Populares do Nordeste e Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
— Pro-Reitoria de Extensdo — Grupo d e Estudos e Pesquisas sobre
Poder, Cultura e Praticas Coletivas (GEPCOL). (EQUIP, 2009, p. 5).

Fonte: EQUIP (2004).

A produgdo do conhecimento, a partir do processo
da sistematizacao das experiéncias, reafirma os saberes po-
pulares que tem sido invisibilizados pelo pensamento hege-
monico de educacdo dominante. Oscar Jara (2015) afirma
que: “La sistematizacion de experiencias es um ejercicio
intencionado que busca penetrar em la trama ‘proximo
compleja’ de la experiéncia y recrear sus saberes com un
ejercicio interpretativo de teorizacion y de apropriacion
consciente de lo vivido.” (p. 61). Nesse sentido, essas publi-
caghes sistematizam a pratica educativa da EQUIP em suas
trés dimensoes: politica, pedagdgica, investigativa que funda-
mentam sua concep¢ao de educacao, a saber:
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A dimensao investigativa traduz o esforco de sem-
pre fazer anteceder, a uma ac¢do, um diagnéstico. Os
proprios processos formativos trazem na sua concep-
¢do metodologica uma dimenséo investigativa que lhe
é constitutiva, uma vez que o contexto & o ponto de
partida da agdo formativa.

A dimensao pedagodgica traduz a formacado em si,
sendo também o esfor¢o de estar sempre criando e re-
criando metodologias participativas, tanto dos educado-
res quanto dos educandos, desenvolvendo a capacidade
de proposicao e de construgéo coletiva de conhecimen-
tos.

A dimensao politica é inerente, como uma dimensao
explicita e conscientemente assumida a todo trabalho
de Educagéo Popular, que contém uma intencionalidade
politica de mudanca da realidade social e que s6 pode lhe
dar consequéncia na forma da acdo planejada. (PLANO
DE TRABALHO, EQUIP, 2015, p. 6).

Por isso, a prética educativa da Educacao Popular rom-
pe com saberes hegemonicos ao mesmo tempo em que vai
construindo uma concepcao de educacdo que interessa a
emancipacao das classes populares. Neste sentido, o conhe-
cimento transgressor vai contribuindo para a pratica docente
no sentido de garantir novas correntes tedrico-epistemol6-
gicas na universidade, conforme afirma o educador docente
socidlogo, ao dizer:

Eu estou convencido que essa minha experiéncia na edu-
cacéo popular e na Escola de Formagao Quilombo dos
Palmares me deu vérios elementos pedagdgicos, tedri-
cos, metodolégicos que tem consequéncia na minha vida
académica, na sala de aula, na pesquisa, na extensao.
Entdo para mim é importante que eu tenha uma préatica
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transgressora, mas que essa minha transgressao conta-
mine outros colegas, o que nao é facil porque também
tem uma tradigdo muito enciclopedista na universidade.
Eu acho que nesse sentido a minha experiéncia nesses
anos todos na EQUIP dar uma qualidade ao meu traba-
lho académico na universidade com os alunos e com os
meus colegas professores. (Entrevista, educador socidlo-

go, 2015).

O processo de democratizagdo da universidade permi-
tiu, ainda, que em parte, a incidéncia de novos conhecimen-
tos e saberes no espaco académico como possibilidade de
descolonizagédo do conhecimento universitario. Avancar nes-
se sentido implica superar problemas enraizados no modo de
ser e fazer da Universidade, o que Paulo Freire identificou no
final dos anos 1950, quando em sua tese “Educacao e Atuali-
dade brasileira”, afirmou que as institui¢des educacionais tém
problemas que transcendem elas préprias e, diante disso, ha
necessidade de “[...] revisdo do nosso processo educativo” e
de nos “pormos em posicao orgénica face aos problemas de
nossa sociedade, para a validade de nossos projetos. Mais
ainda - para que possamos projetar” (FREIRE, 2002, p. 81-
82). Assim reafirmamos o conhecimento trangressor como
contetido central da educacdo popular como possibilidade
para formacgdo docente e democratizacdo da educacdo en-
quanto espago de conhecimento contra-hegemonico.
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PRATICAS EDUCATIVAS E AS
POSSIBILIDADES DE APRENDER
BRINCANDO NA EDUCACAO INFANTIL

Francisca Maria Coelho de Sousa
Maria da Cruz Soares da Cunha Laurentino

Maria do Carmo Alves do Bomfim

Introducao

A compreensédo do ladico como atividade necesséria
a Educacéo Infantil ndo se realiza apenas como uma acao
recreativa, mas pelo reconhecimento do seu potencial
como instrumento colaborador para o desenvolvimento das
criancas no seu processo de aprendizagem na Educacao In-
fantil. Portanto, é fundamental que os educadores atuantes
na Educacéo Infantil compreendam que, no brincar as crian-
cas também aprendem e se desenvolvem.

Por considerarmos que o universo infantil esta permea-
do pela ludicidade e por entendermos que as praticas edu-
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cativas na escola se utilizam dessa importante ferramenta,
questionamo-nos: como a escola inclui as atividades lidicas
no seu cotidiano escolar? De que forma os educadores vém
trabalhando a ludicidade na escola? Que aprendizados sao
oportunizados nas vivéncias e nas experiéncias da escola?

Diante dessas questdes, metodologicamente, fizemos
observagdes nas turmas do maternal e do 1° periodo da Edu-
cacao Infantil de um Centro Municipal de Educacao Infantil
(CMEI), localizado no bairro Dirceu I, zona sudeste, munici-
pio de Teresina (PI). Em sala de aula e no ambiente educativo
como um todo, foi possivel produzir informagdes referentes
a pratica educativa e as atividades realizadas com as crian-
cas envolvendo o brincar como processo para o ensino e
a aprendizagem. Entrevistamos as duas professoras dessas
turmas, ambas tém formagéo em Pedagogia e atuam ha seis
anos na Educagao Infantil.

A escola é um espacgo de interacao e de aprendizado.
E por meio dela que a crianca apropria-se do saber sistema-
tizado, desenvolvendo suas competéncias e habilidades. Por
isso, & de suma importancia que os educadores explorem o
lidico no cotidiano escolar, pois os brinquedos, as brinca-
deiras e os jogos estimulam o aprendizado prazeroso e, ao
mesmo tempo, oferecem as criangas um ambiente agrada-
vel, onde elas possam se sentir a vontade como integrantes
do meio no qual estdo inseridas.

A ludicidade contribui para o processo de ensino e
aprendizagem na Educacdo Infantil. E possivel aprender
brincando, o ladico pode ser instrumento colaborador para
a concretizacao do ato pedagdgico. No entanto, alguns edu-
cadores nao utilizam o ladico em sua pratica educativa no
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ambiente escolar, mais especificamente em sala de aula, o
que inviabiliza despertar, no aluno, o interesse pelo aprender
brincando.

Nessa perspectiva, o educador como agente mediador
do processo de ensino deve estimular, em suas aulas, a ludici-
dade como recurso facilitador do aprendizado, pois o lidico
proporciona a crianca o conhecimento, faz com que ela se
sinta incluida no ambiente e motivada a participar das ativi-
dades propostas. O ludico é uma ferramenta com forte teor
motivacional, capaz de gerar envolvimento, por parte das
criangas, em relacao aos contetdos escolares.

O ludico na educacao infantil: consideracoes iniciais

Para compreender o ladico na atualidade, é necessario
conhecer a partir do entendimento sobre o modo de vida
europeu na Ildade Média e na Idade Moderna, razao pela
qual a educagéo infantil é vista de modo tao diferente do que
concebemos hoje. O universo lidico representado pelas brin-
cadeiras, pelos brinquedos e pelos jogos sao manifestagdes
presentes desde os primérdios da humanidade, ocupando lu-
gar de destaque na vida das criancas durante toda a infancia.
Para Wajskop (2012), desde os primérdios da educacao gre-
co-romana, utilizava-se o brinquedo na educacao associando
a ideia de estudo ao prazer.

A infancia na Idade Média, em razdo das precarias
condicbes de higiene e de satde, teve elevadissimo indice
de mortalidade infantil, a ponto de a morte de criangas ser
considerada um fendmeno natural. Na época, algumas crian-
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cas eram entregues a outras familias para serem cuidadas,
acreditando-se que, assim, elas aprenderiam oficios e viven-
ciariam situacdes do mundo adulto do qual ja faziam parte.
Desse modo, a crianga era considerada um adulto em minia-
tura, tanto nas agdes quanto em seu desenvolvimento socioe-
mocional, o que refletia até na forma de vestir: mulheres e
meninas vestiam saias e vestidos longos, homens e meninos
vestiam calcas compridas e camisas. Nesse periodo, o jogo
foi utilizado como meio de propagar principios de ética e
moral e contetidos escolares, mas nao era visto com um re-
curso pedagdgico sério para a educacao.

A partir do século XVI, na Idade Moderna, dois movi-
mentos, o lluminismo e o Renascimento, redimensionaram
a sociedade, que passou de agraria, no feudalismo, para ca-
pitalista, levou a sociedade ao anseio por maiores ganhos na
producdo e a busca por alternativas para melhorar a fabri-
cacdo de mercadorias. Com o surgimento da chamada Re-
volucdo Industrial, gera-se um conflito familiar nas criangas
com idade entre zero e seis anos, o qual eclode no continuo
abandono por parte dos seus pais, até mesmo das maes, em
relacao aos seus filhos, pois os genitores agora tinham de tra-
balhar nas recém-inauguradas fabricas. Por isso, a educacao
desempenhou importante papel em formar os profissionais
técnicos das diversas especialidades, visando a suprir essa
demanda criada pelo mercado de trabalho moderno, causada
pela construgdo de muitas escolas, consequentemente houve
um redimensionamento & Educagao Infantil.

Os filhos de operarios estavam sofrendo maus-tratos e
abandono, para que os pais pudessem trabalhar, enquanto
os filhos de burgueses frequentavam a escola. Para mudar
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essa realidade, aos poucos foram sendo criadas instituicdes
formais para o atendimento dessas criangas, as quais nao
tinham propostas pedagdgicas, e a maioria das atividades
eram voltadas para bons habitos de comportamento, inter-
nalizacdo de regras morais e valores religiosos.

Podemos afirmar as instituigdes de Educagdo Infantil
na Europa nasceram como uma resposta a situagéo de aban-
dono e maus-tratos aos quais as criangas eram submetidas.
A educacao para criangas foi criada com caracteristicas de
assistencialismo, destinadas as familias de classes desfavore-
cidas, que necessitavam trabalhar e ndo podiam cuidar de
seus filhos.

Para Kishimoto (2011), no periodo do Renascimento
a brincadeira era compreendida como conduta livre que fa-
vorecia o desenvolvimento da inteligéncia e facilitava o estu-
do. E, no Romantismo, o ladico apareceu como instrumento
de aprendizagem na Educacao Infantil sendo o brincar visto
como conduta tipica e espontanea, fazendo surgir nova per-
cepcao de crianca.

No Brasil, de certo modo, a situagéo foi similar. O con-
texto mais aceito foi de que a crianca devia ser atendida pela
mae ou outros familiares, em um ambiente doméstico. Em
decorréncia do Capitalismo, com as recém-criadas fabricas,
criou-se uma demanda que até entdo ndo existia: durante
a jornada de trabalho, as criancas ainda eram muito novas
para irem a escola e as mées da classe operaria precisavam
de lugares para deixar seus filhos. A educagéo de criancas ini-
ciou, entdo, com caréter assistencialista, com a ideia de que o
atendimento institucional seria um favor feito como caridade
para maes solteiras e/ou que nao tivessem condicoes de ficar
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com seus filhos.

Foi a partir da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) n° 4.024, de 1961, no capitulo que trata da
chamada educacgao pré-primaria, que a Educacgéo Infantil ad-
quiriu carater legal. Conhecida como educacao pré-primaria,
destinou-se aos menores até sete anos, sendo ministrada em
escolas maternais ou jardins de infancia. Pautada em uma
visdo assistencialista, por volta de 1964, época dos governos
militares, foram criados 6rgaos como a Legiao Brasileira de
Assisténcia (LBA) e da Fundacao Nacional do Bem-Estar do
Menor (FUNABEM) que defendiam a ideia da creche como
um favor a crianca e a sua familia. Era oferecida, ainda, ajuda
as entidades filantrépicas na tentativa de atenuar o problema
da marginalizacao existente.

Assim, os jardins de infancia, criados pelas Secretarias
de Assisténcia Social, tinham carater assistencialista e pro-
piciavam as criangas higiene e condicbes de satide que nao
poderiam ter em casa, bem como a alimentac¢do. Além disso,
algumas creches e pré-escolas particulares se tornavam cada
vez mais numerosas e pautavam suas propostas de trabalho
na estimulacao cognitiva e no preparo para a alfabetizagao.

Ja a partir da década de 1970, com a segunda LDB
de n°® 5.692, publicada em 11 de agosto de 1971, a cre-
che tornou-se um direito do trabalhador, efetivado na pratica
das grandes empresas e surgiram muitos documentos que
expressam a educacao pré-escolar como objetivo de prepa-
racao do aluno para o ingresso no primeiro grau.

Tendo por base a Constituicdo de 1988, que reconhe-
ceu como direito da crianca o acesso a Educacgéo Infantil —
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em creches e pré-escolas —, a terceira LDB, n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, proclama a Educacao Infantil como
direito das criancas de zero a seis anos, e como dever do
Estado; e que as instituicdes de Educacao Infantil (creches
e pré-escolas) devem fazer parte da educacao basica, junto
com o ensino fundamental e o ensino médio, em vez de per-
manecerem ligadas as Secretarias de Assisténcia Social.

Desse modo, as instituigdes de Educagdo Infantil tém
por funcdo educar e cuidar de forma indissociavel e com-
plementar das criangas de zero a seis anos. Contrariando a
proposta do educar e assistir, exige-se atualmente o educar e
o cuidar das criancas nessa faixa etéaria, seja no periodo par-
cial ou integral determinado pela instituicao, seja, ainda, pela
nomenclatura dada a instituicdo (creches ou pré-escolas).

A Lein. 11.114, de maio de 2005, tornou obrigatério
o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade, e a
Lein. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, alterou a redacéao
dos art. 29, 30, 32 e 87 da Lei n. 9.394/96, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, dispondo sobre
a duragdo de nove anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade. Assim,
a Educacéo Infantil passou atender a criangas de zero a cinco
anos.

A incurséo dessas leis para fundamentar nosso estudo,
é justificada para enfatizar que, historicamente e culturalmen-
te, as criancas frequentaram jardins de infancia, creches e
pré-escolas; e, pedagogicamente, primava-se pelo cuidar e
pelo brincar. De certo modo, a ludicidade, as brincadeiras e
os jogos infantis estao presentes desde os tempos primoérdios
na vida da crianca. Porém, o aspecto de aprender brincando
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n&o era enfatizado, até porque nao foi objetivo principal na
Educacéo Infantil.

A partir de LDB em vigor, a triade “educar, cuidar e
brincar” modifica 0 modo como percebemos a crianca e a
Educacao Infantil. A ludicidade passa a ter carater educativo
para atender aos eixos da educacdo e da brincadeira. Nesse
sentido, apontamos dois grandes eixos a serem considera-
dos: a brincadeira como atividade cultural que deve ser incor-
porada ao curriculo da Educagéo Infantil; e o papel mediador
do professor na construgédo do conhecimento e dos conteu-
dos curriculares.

O universo ludico esta estreitamente ligado a infancia e
a vida das criangas. Assim, o jogo, os brinquedos e as brin-
cadeiras passaram a ter significado no ambito educacional
infantil, constituindo-se nao mais como atividade simples de
recreacdo e sem importancia, mas como uma manifestacao
produtora do saber, pois, além de contribuir para o processo
de aprendizagem, permite as criancas mais felicidades e sa-
tisfacdes na escola.

O papel do ludico no desenvolvimento infantil

O ludico surge, para o ensino e a aprendizagem, como
uma ferramenta para o professor utilizar no processo de de-
senvolvimento da crianca. Segundo Antunes (2008, p. 19),
“[...] a crianga que brinca esta desenvolvendo sua linguagem
oral, seu pensamento associativo, suas habilidades auditivas
e sociais, construindo conceitos de relacdes espaciais e se
apropriando de relagdes de conservacao, classificacao, se-
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riacao”. Nessa perspectiva, o brincar & uma conduta natural
e espontanea da infancia, & uma atividade que possibilita as
criangas aprenderem de forma intuitiva, pois brincam sem
saber que estdo aprendendo, facilitando a compreensao dos
contetdos escolares.

A respeito dessa ferramenta intencional na pratica edu-
cativa, para Kishimoto (2011, p. 40),

[...] quando as situagdes lidicas sdo intencionalmente
criadas pelo adulto com vistas a estimular certos tipos
de aprendizagens, surge a dimensdo educativa. Desde
que mantidas as condigbes para a expressao do jogo,
ou seja, a acdo intencional da crianga para o brincar, o
educador esta potencializando as situagdes de aprendi-
zagem.

Desse modo, o lidico é considerado prazeroso, devido
a sua capacidade de absorver o individuo de forma intensa
e global, criando um ambiente favoravel & aprendizagem. E
este aspecto de envolvimento emocional que o torna o ladico
uma ferramenta com forte teor motivacional, capaz de gerar
um estado que propicia o envolvimento das criangas com os
contetdos escolares.

Com base no Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (RCNEI),

[...] & fundamental oferecer as criancas condigdes para o
processo de aprendizagem: Educar significa proporcio-
nar situagbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de re-
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lacdo interpessoal, de ser e estar com outros em uma
atitude basica de aceitacao. (BRASIL, 1998, p. 23).

Desse modo, o professor, como mediador do processo
de aprendizagem, deve oferecer aos seus alunos condigdes
para que o brincar faca sentido, para que a crianga transfor-
me sua realidade de maneira singular, atribuir-lhe significa-
¢do, ou seja, nunca se brinca sem aprender com o brincar. Ou
seja, é preciso valorizar os conhecimentos adquiridos espon-
taneamente pelas criancas, internalizado por meio do ladico,
e nao o desprezar em detrimento do conhecimento siste-
matizado, mas articular um ao outro utilizando instrumentos
que colaborem para tornar o aprendizado mais prazeroso em
sala de aula. O aprendizado vivenciado pelo brincar em sala
de aula na Educacdo Infantil objetiva na crianca momentos
de interagdo entre o ensino e a aprendizagem, estimulando
potencialidades intencionais para o seu desenvolvimento to-
tal. O ladico é, portanto, estratégia para as criancas se apro-
priarem do mundo real.

Em consonéncia a esse aprendizado, observamos que
na LDB n° 9394/1996, a finalidade da Educacgéo Infantil é
promover o desenvolvimento integral da crianga até cinco
anos de idade a com. Sobre esse desenvolvimento, o Estatu-

to da Crianga e do Adolescente (ECA) (1990, p. 3) enfatiza
ser “[...] o direito ao lazer, a diverséo e servicos [...]”. De certa
forma, transparece a preocupacao em promover melhores
condigdes aos processos de aprendizagem, em que sao cons-
truidas as capacidades e as potencialidades da crianca em

fase de desenvolvimento.

No RCNEI fica evidente a preocupacdo em vincular o
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simbdlico e a realidade vivenciada pela crianca, e o professor
é sensibilizado a desenvolver essas situagdes:

[...] para que as criangas possam exercer sua capacidade
de criar & imprescindivel que haja riqueza e diversidade
nas experiéncias que lhes sao oferecidas nas instituicoes,
sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendiza-
gens que ocorrem por meio de uma intervencao direta.

(BRASIL, 1998, p. 27).

Sendo assim, as instituicbes de ensino infantil devem
considerar o brincar como meio de aprendizagem no am-
biente escolar envolvendo o brinquedo, o jogo e a brincadei-
ra. O ladico no ambiente escolar infantil funciona como um
elo integrador entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos
e sociais da crianca em formacdo Além disso, as criangas
adquirem a capacidade de simbolizacdo, permitindo vencer
os obstaculos da vida.

O RCNEI (1998, p.23) ressalta, ainda, a contribuicédo
do brincar para o desenvolvimento infantil ao mencionar que:

Brincar é uma das atividades fundamentais para o de-
senvolvimento da identidade e da autonomia. O fato de
a crianga, desde muito cedo, poder se comunicar por
meio de gestos, sons e mais tarde representar determi-
nado papel na brincadeira faz com que ela desenvolva
sua imaginagdo. Nas brincadeiras as criangas podem de-
senvolver algumas capacidades importantes, tais como
a atengéo, a imitacdo, a memoéria, a imaginagdo. Ama-
durecem também algumas capacidades de socializacéo,
por meio da interagdo e da utilizacdo e experimentagédo
de regras e papéis sociais.
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O brincar possibilita a crianga relacionar-se com o mun-
do externo, contribuindo para a formacgédo da personalidade
dela. As atividades lidicas auxiliam na construcao de com-
peténcias importantes para o desenvolvimento infantil. Par-
tindo desse pressuposto, as Diretrizes Curriculares do Muni-
cipio de Teresina também destacam a importancia do lidico
como instrumento colaborador no contexto educacional in-
fantil quando cita:

A ideia de um ensino despertando a partir do interesse
da crianca acabou transformando o sentido do que se
entende atualmente por material ou recurso pedagégi-
co. Cada crianga, independente de sua idade, passou
a ser um desafio & competéncia do professor. Seu in-
teresse passou a ser a forca que comanda o processo
de aprendizagem; suas experiéncias e descobertas, o
motor de seu progresso, e o professor um gerador de
situagdes estimuladoras e eficazes. O jogo ou brincadeira
nesse contexto ganha espaco, como ferramenta ideal da
aprendizagem, na medida em que propde estimulo ao
interesse da crianca, desenvolve niveis diferentes de suas
experiéncias pessoal e social, ajuda-a a construir suas
novas descobertas, desenvolve e enriquece sua persona-
lidade através de um instrumento pedagégico que leva o
professor a condicdo de condutor, estimulador e avalia-
dor da aprendizagem. (PIAUI, 2008, p. 33).

Portanto, o brincar pode ser compreendido como uma
rica possibilidade de construcao de identidade nas criancas.
O professor como mediador dessa construcdo necessita com-
preender que os brinquedos, os jogos e as brincadeiras sao
importantes instrumentos colaboradores pedagdgicos de en-
sino e aprendizagem em sala de aula. Em outras palavras,
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na Educacdo Infantil, as atividades ludicas favorecem o de-
senvolvimento e o aprendizado das criancas de zero a cinco
anos de idade. Brincando, as criangas interagem umas com
as outras e desenvolvem a imaginacao, a criatividade e a ca-
pacidade motora e de raciocinio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2010), quando comentam sobre a pratica educati-
va na Educacao Infantil, destacam que, pedagogicamente, o
curriculo tera como eixos norteadores as interacoes e as brin-
cadeiras. Compreendemos que as instituicbes de Educacéo
Infantil devem dar mais relevancia ao brincar como meio de
ensino e aprendizagem incorporando atividades educativas
que envolvam nas aulas o universo lidico como brinquedos,
brincadeiras e jogos prevendo critérios de escolha, selecao e
utilizagdo de acordo com cada faixa etaria de modo a preva-
lecer a aquisigao do conhecimento e o processo de desenvol-
vimento.

O brincar na pré-escola garante as criancas aprendi-
zagem mais significativa, pois elas precisam do concreto e
do abstrato para aprender. Em termos préticos, o lidico na
Educacéo Infantil & fundamental para os professores que tra-
balham nesse segmento. A crianga, naturalmente, brinca, e,
ao brincar, faz uma relacdo entre seus conhecimentos e o
que esta visualizando, e vai construindo seu conhecimento
de mundo. Ao brincar, internaliza aspectos do mundo que a
cerca e coloca para fora a sua percepgao, os seus pensamen-
tos. Desse modo, para o professor, a brincadeira tanto serve
como estratégia ou como recurso pedagdgico que promove
o processo de aprendizagem nas criancas, como beneficia o
desenvolvimento global delas.
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A brincadeira por meio do corpo, do movimento, da
imaginacao, das palavras, da afetividade vai se consolidando
durante toda a vida da crianca. Diante da necessidade do
brincar para a crianca, pode ser utilizado como recurso pe-
dagogico na Educacao Infantil:

Incentivar o lidico como inesgotavel efluente contetido
de aprendizagem da crianga sobre si mesma, sobre a
cultura e sobre as formas de relagdo com o outros, sem
que sua funcao subsidiaria de recurso didatico ou proce-
dimento para organizar o processo de educacdo esvazie
o verdadeiro sentido que ele tem para a crianga. (BRA-

SIL, 2010, p. 74).

A importancia do lidico na Educagéo, e principalmen-
te na vida da crianga deve ser associado como um recurso
colaborador em sala de aula. Ao propor agdes que envolvam
o luadico no contexto infantil, sejam elas sensério-motoras
simbélicas ou sustentadas pela presenca de um sistema de
regras, aparece exercendo uma funcao de socializagdo que
permite a inscricdo de comportamentos socialmente expres-
sivos na propria acao da crianca.

As professoras, sujeitos da pesquisa, afirmaram que
compreendem o brincar como instrumento pedagdgico na
sala de aula que contribui para o processo de ensino e apren-
dizagem permitindo a manifestacdo da criatividade da crian-
ca e seu desenvolvimento fisico, psicomotor e estimulando o
interesse pelo contetido. Nesse sentido, podemos constatar
que as educadoras incorporam o ladico como eixo norteador
de ensino e aprendizagem na Educacédo Infantil, denotando
que elas compreendem a necessidade e a importancia de tra-
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balhar o lidico no contexto educacional infantil, pois, brin-
cando a crianga desenvolve-se integralmente.

Brinquedos, brincadeiras e jogos: instrumentos
lidicos no processo de ensino e aprendizagem na
educacao infantil

Os brinquedos, as brincadeiras e os jogos representam
formas singulares pelas quais, especialmente as criangas,
compreendem o mundo. Além de estimular a curiosidade, a
confianca, o pensamento, concentracao e a atengéo,

[...] os brinquedos sdo parceiros silenciosos que desafiam
as criangas, eles permitem que as criangas conhecam
com mais clareza importantes fungdes mentais, como o
desenvolvimento do raciocinio abstrato e da linguagem.
O brinquedo néo é apenas um objeto que as criangas
usam para se divertirem e ocuparem o seu tempo, mas
é um objeto capaz de ensina-las e torna-las felizes ao
mesmo tempo. (MALUF, 2009a, p. 44-45).

Nessa perspectiva, o brinquedo & um promotor de
aprendizagem e de desenvolvimento para as criangas, co-
loca-as diante de situacbes lidicas prazerosas, reveladoras e
imaginérias, assim, aprendem e constroem habilidades.

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedago-
gicos remete-nos para a relevancia desse instrumento
para situagdes de ensino-aprendizagem e de desenvol-
vimento infantil. Se considerarmos que a crianga pré-
-escolar aprende de modo intuitivo, adquire nogdes es-
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pontaneas, em processos interativos, envolvendo o ser
humano inteiro com suas cognicdes, afetividade, corpo
e interagdes sociais, o brinquedo desempenha um papel
de grande relevancia para desenvolvé-la. (KISHIMOTO,
2011, p. 40).

O brinquedo, quando utilizado como instrumento cola-
borativo na Educacéo Infantil, apresenta iniimeros beneficios
como a construcao de representacdes cognitivas na crianca,
a manipulagcdo de objetos e o desempenho de acdes mo-
toras. Para obter éxito, os brinquedos sdo classificados por
objetivos especificos para o desenvolvimento corporal, inte-
lectual, afetivo, criativo e social. Assim,

[...] a primeira idade (atividade sensério-motora): bone-
ca, ursinho e bola; Atividades intelectuais (reproduzem o
mundo técnico); Desenvolvimento afetivo (fazem varios
desenhos relacionados com a afetividade); Atividades
criativas (constroem fantoches e outros brinquedos); Re-
lagdes sociais (fazem varios desenhos e brinquedos com
outras criangas). (MALUF, 2009a, p. 46).

A maneira de introduzir o brinquedo no mundo da
crianca é importante. E por meio do dele que a crianca reali-
za gestos, insere-se em contextos, vivencia estorias e praticas
que possibilitam satisfacdo no ato de brincar. O processo de
construgédo do aprendizado se torna mais significativo para as
criancas mediante a participacdo no brincar, que é uma ne-
cessidade durante a infancia, portanto, chamamos a atencao
para disponibilizacado dos brinquedos, que contenham cores
e formas diversas, de modo que os cuidados a prevalecer
quanto ao seu uso importem na precaucdo para nao se ma-
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chucarem.

Ainda para Maluf (2009a, p. 40), “[...] o brinquedo sig-
nifica um pedago do mundo que ela ja conhece, e o resto do

mundo ela ainda vai explorar”. E muito interessante obser-
var criancas brincando, temos condi¢cbes de melhor conhe-
cé-las e entendé-las. Sao criadas oportunidade para inventar
e reinventar seu mundo de maneira a construir significagdes
para ela, assim, o brinquedo ainda desempenha fungdes, tais
como: o pensamento criativo, o desenvolvimento cognitivo,
o desenvolvimento social e o emocional.

No que se refere as brincadeiras, Winnicott (1965 apud
MALUEF, 2009b, p. 50-51.) aponta aspectos relevantes para
o desenvolvimento infantil:

As criancas tem prazer (fisico e emocional) em todas as
experiéncias de brincadeiras; A crianga aprecia concluir
que seus impulsos coléricos ou agressivos podem ser ex-
pressos sem retorno do édio e da violéncia do meio para
com ela; As criangas brincam para dominar angustias,
controlar ideias ou impulsos que conduzem a angustias
se nao forem dominados; A personalidade infantil evolui
através de suas proprias brincadeiras e das invencdes de
brincadeiras feitas por outras criangas e por adultos; A
brincadeira fornece uma organizacdo para a iniciacao de
relacbes emocionais, propiciando o desenvolvimento de
contatos sociais; A brincadeira, o uso de formas e artes
e a prética religiosa de relacdes emocionais tendem, por
métodos diversos, mas aliados a unificagio e integracdo
geral da personalidade.

Em relacao as brincadeiras, ressaltamos a sua importan-
cia também como instrumento lidico no processo de ensino
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e aprendizagem. Elas favorecem nas criangas a autoconfian-
ca, auxiliando-as a ultrapassar progressivamente suas cogni-
coes de forma criativa. E fundamental registrar as contribui-
¢des das brincadeiras na Educacéo Infantil para o processo
de ensino e aprendizagem. Ao brincar, as criancas em idade
pré-escolar criam situacdes imaginarias ja vividas em outro
contexto ou momento e vive, nesse sentido, o faz-de-conta.

E notério que as brincadeiras possibilitam a acdo com
significados, pois fazem com que as criancas sigam regras,
cada faz-de-conta supde comportamentos proprios da situa-
cdo. Vygotsky (1991 apud MALUF 2009a, p. 60) ndo hesi-
tou em conceber “[...] a brincadeira como zona de desenvol-
vimento proximal, pois nela a crianca supera a sua prépria
condicao do presente, agindo como se fosse maior. A crian-
ca desafia seus proprios limites, acdes e pensamentos”.

Desse modo, a crianca envolve-se em um mundo ima-
ginario no qual todos os seus desejos sdo alcancaveis, de-
senvolvendo, por meio da brincadeira, a sua imaginagéo,
portanto, por meio da fantasia, a crianca cria um mundo
de papéis e de relacdes sociais transformando sua realidade
abstrata em concreta.

A brincadeira de papeis influencia decisivamente o seu
desenvolvimento global das criangas. Ao brincar, ela
aprende a ser e agir diante das coisas e das pessoas, pois
é partir das agdes préticas realizadas que os processos
internos se estruturam, orientando outras acdes prati-
cas, mais autdnomas e complexas, que enriquecerao os
processos internos e assim sucessivamente. Portanto, as
brincadeiras infantis destacam-se no vasto campo social
que circunscreve a vida da crianga e que representa a
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base do desenvolvimento de todos os atributos e pro-

priedades humanas. (MARTINS, 2006, p. 39).

Ao demonstrar as relagdes entre a brincadeira de pa-
péis e o desenvolvimento da personalidade, o autor nos inci-
ta que as brincadeiras desempenham fung¢des imprescindiveis
no desenvolvimento da crianga do ponto de vista cognitivo,
afetivo e social. Sendo assim, é por meio do ladico que as
criangas podem vivenciar diferentes sentimentos que fazem
parte da sua realidade, pois ir, aos poucos, se conhecendo
e aceitando a existéncia dos outros, estabelecendo suas re-
laces sociais. A brincadeira infantil possibilita a crianca a
imitacdo de diferentes papéis, acdo que facilita a expressao
de sentimentos nas relagdes que estabelece com as pessoas
do seu meio.

A contribuicdo da brincadeira na Educacdo Infantil
também & imprescindivel para que as criancas possam de-
senvolver o interesse pelo aprender brincando na instituicao
escolar, pois é a partir das brincadeiras que o educador pode
introduzir contetdos escolares tornando a aula menos rigida
e mais prazerosa.

Por meio da brincadeira, a crianca aprende a seguir re-
gras, experimenta formas de comportamento e sociali-
za, descobrindo o mundo ao seu redor. Brincando com
outras criangas, encontra seus pares e interage social-
mente, descobrindo, desta forma, que nao é o tnico su-
jeito da acdo, e que, para alcancar seus objetivos, precisa
considerar o fato de que outros também tém objetivos
proprios. (TEIXEIRA, 2010, p. 49).
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As criangas, na Educacéo Infantil, devem vivenciar brin-
cadeiras que contribuam para o processo de ensino e apren-
dizagem, como também promovam o desenvolvimento de
habilidades psicomotoras. Para Wajskop (2012, p. 36),

[...] a brincadeira é uma situagédo privilegiada de apren-
dizagem infantil onde o desenvolvimento pode alcancar
niveis mais complexos, exatamente pela possibilidade de
interacao entre os pares em uma situagao imaginaria e
pela negociacdo de regras de convivéncia e de contei-
dos teméticos.

As brincadeiras sdo fundamentais na infancia, por isso
é importante que as escolas deem condi¢des adequadas ao
brincar, visando a promocao de situagdes compativeis com
as necessidades apresentadas pelas criancas, oportunizando
a estimulacdo para o seu desenvolvimento.

O jogo é outro importante colaborador para o processo
de desenvolvimento infantil, é fonte de interacao e propor-
ciona as criancas uma aprendizagem carregada de significa-
dos. De acordo com Maluf (2009b), “[...] o jogo é construtivo
porque pressupde uma ac¢ao do individuo sobre a realida-
de. E uma acdo carregada de simbolismo, que d& sentido a
propria acdo, reforca a motivacao e possibilita a criagdo de
novas agdes”. Com isso, nas suas diferentes formas, auxilia
no processo de ensino e aprendizagem, tanto no desenvolvi-
mento da motricidade fina e grossa, bem como no desenvol-
vimento de habilidades do pensamento, como a imaginacéo,
a interpretacdo, a tomada de deciséo, a criatividade, as no-
vas situacdes que, por sua vez, ocorrem quando jogamos ou
quando obedecemos a regras.
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Na Educacéo Infantil, a classificagdo dos jogos com
base em Jean Piaget (2010, p. 160) tem sido comumente
trabalhada considerando a evolugéo das estruturas mentais
do ser humano: Jogos de exercicio (0 a 2 anos) sensério-mo-
tor; Jogos simbdlicos (2 a 7 anos) pré-operatério; e os Jogos
de regras (a partir de 7 anos).

O autor compreende que os jogos trazem em si 0 as-
pecto ludico, o aspecto do prazer. Além disso, é essencial
na construcdo dos conhecimentos cognitivos nas criancas
e, portanto, fundamental na escola como instrumento pe-
dagédgico. Os jogos de exercicio, jogos simbdlicos e jogos de
regras sao de grande importancia na Educacéo Infantil, pois
o professor pode trabalhar com esses jogos em sala de aula,
explorando o cognitivo dos alunos de maneira prazerosa in-
dependentemente da idade escolar das criancas.

Isso implica que a funcao lidica esta presente na in-
fancia desde muito cedo. Por meio de um simples brincar de
boneca ou de bola, as criangas utilizam o seu potencial de
imaginacao. Ja a funcdo educativa, normalmente se insere
no ambiente escolar, principalmente na Educacao Infantil,
possibilitando que as criangas construam competéncias e ha-
bilidades mediadas pelos jogos. Conforme Antunes (2008,
p.14)

[...] jogo constitui uma ferramenta pedagdgica ao mes-
mo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e
do desenvolvimento social. Mais ainda, o jogo pedagdgi-
co pode ser um instrumento da alegria. Uma crianca que
joga antes de tudo o faz por que se diverte, mas dessa
diversdao emerge a aprendizagem e a maneira como o
professor, apds o jogo, trabalhar suas regras pode ensi-
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nar-lhe esquemas de relagdes interpessoais e de convivio
éticos.

Por meio do jogo, as criancgas canalizam suas energias,
liberam suas fantasias, transformam suas realidades. Reali-
zados coletivamente, facilita a integracdo, a expressao e o
respeito ao outro. Os jogos sdo instrumentos integradores
e de fundamental importancia para despertar o interesse da
crianca, além de ser propicio para o desenvolvimento infantil.

Froebel (2001 apud TEIXEIRA, 2010, p. 25) ressalta que:

[...] 0 jogo constitui 0 mais alto grau de desenvolvimen-
to da crianga, a manifestacdo espontanea e natural do
mundo intuitivo, imediatamente provocada por uma ne-
cessidade interior. Por isso, quando brinca, a crianga esta
imersa em um mundo de alegria, contentamento, paz e
harmonia, proporcionados pelo brincar esponténeo.

Sendo assim, a crianga amplia seu conhecimento de
mundo social, respeita a si mesmo e aos outros. Auxiliando
em todos os sentidos o crescimento cognitivo da crianga, o
brincar como atividade humana tem grande predominio na
infancia, por isso seu emprego em sala de aula pelo educa-
dor possibilita as criangas maior aproveitamento das ativida-
des escolares, contribuindo dessa forma para o processo de
aprendizagem.

Brinquedos, brincadeiras e jogos, no processo de ensi-
no e aprendizagem na Educacao Infantil, sdo elementos in-
dispensaveis para que haja aprendizagem com sentido para a
crianca, que proporcione prazer no ato de aprender. Brincar
é uma atividade natural do ser humano e merece papel rele-
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vante nao apenas na Educacéo Infantil, mas em todos os am-
bientes educativos de formacao das criangas, independente-
mente da idade. As educadoras pesquisadas confirmam que
o ato de brincar contribui para o processo de aprendizagem.

Algumas atividades realizadas na Educacado Infantil
abordam tematicas como: Esquema Corporal (as partes do
corpo); Lateralidade (o que esta a direita, a esquerda, mao/
pé — direito ou esquerdo); Posicdo (o0 que estd embaixo, em
cima, dentro, ao lado, em frente, atras); Direcdo (o que esta
indo para cima, para baixo); Espaco (0 que esta mais pro-
ximo, mais distante); Tamanho (o que estd menor, maior,
mais grosso, mais fino, mais alto, mais baixo); Quantidade
(0 que tem mais, menos, mais cheio, menos cheio, o que
tem um ou nenhum); Forma (identificar retangulo, quadrado,
triangulo); Discriminacdo Visual (o que tem diferente, igual);
Discriminacdo auditiva (o que tem 0 mesmo som - inicial ou
final); Verbalizacao da palavra - ditada palavras com figuras;
Andlise e Sintese — contar uma histéria.

Para desenvolver algumas habilidades e competéncias,
sdo utilizadas estratégias de desenho, pintura, ditado de pa-
lavras com figuras, contagédo de estérias. Essas e outras ativi-
dades lidicas favorecem o desenvolvimento e o aprendizado
das criancas de zero a cinco anos de idade. Brincando, elas
interagem umas com as outras, desempenham papéis so-
ciais, desenvolvem a imaginacao, a criatividade e a capacida-
de motora e de raciocinio. Durante as observactes em sala
de aula, foi possivel perceber que as professoras trabalham
o ladico como recurso facilitador do ensino e aprendizagem
em sala de aula, por meio de brincadeiras, jogos, gincanas,
desenhos, contribuindo, dessa maneira, para que os educan-
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dos aprendam os contetidos escolares. Portanto, o ladico é
um importante fator pelo qual aprender torna o processo de
aprendizagem mais rico e prazeroso.

Professor como mediador das atividades lidicas na
educacao infantil

A prética educativa permeada por brinquedos, brinca-
deiras e jogos na Educacao Infantil requer o envolvimento
dos docentes na tarefa de proporcionar as criangas, desde
cedo, diferentes estratégias facilitadoras na construcdo do
conhecimento sistematizado. E papel do educador mediar,
criar e organizar os espacgos propicios a aprendizagem, dis-
ponibilizar materiais apropriados, participar, compartilhar e
orientar, ou seja, intermediar a construgédo do conhecimento.
Teixeira destaca que:

Ao utilizar o brinquedo nas aulas como material peda-
gbgico, é importante que o professor ndo se deixe levar
por uma liberdade de exploragéo, ou seja, simplesmente
deixar os alunos em um determinado espaco brincado
sem nenhuma orientagdo e consciéncia de suas agdes.
Deve haver planejamento, e as atividades devem ser me-
diadas pelo professor, desafiando os alunos na resolucao
de problemas, aumentando o repertorio de suas agdes,
estimulando sua criatividade e, principalmente, contri-
buindo para a sua formacao (TEIXEIRA, 2010, p. 66).

Entendemos a oferta de brinquedos como principio
do processo educativo. Entretanto, apenas a disponibilidade
destes ndo é satisfatéria. E imprescindivel que o educador
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inclua o brincar em sua pratica pedagdgica, mas supondo
certa intencionalidade, ou seja, tenha objetivo e consciéncia
da importancia e da relevancia de sua acdo em relacao ao
desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem na
Educacéo Infantil, pois o ato de brincar favorece que a crian-
ca brinque e se desenvolva fisico, intelectual, afetivo e social.

Constatamos também que as professoras colaboradoras
neste trabalho, em geral, desenvolvem atividades por meio
das brincadeiras, quebra-cabecas, alfabeto mével, bingo, ar-
tes, massa de modelar. Bem como desenvolvem projetos de
leitura que visam a compreensao significativa da aprendiza-
gem da leitura. Nesse sentido, ambas entendem que os livros
infantis sdo ferramentas pedagdgicas para o desenvolvimen-
to social e afetivo das criancas.

Dentre os recursos utilizados de forma lidica, a insti-
tuicdo disponibiliza revistas em quadrinhos, livros de contos
e de poesias, dentre outros materiais que fazem da litera-
tura infantil espaco privilegiado. Como exemplo, as salas
possuem o cantinho da leitura e os livros infantis ressaltam
estérias que, para Bettelheim (2007, p. 22), “[...] & nos con-
tos de fadas que se pode aprender mais sobre os problemas
humanos e sobre as solugdes para eles”. Portanto, contar e
ouvir estéria possibilita a crianga poder “viajar”, percorrer na
imaginacao por caminhos jamais vistos, além de promover
socializacdo, ampliar seus conhecimentos, enfim, constituir
fantasia necessaria a vida humana.

Dentre as dificuldades para despertar o gosto pela leitu-
ra, pela utilizacdo da literatura infantil, na nossa percepcao,
aponta para varios fatores: falta de formacéo continuada que
dé énfase a importancia de utilizar textos literarios como su-
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porte para o desenvolvimento da crianca no seu processo
de leitura, acervo precario na qualidade e em quantidade,
isto &, sdo poucos exemplares para o volume de turmas e
de alunos, bem como o ambiente né&o é propicio ao estudo,
principalmente no que se refere ao espaco fisico; caréncia de
alguns recursos materiais como: tecidos, telas, papéis colori-
dos e outros que poderiam ser utilizados para melhor contex-
tualizacéo das estérias.

Isso reflete a atragédo que as criancas tém pela fanta-
sia e pelo ludico. Esses elementos, tao presentes nos contos,
sdo colaboradores para o desenvolvimento individual, para
a compreensao de si mesmo, do outro, da vida, enfim, do
ambiente familiar, social e ambiental. Além disso, ouvir e con-
tar estorias reflete na formacédo de bons leitores e bons es-
critores. Apesar da existéncia das mais variadas tecnologias,
como televisao, radio, videogames, computadores, tabletes e
smartfones, internet, presentes no cotidiano familiar e social
da crianga, o contato com os livros ainda é sedutor e atraente.

Todo educador deve compreender que o lidico & uma
necessidade da Educacéo Infantil e, portanto cabe a eles tra-
balhar o brincar em sala de aula como instrumento peda-
gogico facilitador para a construgdo da aprendizagem. As
atividades ludicas empregadas como ferramentas didaticas
na pratica educativa requerem um educador com capacida-
de de relacionar a teoria aos conhecimentos trazidos pelos
educandos e que, além disso, compreendam nos brinquedos,
nas brincadeiras e nos jogos elementos que possibilitam o
processo de desenvolvimento na crianca.
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O ludico e sua contribuicao para o processo de
ensino e aprendizagem na educacao infantil

O ludico na pratica educativa da Educacao Infantil cons-
titui ato singular da crianga. Portanto, o professor deve inse-
rir em seu plano de aula atividades ltdicas com objetivos edu-
cativos explicitos para o processo de ensino e aprendizagem.
Acerca da relevancia em contemplar objetivos em seu plano
de aula, as participantes afirmaram que, nos planejamentos
dessas atividades, as criangas aprendem mais com as brin-
cadeiras e estas auxiliam no desenvolvimento das nog¢des de
espaco e equilibrio. Desse modo, a ludicidade tem-se apre-
sentado como uma ferramenta relevante para o processo de
aprendizagem das criancas na escola. Sobre esses aspectos,
Santos (2011) afirma que:

Quando, em sala de aula, o educador utiliza jogos e brin-
cadeiras como recurso para aprendizagem, os devem-
-se portar como se estivessem realmente desenvolvendo
uma atividade ladica, isto &, com a mesma satisfacao de
uma situacdo livre. A diferenca esta na maneira como o
educador se comporta. Ele como mediador, deve saber
quando interagir, quando incentivar, quando desafiar e
quando deixar as criangas tomarem, por si sés, as de-
cisbes. Neste sentido, os valores da atividade alcancam
niveis educativos superiores. (SANTOS, 2011, p. 18).

O que pretendemos ressaltar envolve a atengao que o
educador deve ter com o aspecto educativo do lidico na Edu-
cacao Infantil, como inerente e intencional ao aprendizado.
Ele é o responsavel em propiciar e incentivar o desenvolvi-
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mento de atividades ludicas que alcancem os objetivos traga-
dos no seu plano educativo, fundamentalmente devem ser
conscientes quanto aos objetivos que pretendem alcangar e
considerar que o trabalho educativo deve estar ligado ao ladi-
co de modo a integrar os contetidos escolares como o brincar
em sala de aula.

Percebemos que as professoras pesquisadas tém a
preocupacao de incluir, em seus planos de aulas, objetivos
educativos que estimulem nas criangas o prazer pelo apren-
der brincando, tornando o aprendizado mais divertido. Nesse
sentido, a ludicidade ocupa lugar de destaque para o proces-
so de ensino e aprendizagem existindo espago e recursos
disponiveis para a pratica educativa lidica. De acordo com
Teixeira (2010, p. 50).

[...] para que o brincar aconteca de forma educativa, é
necessario que o professor tenha consciéncia do valor
das brincadeiras e dos jogos para a crianga, o que indica
a necessidade de esse profissional conhecer as implica-
¢des nos diversos tipos de brincadeiras, bem como saber
usa-las e orienté-las.

Estamos considerando, portanto, a prética educativa na
Educacao Infantil permeada pelo universo lidico como cru-
cial, pois criar os ambientes adequados para o aprendizado
requer que o professor, como mediador da aprendizagem,
compreenda a infancia com suas necessidades singulares e
que precisa de momentos de ludicidade. No entanto, as ins-
tituicdes escolares como um todo devem oferecer um apara-
to de condicdes favoraveis ao trabalho ludico. Para Antunes

(2008, p. 31),
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[...] a boa escola ndo é aquela que possui uma variedade
de brinquedos eletrdnicos carissimos ou jogos ditos edu-
cativos, mas que dispunha de uma equipe de educadores
que saibam fazer de simples objetos naturais uma opor-
tunidade de descoberta e exploracdo imaginativa.

Os recursos ludicos disponibilizados pelo CMEI pesqui-
sado para viabilizar a aprendizagem dos alunos no ambiente
educativo sao: jogos educativos diversos, DVDs e CDs edu-
cativos, brinquedos, livros, massa de modelar, quebra-cabe-
cas e um parquinho. Além de producao criativa por meio de
diversas artes, musicas, pinturas, dancas etc.

Outra questao bastante relevante, a qual instituicdo de
ensino se refere, & a preocupacgao em oferecer aos docentes
a formacado continuada para trabalhar o lidico no contexto
da educacao infantil, tomando por base a triade cuidar-brin-
car-educar. Em referéncia, Santos (2011, p. 12) menciona
que:

[...] no contexto da formacao dos profissionais de Edu-
cacdo Infantil, deveriam estar presentes disciplinas de
carater lidico, pois a pratica do docente é reflexo da
formacao do individuo. Por isso, quanto mais vivéncias
ladicas forem proporcionadas nos curriculos académi-
cos, mas preparado o educador estara para trabalhar

com a crianga.

Nesse sentido, considerando a infancia como sendo
um periodo importante ao desenvolvimento humano, ressal-
tamos a importancia da formacado do professor da Educa-
cao Infantil, que exige formacao adequada para lidar com as
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criancas. E possivel perceber que as propostas de formacao
de professores que tém sido elaboradas nos tltimos anos vi-
sam um perfil profissional oposto aquele sem qualificacao
para atender as funcdes indissociaveis de cuidado e educa-
cdo a criancga. Tais propostas reconhecem a crianca como
cidada, sujeito histérico, criador de culturas. Assim, ha que
se levar em conta o triplo objetivo de brincar-educar-cuidar
como inerentes a acdo dos seus profissionais. Sem sobrepor,
qualquer dessas agdes, a sua unido entende a infancia como
momento de educacdo, de cuidados e de brincadeira.

As professoras participantes sdo formadas em Peda-
gogia e atuam ha seis anos na instituicdo. Sabemos que o
professor termina o curso de Magistério e a licenciatura em
Pedagogia e passa a atuar como profissional de Educagéo In-
fantil, portanto, deve se dedicar a (re)construgcdo da concep-
¢ao de infancia, preocupar-se com a questao da articulacao
tedrico-pratica, para que nao haja separagéo entre o cuidar e
o educar. E necesséario, ainda, que nos ambitos social e politi-
co seja reconhecido o trabalho desses profissionais.

Também é papel da instituicao infantil disponibilizar ao
acesso aos recursos materiais para as criangas poderem ma-
nusea-los e os utilizar sempre que precisarem, assim como
buscar estratégias de ensino que sejam agradaveis para os
alunos, um ambiente prazeroso proporciona aprendizagem
de maneira mais significativa para o aluno. A esse respeito,
Teixeira (2010) incita que é papel da instituicdo escolar dis-
por de materiais adequados e criar oportunidades, destinar
tempo e espacos para que os professores utilizem de forma
adequada.

Sendo assim, adquirir os recursos ludicos é de suma
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relevancia. Os jogos, os brinquedos e as brincadeiras séo im-
portantes e constituem 6tima estratégia de ensino-aprendi-
zagem na Educagéo Infantil. Observamos que a instituicao
escolar, para incluir as atividades lidicas no seu cotidiano,
tem procurado fornecer, além desses recursos, os meios
para que a ludicidade seja trabalhada e faca parte na vida
das criangas, proporcionando facilidade para o processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, os recursos disponibili-
zados pela escola ainda sdo escassos para o desenvolvimento
da ludicidade com as criancas em sala de aula, tais como
jogos, brinquedos. E perceptivel, nas instituicdes escolares,
que a quantidade de materiais lidicos na escola estd aquém
do esperado, porém percebemos que alguns deixam de ser
utilizados pelos professores por ndo saberem manusea-los, o
que nos remete a pensar que falta formagéo continuada para
eles.

Evidenciamos que a instituicao escolar e seus docentes,
ao planejarem determinada metodologia incorporando-a ao
ladico, estdo auxiliando as criangas em momentos decisivos
para sua formacao. Para tanto, essas atividades precisam ser
bem aceitas pelas criangas para que o aprendizado realmente
aconteca. Por isso, o planejamento a partir do conhecimento
prévio da turma facilita o desenvolvimento e desperta nas
criangas o interesse e a curiosidade. As educadoras afirma-
ram que as atividades ltdicas desenvolvidas durante as aulas
chamam muito a atencdo das criangas, por isso tém bas-
tante aceitagédo. Elas participam alcancando bons resultados.
Nesse sentido, todas as atividades no seu desenvolvimento
sempre se apresentam vantajosas. Elas ressaltam que é mais
trabalhoso e requer disposicdo para planejar, confeccionar e
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organizar material e participar.

As professoras frisam que as atividades ludicas na esco-
la proporcionam a crianca o seu desenvolvimento nos aspec-
tos cognitivos, fisicos e afetivos, possibilitando novas expe-
riéncias, especialmente as brincadeiras, que estimulam todo
o corpo, dando nogédo de espaco e equilibrio, bem como
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Enten-
demos que esta concepgao reflete o processo avaliativo na
educacéo infantil e também é atividade inerente ao ato de
educar, pois ocorre continuamente e progressivamente. No
entanto, o diferencial & que ndo tem o objetivo de promover
as criancas para as etapas seguintes. Mas, ainda assim, deve
prever formas para garantir o desempenho das criancas nas
diversas atividades.

O educador deve procurar registrar momentos em que
a crianca interage com o meio, levando em consideracao
sempre a participacdo nas brincadeiras. As docentes pes-
quisadas avaliam, a partir de observacgéo, a participacao, o
envolvimento e o desempenho nas atividades desenvolvidas
durante as aulas. De maneira geral, as professoras afirmaram
que avaliam o desempenho das criangas principalmente por
meio da observacao. Evidenciamos que essas observagdes
eram registradas em caderno individual, por aluno, nas quais
era enfatizada a participag&o.

Fica evidenciado que o lidico é uma excelente ferra-
menta pedagdgica para trabalhar com as criancas na Edu-
cacao Infantil, pois o brincar torna o aprendizado mais pra-
zeroso e divertido. Logo, facilita a sua utilizacao em sala de
aula pelo educador, incorporando o ensino como algo signifi-
cativo para o processo de aprendizagem. No entanto, educa-
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dores enfrentam algumas dificuldades para trabalhar com o
ladico em sala de aula. As professoras pesquisadas entendem
que a ludicidade é inerente a infancia, portanto inseparavel
do universo infantil e que brincando as criancas aprendem
novas habilidades.

Consideracoes finais

Com esta experiéncia, & possivel pensarmos que a
presenca da ludicidade na Educagéo Infantil & uma realidade
concreta. Apesar das dificuldades enfrentadas, tanto a ins-
tituicdo educacional como os professores se utilizam dessa
importante ferramenta. E, assim, o fazem por considerarem
que o lidico em sala de aula colabora para o desenvolvimen-
to das criancas.

Os educadores vém trabalhando a ludicidade na escola
por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras, pois entendem
que brincando as criangas veem o aprendizado menos rigo-
roso e mais prazeroso. Desse modo, o ludico representa um
suporte para a aprendizagem, por isso é importante ter cons-
ciéncia da importéancia do brincar na sua pratica como forma
de garantir para as criangas maior nivel de aprendizado. Pelo
seu carater coletivo, os jogos e as brincadeiras permitem que
0 grupo se estruture, que as criancas estabelecam relagdes de
troca, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar com
regras, conscientizando-se que podem ganhar ou perder.

Sao aprendizados oportunizados nas vivéncias e nas
experiéncias da escola, indo além da exibicédo e da disponibi-
lidade de determinados brinquedos, mas se assenta nas mais
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diversas formas de se trabalhar com o brincar na intencio-
nalidade do ato educativo, de modo que a crianga brincando
vai se construindo como sujeito ativo no processo de ensino
educativo. Portanto, o prazer de brincar faz com que os con-
tetidos sejam mais faceis de assimilar na Educagéo Infantil.

Com o brincar em sala de aula, as criancas ficam absor-
vidas de maneira integral, pois se cria um ambiente agradavel
e divertido propiciando, dessa forma, maior envolvimento
nas atividades desenvolvidas pelo educador. Os contetdos
escolares, aliados a ludicidade, devem despertar o interesse
para a reconstrugdo ou construcao de novos saberes. Nesse
sentido, as atividades lidicas séo importantes. Representam
um auxilio indispensavel para o processo de aprendizagem
e um instrumento colaborador para o processo de ensino e
aprendizagem na Educacéo Infantil. Além disso, contribuem,
de forma significativa, para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, motor e social.

Referéncias

ANTUNES, Celso. O jogo e a Educacao Infantil: falar
e dizer, olhar e ver, escutar e ouvir, fasciculo 15. 6. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

BETTELHEIM, B. A Psicanalise dos Contos de Fadas.
21. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacgédo e do Desporto, Secretaria
de Ensino Fundamental: Referencial curricular nacional

68 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



para a educacao infantil, volume I. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

. Secretéaria da Educacao Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
Brasilia: MEC, SEB, 2010.

. Ministério da Educacao, Assessoria de
Comunicacéo Social. Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Brasilia: MEC, ASC, 2004.

. Plano Nacional para a Primeira Infancia.
Brasilia. DF, 2010.

. Constituicao (1988). Constituicao da
Repiiblica Federativa do Brasil. Brasilia. Organizacao
de Alexandre Moraes. 16. ed. Sao Paulo: Atlas, 2000.

. Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e

suas alteragdes.

KISHIMOTO, Tizucko Morchida (Org.). Jogo, brinquedo,
brincadeira e educacdo. 14. ed. Sao Paulo: Cortez,
2011.

MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar prazer e
aprendizado. 7. ed. Petropolis. RJ: Vozes, 2009a.

. Atividades lidicas para a Educacao Infantil:

INTERFACES DA EDUCACAO: discussdes e andlises 69



conceitos, orientagdes e praticas. 2. ed. Petrépolis. RJ:

Vozes, 2009b.

MARTINS, Ligia Marcia. A brincadeira de papéis sociais

e a formacéo da personalidade. In: ARCE, Alessandra;
DUARTE, Newton; ROSSLER, Joao Henrique et al. (Org.).
Brincadeiras de papeis sociais na educacao infantil:
as contribui¢des de Vygotsky, Leontiev e Elkonin. Sao
Paulo: Xama, 2006. p. 27-50.

PIAGET, Jean. A formacao do simbolo da crianca:
imagem, jogo, imagem e representagao. Tradugédo Alvares
Cabral e Christiano Monteiro Oiticica. 4. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 2010.

PIAUL Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes
Curriculares para a Educacao Infantil. Teresina:
Halley, 2008.

SANTOS, Santa Marli Pires. O ladico na formacao do
educador. (Org.). 9. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

TEIXEIRA, Sirlandia Reis de Oliveira. Jogos, brinquedos,
brincadeiras e brinquedoteca: implicagdes no processo
de aprendizagem e desenvolvimento. Rio de Janeiro: Wak,

2010.

WAJSKOP, Gisela. Brincar na Educacao Infantil: Uma
histéria que se repete. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

70 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



LETRAMENTO LITERARIO: uma
proposta para o ensino de Literatura
nas turmas de ensino médio

Maria Daise de Oliveira Cardoso

Introducao

A escola é uma instituicao social, e como tal tem sua
fungdo pautada no desenvolvimento das potencialidades fi-
sicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da apren-
dizagem dos contetidos entendidos como: conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes e valores.

Esse conjunto de conhecimento nao pode ser trabalha-
do de forma fragmentada, descontextualizada, mas de ma-
neira contextualizada, possibilitando ao educando o desen-
volvimento de suas capacidades, o que por sua vez favorece
a construcéo de cidadaos mais participativos no meio em que
vivem.
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E necessario entender que o leitor ndo nasce pronto,
nem nasce gostando da leitura, ele é formado a partir da in-
fluéncia que recebe na comunidade, na familia e em especial
no ambiente escolar, uma vez que a escola deve apresentar
uma funcéo social da leitura, nao sé pelo prazer, mas para o
conhecimento do mundo e de si mesmo.

A deficiéncia dos alunos em relacao a leitura e a com-
preenséo de textos & um problema que vem se arrastando ao
longo dos anos, problematica que precisa ser solucionada.
Para isso, faz-se necessario compreender como esta sendo
desenvolvido o processo de letramento em sala de aula, bem
como buscar estratégias propostas por alguns tedricos para
que essa metodologia aconteca de fato nesses estudantes.

Pensando na formacao desse leitor, este trabalho tem
o objetivo de investigar como ocorre a intervengéo de le-
tramento por meio dos textos literdrios, pontuando pensa-
mentos tedricos sobre como o professor tem que conduzir
esse processo, visando contribuir para a formacao de sujeitos
letrados, capazes de usar a leitura e a escrita para atender
as suas necessidades, além de apresentar diferentes possibi-
lidades na formagéo de leitores, como o uso de estratégias
que despertem o interesse e a curiosidade do aluno como,
por exemplo, a selecdo de textos, a motivacado, entre outras
préticas que facam da leitura uma atividade prazerosa e sig-
nificativa. Assim, é indispensavel, antes de tudo, conceituar
letramento e letramento literéario, para compreender melhor
e assim poder analisar se o ensino esta contribuindo de ma-
neira efetiva na formag&o de sujeitos letrados.

Diante das dificuldades com a leitura, com a escrita e
com a compreensao de textos, em especial os textos litera-
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rios, € que surgiu o seguinte questionamento: como 0s pro-
fessores estao trabalhando com os textos literarios em sala de
aula, para despertar o gosto por esse tipo de leitura, além de
fazer com que esses alunos possam assimilar melhor o texto
e desenvolver suas habilidades de leitura e de escrita?

Para realizacdo deste trabalho, foi empreendida uma
pesquisa bibliografica, por meio da teoria de alguns autores
como Magda Soares (2012), Rildo Cosson (2014), Antonio
Candido (1995), entre outros, buscando compreender me-
lhor o tema abordado.

Esta pesquisa pode contribuir para professores que es-
tdo atuando, ou que pretendem atuar na area da educagéo,
pois possibilitara conhecer melhor o processo de letramento
por meio de textos literarios, bem como préticas diferencia-
das e adequadas que podem ser utilizadas nessa metodolo-
gia, permitindo-lhes refletir sobre suas préticas e avaliar se
elas realmente estao contribuindo na formacéo de sujeitos, e,
consequentemente, de uma sociedade letrada.

Este trabalho esta dividido em duas se¢des. Na primei-
ra, apresentamos os aspectos histéricos, a origem e o con-
ceito do termo letramento, bem como algumas propostas
metodolégicas para o desenvolvimento deste, além da sua
abordagem em turmas do ensino médio. Na segunda, tra-
taremos sobre a Literatura e os textos literarios na sala de
aula, em que faremos a andlise de atividades de leitura e de
producédo de textos realizados pelos alunos, na perspectiva
do letramento literario.
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Letramento: aspectos histéricos e metodolégicos

Vivemos em uma sociedade cada vez mais desenvolvida
e exigente, onde precisamos usar a leitura e a escrita diaria-
mente, nas mais diversas situagdes. Assim, compreende-se
que mais do que dominar a leitura e a escrita é preciso consi-
derar os usos sociais que se faz dessas habilidades.

Soares (2006 apud CASTANHEIRA, 2009) afirma que,
para entrar no mundo do conhecimento, o aprendiz preci-
sa de dois passaportes: o dominio da escrita e dominio de
competéncias do uso dessa tecnologia, que serao obtidos por
meio do letramento. Assim, nesta secédo, apresentaremos o
seu contexto, quando surgiu e o porqué de seu surgimento,
além de compreender algumas propostas metodoldgicas que
possam contribuir para o processo do letramento na sala de
aula, em especial nas turmas do ensino médio.

Origem e conceito

A palavra letramento surgiu na segunda metade dos
anos 80, no discurso de especialistas nas areas da Educacéo
e das Ciéncias Linguisticas. A partir dai, essa palavra foi
ganhando forga e se tornando cada vez mais discutida pelos
especialistas.

Uma das primeiras ocorréncias do termo letramento foi
em 1986 no livro de Mary Kato, No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, em que a autora afirma que a
lingua falada culta é consequéncia do letramento, posterior-
mente, em 1988, no livro Adultos ndo Alfabetizados: o aves-
so do avesso, de Leda Verdiane Tfouni, lancando a palavra
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no mundo da Educacéo, trazendo um estudo sobre o modo
de falar e de pensar de adultos nao alfabetizados (SOARES,
2012). Magda Soares, pesquisadora do Centro de Alfabe-
tizacado, Leitura e Escrita (Ceale), & um dos nomes de mais
destaque na area de Alfabetizacao e Letramento, com énfase
no ensino e aprendizagem. Para Soares (2012), o termo le-
tramento aparece num dicionario de lingua portuguesa cha-
mado o Dicionario Contemporéaneo da Lingua portuguesa,
de Caldas Aulete, em que a palavra é definida como antiga,
antiquada, e lhe atribui o significado de escrita, de adquirir
letras, significados bem diferentes do que se atribui ao termo
nos dias atuais.

De acordo com Soares (2012), o termo utilizado atual-
mente nao veio do dicionario de Caldas Aulete, mas da ver-
sdo para o portugués da palavra Literacy, que tem origem
do latim, litera (Letra), cy (condicédo de), “estado ou condicao
daquele que é literate, daquele que nao s6 sabe ler e escre-
ver, mas também faz uso competente e frequente da leitura e
da escrita.” (SOARES, 2012, p. 36).

O surgimento do Letramento se deu pela existéncia de
um fato novo, um novo fendmeno. Sempre existiu uma gran-
de preocupacdo com relacdo ao analfabetismo, estado ou
condigdo de analfabeto, aquele que nédo sabe ler e escrever,
mas nao existia um termo oposto para definir o estado ou
condi¢do de quem adquiriu essas habilidades.

Diante das grandes demandas de leituras, dos diversos
textos que circulam no nosso cotidiano, surgiu a necessidade
de encarar uma realidade diferente, somente ler e escrever ja
nao sao mais suficientes, uma vez que o nimero de pessoas
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que adquiriram essa tecnologia! é cada vez maior. E neces-
sario compreender e saber fazer uso da leitura e da escrita
e assim ter a competéncia de responder as demandas e as
exigéncias de tais habilidades que a sociedade nos impde.
Dai o surgimento do termo letramento. Mas afinal o que vem
a ser letramento?

E muito dificil encontrar uma definicdo exata para esse
termo, pois ele é bastante complexo, o qual envolve dois
fendmenos bastante diferentes, mas que se complementam:
a leitura e a escrita, elementos constituidos de uma multi-
plicidade de habilidades, comportamentos e conhecimentos
(SOARES, 2012). Mas tentaremos compreender melhor
esse termo por meio de alguns tedricos.

Para Tfoune (2010), letramento é um processo mais
abrangente que a alfabetizacéo, relacionando assim a referi-
da expressdo ao desenvolvimento da sociedade. Nesse senti-
do, Tfoune (2010, p. 23) explica que “[...] em termos sociais
mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto
do desenvolvimento do comércio, da diversificacdo dos meios
de producao e da complexidade crescente da agricultura”.

Diante da concepcao da autora, compreende-se que as
grandes transformacdes historicas exigiram também o de-
senvolvimento do ser humano, nas praticas ligadas a leitura e
a escrita, uma vez que essas préticas influenciam na relacao
do sujeito com a sociedade. Essa situacdo de mudanca da
realidade exige individuos cada vez mais preparados, capazes
de acompanhar esses avancos, uma vez que junto com eles
também surge uma demanda maior de leitura e de escrita.

1 A palavra tecnologia utilizada por Magda Soares significa, construir e recons-
truir a linguagem escrita, apenas adquirir a técnica de ler e escrever.
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Soares (2012, p. 47) define o letramento como o “[...]
estado ou condicao de quem nao apenas sabe ler e escrever,
mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”.
Tornar-se letrado significa envolver-se nas praticas sociais
que usam a leitura e a escrita, como a leitura de livros, de
revistas, de jornais, a escrita de cartas, etc.

Para Kleiman (2008), o letramento é um conjunto de
préticas sociais que usam a escrita como simbolo e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especi-
ficos. No ato da leitura, o leitor interage de acordo com um
objetivo especifico, extraindo de um mesmo texto diferentes
significados. Isso significa que um mesmo texto pode ser lido
de maneiras diferentes, tudo depende do objetivo no ato da
leitura.

Sendo assim, o letramento apresenta um significado
amplo, que ultrapassa os dominios da escola, em que o indi-
viduo se depara e vivencia situacbes que envolvem a leitura
e a escrita. A escola que, segundo Kleiman (2008), é uma
agéncia de letramento, tem a funcao de contribuir na forma-
¢ao de individuos letrados, com capacidades de interacdo no
meio em que vivem.

Isso porque o letramento permite ao individuo uma re-
lacdo mais intima com a leitura e com a escrita, o que per-
mite desenvolver suas capacidades leitoras, tornando-o um
leitor competente, capaz de identificar entre os textos que
circulam socialmente, aqueles que lhe serao tteis em deter-
minados momentos, de acordo com as suas necessidades.

O termo letramento vai além da alfabetizacdo, mas nao a
anula, uma vez que é necessario adquirir a tecnologia da leitura
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e da escrita, portanto, os dois séo indissociaveis, sendo assim
necessario tornar os individuos alfabetizados e letrados, capazes
néo s6 de ler e de escrever, mas de envolver-se nas préticas
sociais da leitura e da escrita. Nesse sentido, Freire (1991 apud
CASTANHEIRA, 2009, p. 15) afirma: “Nao basta saber ler
‘Eva viu a uva’. E preciso compreender qual a posicao que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a
uva e quem lucra com esse trabalho”. Assim, o exemplo deixa
bastante claro que nao basta simplesmente dominar a escrita,
é preciso considerar as consequéncias da insercao do individuo
na sociedade, o que favoreceria uma leitura mais critica das re-
lagdes reproduzidas no meio em que vivem.

Dessa forma, o letramento ndo é um processo que deve
ser realizado apds a alfabetizagdo, mas em conjunto, deve-se
alfabetizar e letrar, ou seja, levar o aluno a desenvolver as
habilidades de leitura e de escrita, e envolver-se nas praticas
sociais que fazem uso dessas tecnologias.

Assim, a necessidade do letramento em nossa vida é
patente. Vejamos:

No emprego, passeando pela cidade, fazendo compras,
todos encontramos situacdes que requerem o uso da lei-
tura ou a producao de simbolos escritos. Nao é neces-
sario apresentar justificativas para insistir que as escolas
sao obrigadas a desenvolver nas criancas as habilidades
de letramento que as tornarao aptas a responder a essas
demandas sociais cotidianas. (SCRIBNER, 1984 apud
SOARES, 2012, p. 73-74).

Fica evidente que o letramento é essencial, porque além
de desenvolver as habilidades de leitura e de escrita, prepara
o individuo para a vida em sociedade, possibilitando-lhe fazer
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uso dessas habilidades para atender as suas necessidades e as
exigéncias do meio social.

Os materiais de leitura que circulam na comunidade sao
muitos e bastante variados, por isso, & importante destacar
que, na perspectiva do letramento, as habilidades de leitura
devem ser aplicadas diferenciadamente a diversos tipos de
material de leitura: literatura, livros didaticos, obras técni-
cas, dicionarios, enciclopédias, rétulos, receitas... (SOARES,
2012). Isso vai depender do objetivo da leitura, que vai desde
a decodificacao de codigos até a construcao do sentido do
texto.

Proposta metodolégica de letramento

A formacéao de verdadeiros leitores tem sido um grande
desafio para os professores, pois para isso é necessario mui-
to mais do que saber ler e escrever, é preciso que se faga uso
dessa habilidade, visto que compreendemos que a leitura nao
é um ato solitario, mas é um momento de troca entre o leitor
e o texto, que possibilita uma participacao social, pois é por
meio dela que o homem tem acesso a informacao, expressa
e defende suas opinides, partilha e constréi visdes de mundo

(COSSON, 2014).

E necessario partir de um principio de leitura que néo
se restringe a decodificacdo de cédigos, mas a construgdo do
sentido que o leitor atribui ao texto no momento da leitura,
sendo que todo tipo de leitura serve para alguma coisa, ou
seja, tem um objetivo para o leitor, informar-se, saber mais
sobre um determinado assunto, orientar-se, levantar argu-

INTERFACES DA EDUCACAO: discussdes e andlises 79



mentos ou por diversdo, por prazer.

Assim, a atividade de leitura pode ser definida como:

Interagdo a distancia entre leitor e autor via texto. A
acdo do leitor ja foi caracterizada: o leitor constréi e
ndo apenas recebe, um sentido global para o texto; ele
procura pistas formais, antecipa essas pistas, formula e
reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusées. (KLEI-

MAN, 2002, p. 65).

Nesse sentido, o leitor é considerado um coautor, ele
também participa do processo de criagdo, de construcao de
sentido, ou seja, a leitura s6 se efetiva no momento do con-
tato entre o autor e o leitor, que, ao se deparar com o texto,
ativa seu conhecimento prévio, o que lhe permite fazer pre-
visdes e formular hipéteses, aléem de posicionar-se diante do
texto, concordando ou ndo com as conclusdes do autor.

Um leitor competente & alguém que, por iniciativa pré-
pria, & capaz de selecionar, dentre os textos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade
sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas
para abordé-los de forma a atender ao seu desejo. “E aquele
que agencia com os textos os sentidos do mundo, compreen-
dendo que a leitura & um concerto de muitas vozes e nunca

um mondlogo.” (COSSON, 2014, p. 27).

Formar leitores competentes supde formar alguém que
compreende o que l&; que possa aprender a ler também o
gue nao esta escrito, identificando elementos implicitos; que
estabeleca relagdo entre o texto que 1é e outros textos ja li-
dos; que saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um
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texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a partir da
localizacédo de elementos discursivos (BRASIL, 1998).

Diante desse grande desafio, percebe-se o papel fun-
damental do professor, que devera conduzir e auxiliar seus
alunos em um processo de desenvolvimento de habilidades,
para que estes possam tornar-se verdadeiros leitores, compe-
tentes e conscientes do seu papel na sociedade, capazes de
interagir nas mais diversas situacdes. E importante destacar
que esse papel ndo é apenas do professor de lingua materna,
mas dos professores de todas as disciplinas. De acordo com
os Parametros Curriculares Nacionais (1998):

A tarefa de formar leitores e usuarios competentes da
escrita nao se restringe, portanto, a area de Lingua Por-
tuguesa, ja que todo professor depende da linguagem
para desenvolver os aspectos conceituais de sua discipli-
na. (BRASIL, 1998, p. 31).

O leitor precisa adquirir conhecimentos de diversas
areas. Nesse sentido, a responsabilidade de formar leitores
competentes é da escola, de todos os professores, ndo sé
os de Lingua Portuguesa, pois todos sédo responsaveis pela
aprendizagem e pelo desenvolvimento integral dos alunos.

Retomando ao letramento como um processo de de-
senvolvimento da leitura e da escrita, bem como as praticas
sociais que envolvem essas habilidades, percebe-se que esse
processo é necessario para formacao desses cidadaos, e que
o professor tem um papel fundamental para que ele aconteca
de fato. Cabe ao professor, ndo sé alfabetizar, mas possibi-
litar ao aluno o envolvimento com os mais diversos tipos de
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textos, levando-os a ler, a escrever e a produzir seus proprios
textos, ou seja, dar-lhes condicdes de se tornarem letrados.

Para Soares (2012), uma primeira condigcdo para o le-
tramento é que haja escolarizacao real da populacao, isso se
deve ao fato de que s6 nos demos conta da necessidade do
letramento quando o acesso a escolaridade se ampliou, e as
pessoas sentiram a necessidade de ir além da leitura e da es-
crita. Uma segunda condicao é a disponibilidade de material
de leitura, pois é impossivel haver letramento sem o acesso
aos materiais impressos, como livros, revistas, jornais, etc.
Soares (2012) acrescenta que aprender a ler e a escrever
torna o individuo alfabetizado, nédo letrado, para que haja
o letramento & necessério manter um contato direto com a
leitura e com a escrita dos mais diversos textos que circulam
na sociedade, para assumir um novo estado e transformar-
-se sob aspectos social, cultural, cognitivo, linguistico, entre
outros.

Como nos afirma Freire (2002), ensinar nao é transfe-
rir conhecimento, mas criar possibilidades para sua prépria
producao ou para sua construcdo. Nesse sentido, a escola é
um ambiente bastante favoravel para que o aluno desenvol-
va-se e torne-se cada vez mais letrado, desde que o professor
tenha consciéncia do seu papel, da necessidade nao sé de
alfabetizar, mas de possibilitar ao aluno o contato direto com
o maior nimero possivel de textos.

Desse modo, a escola deve viabilizar o acesso do aluno
aos textos que circulam socialmente, ensina-los a produzir e
interpreta-los. O que inclui os textos de todas as disciplinas
escolares, que muitas vezes os alunos ndo conseguem mane-
jar porque ndo ha um trabalho planejado com esse objetivo
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(BRASIL, 1998).

Essa afirmacao evidencia a necessidade e a importan-
cia de introduzir na vida dos alunos todos os tipos de textos,
levando-os a ler, a interpretar, a compreender e a construir
seus proprios textos, atividades essenciais no processo de
letramento e na formacao de verdadeiros leitores, que, ao se
depararem com essa diversidade de textos, tenham a capa-
cidade de utiliza-los para responderem as suas necessidades.

Antunes (2003) sugere algumas acbes que podem ser
realizadas pela escola para que os alunos possam penetrar
no mundo da escrita como:

¢ Estimular a cultura do livro;
e Possibilitar um bom e diversificado material de leitura;

¢ Permitir o acesso facil e orientado a esse material de
leitura;

¢ Promover com frequéncia atividades para ler e anali-
sar materiais escritos;

* Formar o gosto estético na convivéncia com a Litera-
tura.

O processo de formagéo desses leitores deve ser diario
e efetivo. Por esse motivo, os professores devem adotar pra-
ticas motivadoras e diferenciadas para que o momento seja
prazeroso e significativo, por meio de atividades que desen-
volvam uma relagéo intima do aluno com o texto, possibili-
tando uma familiarizagdo com este, aproximando-o cada vez
mais das praticas leitoras.

E importante que, nas atividades de leitura, o professor
estabeleca com que finalidade o texto selecionado seré lido,
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explique qual o objetivo da leitura, procure ativar os conhe-
cimentos prévios dos alunos acerca do tema que sera abor-
dado. Assim, o professor tera pistas sobre o conhecimento
que o aluno ja tem, o que favorecera o direcionamento de
atividades, atentando para o que os alunos ainda ndo sabem

(PELANDRE et al, 2011, p. 72).

No entanto, como nos afirma Soares (2012), para que
haja o letramento, é necessario criar condi¢cdes para que isso
aconteca. Nesse sentido, a escola precisa ser um ambiente
favoravel para o trabalho com a leitura. Para que a escola
possa realmente contribuir para a formacéo de alunos leito-
res, os PCNs (1998) apresentam algumas sugestbes como:

¢ A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam
colocados a disposicdo dos alunos textos de géneros
variados e materiais de consulta nas diversas areas do
conhecimento;

¢ As salas de aula disponham de um acervo de livros e
de outros materiais de leitura;

¢ O professor deve organizar momentos de leitura livre
em que também ele préprio leia, planejar atividades re-
gulares de leitura, além de permitir que os alunos tam-
bém escolham suas leituras;

¢ A escola deve organizar-se em torno de uma politica
de formacgao de leitores, envolvendo toda a comunida-
de escolar.

Compreende-se entdao que as metodologias utilizadas
pelo professor em sala de aula fazem toda a diferenca na for-
magao de um bom leitor, as préticas utilizadas podem apro-
ximar ou distanciar o leitor do texto, em especial do texto
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literario, visto que o aluno ja tem certa aversao por esse tipo
de texto, devido a sua utilizacdo inadequada. Diante disso,
o professor precisa usar praticas que aproximem o aluno
do texto, levando-o a assimilar que o texto literario tem um
grande poder na formacao do individuo por garantir intime-
ras possibilidades de interpretacao.

Cosson (2014), ao refletir a leitura como resultado de
uma interacdo, cita trés modos de compreender a leitura que
podem ser utilizados no processo de letramento com os tex-
tos literarios:

¢ O primeiro, chamado antecipacdo, seria a capacida-
de que o leitor tem de levantar hipéteses a respeito do
texto, levando em consideracdo os objetivos da leitura
e os elementos que compdem a materialidade do texto,
titulo, nimero de péagina, capa, entre outros;

¢ O segundo, a decifracdo, consiste na capacidade de
decifrar as palavras, no caso de um leitor maduro, ele
nem percebe a decifragdo como uma etapa no proces-
so de leitura, muitas vezes ele até ignora palavras escri-
tas de modo errado, ou palavras desconhecidas, porque
tem a capacidade de recuperéa-la no contexto;

¢ O terceiro modo, a interpretacdo, consiste na capaci-
dade de estabelecer relacoes entre o texto e o conheci-
mento que tem do mundo.

No seu livro Letramento Literario: teoria e prética, Ril-
do Cosson (2014) apresenta sugestdes para o trabalho com
textos literarios em sala de aula. Na proposta do letramento
literario sugerida pelo pesquisador, a escolha do livro é o pri-
meiro passo para o desenvolvimento de atividades significa-
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tivas, que, segundo o autor, trabalhara sempre com o atual,
seja ele contemporaneo ou ndo, o que despertara maior in-
teresse do aluno pela leitura.

Na selecdo dos livros, é necessario obedecer alguns
critérios como nao desprezar o canone e usar materiais di-
versificados, “[...] valorizando o novo e o velho, o trivial e o
estético, o simples e o complexo e toda a mirfade de textos
que faz da leitura literaria uma atividade de prazer e conheci-
mentos singulares.” (COSSON, 2014, p. 36).

A diversidade dos textos no letramento literario também
é muito importante, possibilita o crescimento e o amadure-
cimento do leitor, favorecem a reflexdo critica e o exercicio
de formas de pensamentos mais elaborados e abstratos, os
mais vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada.

Cosson (2014) apresenta uma proposta para o letra-
mento literario chamada sequéncia basica que é composta
por quatro etapas.

e A primeira etapa é a Motivacao, que é a preparacao

do aluno para o contato com o texto. Nesse momento,

o professor deve criar uma situacdo em que o aluno

estabeleca uma relacdo estreita com o tema do texto;

¢ A segunda etapa é a Introducéo, onde é feita a apre-
sentacdo do autor e da obra. Essa apresentacdo nao
deve ser muito extensa, uma vez que sua funcao é ape-
nas fazer com que o aluno receba a obra de maneira
positiva;

e A terceira etapa é a Leitura efetiva do texto, em que
o professor deve fazer pequenos “intervalos” para aju-
dar nas dificuldades do aluno com relagao a leitura;
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e A quarta e tltima etapa é a Interpretacao, momento
de construcao do sentido do texto, por meio de inferén-
cias dentro da interagdo entre autor, leitor, comunidade
e contexto sociocultural.

Para Cosson (2014), esta etapa se da em dois momen-
tos, um interior, que compreenda decifragdo e outro exterior,
que é a construgdo do sentido do texto, que devem ser com-
partilhadas na sala de aula, para que possam ser ampliados.
Isso porque, segundo Cosson (2014, p. 66), “|...] por meio dos
compartilhamentos de suas interpretacées, os leitores ganham
consciéncia de que sao membros de uma coletividade e de que
essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura”.

A proposta sugerida por Cosson (2014) & um método
que pode ser utilizado para aproximar o aluno do texto litera-
rio, fazé-lo sentir-se motivado a conhecer o texto, conduzin-
do-o a uma leitura efetiva, ndo apenas de decodificagéo, mas
de construcao de sentidos, em que ele tera a oportunidade de
dialogar com o autor e com o texto e de posicionar-se diante
dele, além de compartilhar sua experiéncia e suas interpre-
tacoes.

Abordagem em turmas do Ensino Médio

O processo de letramento é algo que deve fazer
parte de toda a vida do individuo, visto que vivenciamos
diariamente situagdes que envolvem a leitura e a escrita, e
assim precisamos ter um contato efetivo com os textos que
estdo a nossa volta.

A escola deve inserir na vida do aluno situacdes que
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possibilitem esse processo, preparando-o para viver em so-
ciedade. As transformacdes sociais e culturais do mundo sao
muitas, portanto, faz-se necessario preparar alunos que res-
pondam de forma competente a essas mudancas.

Nesse sentido, segundo os Parédmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), o ensino médio
deixa de ser apenas preparatdrio para o ensino superior ou
profissionalizante, e passa a assumir a responsabilidade de
completar a Educacao baésica, isso significa preparar para a
vida, qualificar para o exercicio da cidadania e capacitar para
o estado permanente. Assim, sequndo os PCNEMs (2006),
formar para a vida significa:

e Saber se informar, comunicar-se, argumentar, com-
preender e agir;

e Enfrentar problemas de diferentes naturezas;

e Participar socialmente de forma pratica e solidaria;

e Ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e

¢ Especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizagem.

Desse modo, compreendemos a importancia do letra-
mento, visto que as praticas desenvolvidas nesse processo
podem contribuir para a formagdo de um sujeito preparado
para a vida em sociedade, portanto, muito relevante no en-
sino médio, pois proporcionara préaticas bastante favoraveis
para o desenvolvimento do individuo.

Vale ressaltar que uma formacao tao exigente requer
metodologias que realmente proporcionem ao aluno condi-
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¢oes efetivas para sua formacao, o que implica que as ativi-
dades sejam realizadas de maneira adequada, pois, formar
cidadéos capazes de responder a esses objetivos, supbe a
formacao de verdadeiros leitores.

Ao chegar ao ensino médio, espera-se que o aluno ja
tenha desenvolvido habilidades leitoras, mas precisa amplia-
-las, tornando-se assim um leitor mais maduro e competente.
A Literatura é um dos meios para o desenvolvimento desse
leitor, que apesar de ja ter sido vivenciada anteriormente, por
meio de textos da Literatura infantil, ela s6 é constituida como
disciplina nessa fase, incorporada a Lingua Portuguesa, isso
implica um relacionamento mais préximo com os textos litera-
rios, muito importantes na formagao do leitor, pois proporcio-
na uma experiéncia tnica de muiltiplas interpretacoes.

A forma como a Literatura é apresentada na sala
de aula, é muito distante da realidade do aluno, de forma
fragmentada e descontextualizada, o que faz com que ele
rejeite esse tipo de leitura, impedindo que este possa desfru-
tar de todos os seus beneficios para sua formacao.

Para Martins (2006 apud PELANDRE, 2011, p. 99),

[...] a literatura torna-se, assim, um objeto impenetra-
vel, indecifravel, e o aluno-leitor ndo se conscientiza de
sua participagdo como co-enunciador do texto, pois seu
papel na recepcéo textual nao é tao privilegiado. (MAR-
TINS, 2006 apud PELANDRE, 2011, p. 99).

As metodologias adotadas desconsideram o papel do
leitor, tornando-o passivo, um mero receptor, e o texto como
algo pronto e acabado, que ndo permite qualquer partici-
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pacado na construcdo de sentidos. Esses métodos nédo tém
contribuido para desenvolver a aprendizagem dos alunos e
as suas necessidades formativas, visto que nao participa no
processo de construgdo do conhecimento.

Segundo os PCNEMs (2006, p. 68), & mais significativo
que:

O ensino médio dé especial atencdo a formacéo de lei-
tores, inclusive das obras classicas da nossa literatura,
do que mantenha a tradigdo de abordar minuciosamente
todas as escolas literarias, com seus respectivos autores
e estilos.

Fica bastante claro que, no ensino médio, deve-se dar
mais atencdo a formacao de leitores de obras literarias. Isso
implica formar leitores que compreendam o texto literario.
Para isso, deve-se tratar o texto como algo a ser experimen-
tado, na busca de construir sentidos, ndo de simples decodi-
ficacao de coédigos ou como pretexto para o ensino de con-
tetdos.

A formacao de um verdadeiro leitor é aquela que per-
mite que ele dialogue com o texto e com o mundo, o que
contribui para desenvolver uma competéncia interativa, pois,
para tirar o aluno da passividade em que ele se encontra, é
necessario que haja didlogo, o que pode colaborar para a
qualidade da construcao do conhecimento.

Para isso, deve-se possibilitar, por meio da leitura li-
teraria, situagdes em que os alunos tenham a oportunidade
de dialogar, expressar seus sentimentos, suas opinides, com-
partilhar suas ideias, argumentar, posicionar-se de maneira
critica em diferentes situacdes, tornando-se assim preparado
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para a vida em sociedade.

Textos na sala de aula: uma perspectiva de
letramento literario

Apdbs compreendermos o conceito de letramento, real-
cando algumas propostas metodolégicas para o desenvolvi-
mento deste, bem como a sua abordagem no ensino médio,
destacaremos a importancia da Literatura e o uso dos textos
literarios no processo de letramento e na formacao de indi-
viduos mais criticos, com uma visdo mais ampla do mundo e
de si mesmo.

A Literatura e os textos literarios

A nocao do que é Literatura tem variado muito e tem
sido objeto de estudo e de discusséo, visto que a sociedade
tem assumido um preconceito, em relacao a leitura literaria,
por considerar que outros géneros textuais atendem melhor
as demandas da sociedade e que a Literatura é apenas um
espaco de fantasia e de ludicidade, questdo analisada por

Graca Paulino (1999 apud CORDEIRO, 2004).

E muito comum no ambiente escolar ouvir os alunos
falarem que nao gostam dos textos literarios, que acham a
linguagem complicada, de dificil compreensao, além de con-
siderar que outros géneros textuais atendem melhor as de-
mandas da sociedade e que a Literatura é apenas um espaco
de fantasia e ludicidade.

Isso se deve ao modelo de ensino, a maneira como
a Literatura tem sido abordada em sala de aula, totalmente
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distante da realidade do aluno, levando-o a desprezar esse
tipo de leitura. Na maioria das vezes, o aluno passa a ter um
contato com a Literatura somente no ensino médio, contato
esse que é feito a partir de pequenos fragmentos de textos e
de autores usados para justificar um periodo literario.

Segundo Soares (2012 apud COSSON, 2014, p. 19),
néo ha como evitar que a Literatura se escolarize, o que se
pode criticar & a imprépria escolarizacdo da Literatura, que
pode descaracteriza-la. A preocupacao é exatamente que a
Literatura, ao ser escolarizada, perca a sua esséncia, deixan-
do de assumir o seu potencial na formagao dos individuos.

Segundo Candido (1995, p 243), a Literatura é uma
necessidade universal, ela nos organiza, liberta-nos do caos,
humaniza-nos.

Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e
combater, a literatura possibilita ao homem viver seus
problemas de forma dialética, tornando-se um bem in-
compreensivel, pois confirma o homem na sua huma-
nidade, inclusive porque atua em grande parte no sub-
consciente e no inconsciente.

A Literatura como forca humanizadora tem a capacida-
de de nos tornar mais compreensivos, mais abertos ao dia-
logo, a nossa sociedade e ao nosso semelhante, capaz de ter
um olhar mais critico sobre a realidade e de nos posicionar
diante dos problemas, com autonomia e seguranga.

Candido (1995) ainda afirma que a Literatura como
forca humanizadora exerce trés fungdes na expressao e na
formacao do homem: a fungéo psicolégica, a capacidade de
se reelaborar o real por meio da ficcao, visto que as fantasias
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expressas na Literatura tem sempre sua base na realidade; a
funcao formativa, formacdo do homem para a prépria vida,
pois imprime realidades que a ideologia dominante tenta es-
conder; a fungao social, o conhecimento do mundo e do ser,
pois a Literatura possibilita ao individuo o reconhecimento
da realidade que o cerca, quando passa para o mundo ficcio-
nal. Para Candido (1995), a Literatura ndo corrompe nem
edifica, ela humaniza o homem em sua totalidade.

Mas para que a Literatura cumpra seu papel humaniza-
dor ela precisa ser realizada de forma adequada em sala de
aula, o que envolve um reconhecimento das suas singularida-
des e propriedades compositivas. O uso inadequado desses
textos tem distanciado cada vez mais o leitor da leitura lite-
raria, e tornado o processo de letramento ineficaz, pois infe-
lizmente as principais caracteristicas e funcées sociais desse
género tém sido desconsideradas.

Segundo os pesquisadores da area, a Literatura traba-
lhada na escola ainda esta presa a simples leitura e interpre-
tacao de pequenos trechos de obras literarias propostas pelo
livro didatico, exigindo apenas a memorizacao de datas, de
autores e de estilos, o que ndo possibilita ao aluno fazer uma
experiéncia com o texto por meio de uma leitura efetiva des-
te. O ensino de Literatura realizado de forma descontextua-
lizada em nada contribui para formacao de leitores capazes
de reconhecer as particularidades das construcoes literarias.

O modo de trabalhar com a Literatura no ambiente es-
colar precisa ser repensado, é preciso refletir sobre a impor-
tancia e a funcao desta area do conhecimento em nossas
vidas, sua capacidade de nos humanizar e nos tornar pessoas
mais criticas e conscientes do nosso papel na sociedade. O
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discente precisa compreender a Literatura como um fenéme-
no histérico, cultural e social. Para isso, é necessario que o
aluno experimente a Literatura de forma adequada, para que
ele compreenda todos os aspectos e particularidades conti-
das nos textos literarios. Portanto, cabe ao professor “[...]
criar as condicbes para que o encontro dos alunos com a
Literatura seja uma busca plena de sentido para o texto lite-

rario, para o proprio aluno e para a sociedade em que todos
estdo inseridos.” (COSSON, 2014, p. 29).

Diante desses fatos, é preciso rever as préticas de leitura
literaria realizada na escola, levando em conta que esse
ensino néao deve ser pautado apenas na histéria da Literatura
ou na teoria literaria, mas como um espaco de leitura efetiva,
de maneira que ela consiga desempenhar sua funcao social,
possibilitando que os alunos compreendam a si préprios e ao
mundo em que vivem. Uma leitura mais ampla permite ao
aluno construir os sentidos do texto, ativar seu conhecimento
prévio, dialogar com outros textos, apreender aquilo que esta
nas entrelinhas, enfim tornar-se um leitor mais ativo.

Os textos literarios sdo meios muito eficazes na forma-
¢ao do leitor, pois sdo plenos de saberes sobre 0 homem e
sobre o mundo, o que permite vivenciar experiéncias tnicas
por meio de vivéncias de outros, romper os limites do tempo
e do espaco, sem perder a prépria identidade.

Segundo Faria (2006), o texto literario é polissémico;
pois provoca no leitor diversas reacdes, desde o prazer emo-
cional até o intelectual, informando e satisfazendo, forman-
do-o sob um caréter ético. Os horizontes propostos pela Li-
teratura sao multiplos e suas interpretagdes variadas, o que
permite ao aluno ler melhor a si mesmo e ao mundo, a partir
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das conexdes que estabelece com o texto.

Os horizontes propostos pela leitura de textos literarios
permitem diversas interpretagdes, diferente de outros textos
que circulam na sociedade como cartas, noticias, receitas...
que sdo escritas e lidas com objetivos estabelecidos, o que
nao permite que se faca uma leitura de multiplos sentidos,
sendo essa uma caracteristica propria desse tipo textual.

Segundo Tavares (1996, p. 85):

Ao lermos ou ouvirmos certas producées como um tele-
grama, uma certiddo de nascimento, um antincio, uma
poesia, uma passagem de um romance ou de um conto,
notamos logo sensivel diferenca no modo de dizer de
cada uma. Todos encerram um conjunto de palavras,
assim a matéria prima é a mesma: a palavra. Mas em
algumas, como na poesia, nossa atengéo é despertada
para determinadas caracteristicas, tais como a combi-
nacéo de palavras, o valor significativo e expressivo dos
termos, a gama sonora dos vocabulos, produzindo tudo
isso uma impresséo bem particular.

Assim, compreende-se que nem toda palavra escrita é
Literatura, pois ela tem uma forma especial, diferenciada em
relacdo a outros textos, que nos permite ter mais sensibilida-
de para olhar o mundo a nossa volta.

O texto literario constitui uma estrutura significativa. Os
seus significados s6 se concretizam no momento da leitu-
ra. O leitor, por sua vez, ndo & um elemento passivo, nem
apenas recebe coisas feitas. A ele compete tornar vivos os
significados que existem potencialmente na obra. A leitura,
portanto, consiste em um ato criativo, em que o leitor pde
em movimento todas as suas capacidades intelectuais e afe-
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tivas: inteligéncia, cultura, informacées, dominio da lingua e
experiéncias de vida.

O conjunto de suas experiéncias culturais e o conheci-
mento das convengdes literarias geram expectativas e previ-
sbes de toda ordem em relagao ao texto. O prazer da leitura
pode advir tanto da confirmacao dessas previsdes quanto das
surpresas provocadas pelos elementos imprevistos.

Num mundo e numa escola cada vez mais pragmaticos,
ou seja, objetivo e eficiente, reconhecer o direito a Literatura
implica que aqueles que se dedicarao a formagao desse tipo
de leitor tenham antes compreendido que a Literatura é in-
dispensavel, porque transgride o senso comum, porque nos
desloca, permitindo um olhar diferente para o mundo, por-
que nos faz descobrir 0 que nao pensavamos existir, inclusive
em nos. O potencial formador da Literatura é garantia de
autonomia e de liberdade.

Diante da importancia do trabalho com a Literatura,
compreende-se que o uso de textos literarios em sala de aula
é muito eficaz no processo de Letramento, pois contribuem
para a formacgéo de individuos letrados. Assim, podemos de-
nominar essas praticas de letramento, por meio dos textos
literarios, de letramento literario.

Segundo Zappone (2008, p. 7), “[...] o Letramento Li-
terario pode ser compreendido como um conjunto de prati-
cas sociais que usam a escrita literaria, compreendida como
aquela cuja especificidade maior seria seu trago de ficcionali-
dade”. Dessa maneira, o letramento literario abrange todos
os textos que envolvem a escrita literaria, cuja principal mar-
ca é a ficcionalidade, sejam eles classicos ou nao.
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Esse tipo de Letramento vai muito além da simples lei-
tura, envolve a interacao entre o leitor e o texto, produzindo
o exercicio social com o objetivo de construir e reconstruir
seus significados.

Cosson (2014, p. 30) afirma que:

E justamente para ir além da simples leitura que o
letramento literario é fundamental no processo educativo.
Na escola, a leitura literaria tem a fungao de nos ajudar
a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagao do
héabito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer
e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem.

O letramento literario proporciona uma forma privile-
giada de olhar para o texto. Uma simples atividade de leitura
nao permite ao leitor explorar todas as suas potencialidades,
situacdo que propicia condi¢cbes para que o encontro do alu-
no com o texto literario seja uma busca de sentido para ele e
para a comunidade em que vive. Para Cosson (2014, p. 26),
“[...] ndo é possivel aceitar que a simples atividade de leitura
seja considerada a atividade escolar de leitura literaria”.

Uma simples atividade de leitura levaria o aluno a crer
que o texto esta pronto, que fala por si mesmo e que o leitor
é apenas um receptor, constituindo, desse modo, esse mo-
mento de leitura como um ato solitario, pois impossibilita um
didlogo com o texto, além de impedir que o aluno expresse
seus sentimentos, suas opinides.

Por tratar-se de uma forma especifica de conhecimen-
to, o texto literario deve estar incorporado as praticas coti-
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dianas da sala de aula. Esse tipo de texto possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consi-
deradas quando se trata de ler as diferentes manifestacdes
presentes no mesmo.

Segundo Cosson (2014), para que a Literatura real-
mente funcione como instrumento na construcdo do conhe-
cimento, tecendo o letramento na vida dos alunos, deve ser
explorado de maneira adequada. O gosto pela leitura literaria
é algo que precisa ser construido por meio de experiéncias
do leitor com o texto, portanto, cabe ao professor mediar
essa relacao do aluno com o texto, fazendo com que ele de-
senvolva um gosto literéario.

As metodologias utilizadas no processo de Letramento
por meio da leitura, seja ela com textos literarios ou néo,
precisam possibilitar ao aluno um momento de prazer e de
construcao de conhecimento, por meio de leituras significati-
vas, que permitam ao aluno manter uma relacao intima com
o texto, construindo e reconstruindo significados, permitindo
encontrar aquilo que procuram e desenvolver-se enquanto
leitores, tornando-se cada vez mais competentes.

Consideracées finais

Por meio dessa pesquisa, foi possivel compreender me-
lhor a importancia dos textos literarios na formacao de leito-
res competentes, mais ativos e mais criticos da realidade em
que vivem.

A pesquisa teve como objetivo analisar como ocorre o
processo de letramento por meio dos textos literarios, estu-
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dando possibilidades de promover um bom didlogo entre o
aluno e os textos, em especial os literarios, e propor praticas
a serem adotadas pelo professor de Lingua Portuguesa, bus-
cando contribuir com a formacgdo de cidadaos preparados
para a vida em sociedade, visto que, por meio do processo
de letramento, pretende-se formar leitores que nao s6 domi-
nem a leitura e a escrita, mas que também se envolvam nas
préticas sociais que usam essas tecnologias.

O trabalho com os textos literarios ainda estd muito
limitado. O professor ainda utiliza apenas trechos de obras
literarias, direcionando as respectivas atividades para identi-
ficacdo das caracteristicas de escolas literarias ou como pre-
texto para o ensino de gramatica. O trabalho efetivo com o
texto, na integra, dificilmente é realizado, impossibilitando
ao aluno fazer uma verdadeira experiéncia com o texto lite-
rario, em que possa sentir-se coautor desse texto, por meio
do didlogo e da construcao de sentidos e também ser capaz
de produzir seus préprios textos.

Com as atividades de motivagao, de leituras diferencia-
das, de didlogos sobre a tematica da obra, trazendo para a
realidade do aluno, certamente serd possivel perceber que
ele sentira prazer de participar de uma leitura significativa,
em que ele préprio construa o sentido do texto e tenha a
oportunidade de posicionar-se diante da obra, compartilhar
suas interpretacdes, saindo da passividade e passando a ser
um aluno ativo na construgdo do seu conhecimento.

Assim, constata-se que a proposta de letramento lite-
rario pode contribuir muito para o desenvolvimento do ser
humano, pois, ao utilizar estratégias adequadas, o texto lite-
rario cumpre o seu papel de formar cidaddos mais humanos,
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com um olhar mais atento e mais critico para a realidade,
além de conhecer melhor esse tipo de texto, os suportes em
que podem ser utilizados, e assim ser capaz de produzir seus
proprios textos.
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0 USO DA INFORMATICA COMO
FERRAMENTA DE INTERVEN(;AO
PSICOPEDAGOGICA

Jozinalva Oliveira Castelo Branco
Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento
José Neudson Oliveira Castelo Branco

Introducao

Nas tltimas décadas, um dos temas mais controvertidos
tem sido o uso das tecnologias na educagdo. Debates foram
levantados sobre esta questdo, dividindo opinides daqueles
que sdo contras e outros a favor. Especialistas tentam divul-
gar as vantagens e desvantagens do uso das Tecnologias de
Informacgdes (TICs) no meio educacional e tentam teorizar os
melhores meios para nao incorrer em erros em seus usos na
escola. No entanto, ndo se deve mais negar que as TICs po-
dem contribuir para o desenvolvimento escolar dos alunos,
servindo de suporte para os grupos de apoio, inclusive para
o trabalho do psicopedagogo com o seu aprendente.
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Dos conhecimentos adquiridos, por meio de questdes
que foram surgindo, nasceu a tematica deste artigo: a possi-
bilidade de interseccao entre os campos da psicopedagogia
e da informatica. Eram muitas as perguntas iniciais. Pesqui-
sando sobre o tema, percebe-se que: a) ainda ndo existem
muitos estudos e artigos publicados; e b) mas alguns autores,
principalmente da area da psicopedagogia, ja estavam de-
senvolvendo estudos nesta éarea.

Assim, nasceram as questdes que orientaram este tra-
balho: é possivel o uso de tecnologias digitais na clinica psi-
copedagdgica? Ja existem trabalhos sobre esta questdo? A
favor? Contra? Quais sdo os argumentos utilizados? Como
os autores que abordam essa tematica?

Para responder a estes questionamentos, foi realizado
um estudo exploratério que envolveu a pesquisa em livros
e em artigos que tratassem do tema. O presente trabalho
constitui, entdo, uma aproximacao tedrica inicial com o que
se tem produzido na literatura académica brasileira sobre as
possibilidades de utilizagdo das tecnologias digitais no traba-
lho da clinica psicopedagdgica.

O artigo trata de questdes mais especificas do campo
da psicopedagogia, como concepc¢des de aprendizagem, ca-
racterizacao de dificuldades de aprendizagem, tipos de inter-
vencao na clinica, entre outros. Os autores estudados tém
seus campos de atuagéo, principalmente, na psicopedagogia
clinica. Do ponto de vista das concepc¢des de aprendizagem,
autores como Weiss (2013), Sousa et al. (2007), Figueiredo
(2007), que, apesar de filiarem-se a quadros tedricos diferen-
tes, ttm em comum uma concepcao epistemoldgica constru-
tivista de aprendizagem, o que possibilitou o didlogo. Desse
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modo, tanto as concepcdes de Jean Piaget como as de Vi-
gotsky fundamentam os estudos realizados pelos psicopeda-
gogos em relacdo a concepgéo de aprendizagem. Para além
das diferengas entre eles, ambos defendem uma concepcao
construtivista de aprendizagem, centrada nas interagdes en-
tre sujeito e meio (social, fisico, cultural, simbdlico).

Tendo a psicopedagogia os problemas da aprendiza-
gem como campo e objeto de estudo, é preciso que, primei-
ramente, resgate-se o sujeito da aprendizagem. O principal
objetivo da psicopedagogia sera (re)significar na crianca sua
autonomia e espontaneidade, de forma que ela tenha cons-
ciéncia sobre si mesma e sobre sua capacidade de construir
sua propria histéria, decidindo o que fazer, como, onde,
quando e por qué. A crianca precisa ser respeitada como ser
pensante capaz de se organizar, estabelecendo relagdes en-
tre sua situacdo atual e vivéncias passadas, e abstrair destas
relacdes as formas que merecem ser repetidas. Na verdade,
em cada acdo, a crianga seleciona elementos, propriedades
ou relagdes que consideram positivas em suas lembrancas e
as reelabora em sua pratica. Quando a crianga aprende, esta
inserindo um elemento novo ao conjunto de aprendizagens
que ja possui, por meio de identificagdes.

A crianga, portanto, vai construir seu estilo de apro-
priacéo do objeto do conhecimento, estabilizando este estilo
até que uma nova construgdo venha substitui-lo. A informati-
ca seria entdao um meio. Para Weiss (2013, p. 1):

A inclusdo da informatica na clinica psicopedagdgica
devera acontecer dentro do modelo de atuagédo de cada
terapeuta. O computador ndo faz nada por conta pré-
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pria. E no vinculo, na relacdo de mediacéo integrada
entre computador (programas), terapeuta e paciente que
se encontrard o caminho para a aprendizagem. O com-
putador entra como mais um recurso na clinica. Porém,
devemos buscar conhecer o potencial diferenciado que a
informatica pode nos trazer.

Fundamentada na teoria construtivista de Piaget, Fi-
gueiredo (2005) discorre sobre como ocorrem as constru-
¢oes dos estilos proprios de aprendizagem dos aprendentes
e sugere a insercao da informatica neste processo. A autora
defende que, quando a crianca aprende a representar simbo-
licamente, seu mundo externo e interno se amplia, e tornam-
-se mais complexos, de forma progressiva e crescente, e ela
precisa aprender a organizar as informagdes de modo que
estejam acessiveis quando precisar delas. A crianca aprende
a compor, associar as informagdes de modo cada vez mais
organizado, de forma mais abstrata possivel. Nesse contex-
to, & que os recursos tecnolégicos podem ser utilizados na
clinica psicopedagdgica, pois eles sao uma ponte que podem
auxiliar este crescente desenvolvimento de pensamento, ele-
vando a autoestima e abrindo as portas para o trabalho com
as dificuldades de aprendizagem (SOUSA, 2007). S&o ins-
trumentos da pratica, mas ndo devem ser Gnicos, devem ser
utilizados outros que sao indispensaveis. Para Sousa (2007,

p. 1):

[...] é interessante conhecer tais recursos para aplica-los
com objetividade. Sao ferramentas estimulantes, capa-
zes de tornar o trabalho, tanto para paciente como para
o terapeuta, criativo, prazeroso, rico em oportunidades
que proporcionam também o desenvolvimento de habi-
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lidades essenciais para a superagéo de barreiras reativas
ao ato de aprender. Entretanto, como ja se disse, sdo
mais um instrumento na prética psicopedagdgica e nao
devem se tornar os tnicos.

Percebe-se que o uso das tecnologias de forma plane-
jada e inovadora pode estimular e facilitar o processo de en-
sino e aprendizagem. Pode fazer com que o aprendente seja
mais aberto as novas informacgdes, novos conhecimentos e
nao fique preso as rotinas ja pré-estabelecidas. Essas novas
habilidades facilitam aos profissionais uma sensibilizagdo am-
pliada entre ele e o aprendente, uma amplificagéo das inte-
ragdes, uma melhor personalizagéo, pois o aprendente vai
acompanhar o tratamento a partir de seu préprio ritmo.

A Psicopedagogia e a Informatica

A informatica assume, na atualidade, um forte elemen-
to de construcéo do saber, de ampliacao da criatividade, de
iniciacdo da aprendizagem, de busca de solucbes para pro-
blematizagdes. Iniimeras pesquisas tém-se realizado a esse
respeito e os resultados apresentados apontam para a in-
formatica como um recurso enriquecedor na intervencao
psicopedagdgica, pois tecnologias de informagdes e comu-
nicagoes (TICs) possibilitam ao individuo a aplicagéo e o de-
senvolvimento de estruturas cognitivas de aprendizagem e
de construcdo de novos modos de aprender. Nas pesquisas
realizadas, o diagndstico psicopedagdgico constata que, nas
relacdes sujeito/computador, podem ser percebidos diferen-
tes aspectos de sua conduta cognitiva, afetiva e social.
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Nessa perspectiva, podemos observar que o computa-
dor pode ser um instrumento de intervencao psicopedagé-
gica, quando possibilita a descoberta e a criacdo de novas
relacdes. Alguns autores como Oliveira (1996), Fernandez
(1991), defendem que o computador pode ser utilizado como
um excelente instrumento na prevencéo e no tratamento de
problemas de aprendizagem, por proporcionar a construcao
de representacdes virtuais de forma coerente, o desenvolvi-
mento da ordenagdo e organizagdo, a objetividade no pro-
cesso de construcdo, o desenvolvimento da autonomia. Ao
lidar com representacdes virtuais, agiliza a formacao e a utili-
zagdo de mecanismos simbdlicos, e exigem uma organizagao
l6gica. Além disso, ativa os dois hemisférios cerebrais quando
possibilita trabalhar simultaneamente com textos e imagens,
por exemplo. Muitos softwares proporcionam a possibilidade
de superacéo de frustragdes decorrentes de erros etc.

Figueiredo (2005) faz uma analise sobre a psicopeda-
gogia e a sua contextualizacdo com a informética em seu ar-
tigo “Informatica como uma abordagem psicopedagdgica”.
A autora é uma das defensoras do uso do computador como
recurso adicional ao auxilio no tratamento das dificuldades
de aprendizagem no campo institucional e, por extenséo,
também no clinico, visto que o instrumento em questao é um
recurso muito presente em todos os ambientes da socieda-
de. Para Figueiredo (2005), independentemente de como o
aprendente utiliza o computador, ele esta trabalhando cog-
nitivamente, atuando dentro do processo ensino-aprendiza-
gem, inclusive apresentando as suas possiveis dificuldades,
de modo semelhante a qualquer outro recurso utilizado pelo
aluno. Muitas vezes, acrescenta a autora, o aluno faz um uso

108 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



mais concentrado do computador do que de qualquer outro
recurso didatico.

Sousa (2007) sugere algumas propostas de recursos
tecnolégicos que podem ser utilizados pelos profissionais da
psicopedagogia. A psicopedagogia se utiliza da informatica
por meio de jogos e de programas que possibilitam ao pa-
ciente se expressar, demonstrar a subjetividade, que pode
favorecer a observacao e a interacdo paciente-terapeuta. E
l6gico que se deve selecionar os jogos para o trabalho clinico:
preferivelmente os interacionistas. Deve-se analisar a faixa
etaria, “[...] o valor do contetdo e se proporciona uma articu-
lacédo consistente entre o real e o virtual, o objetivo e o subje-
tivo, o bidimensional e o tridimensional” (SOUSA, 2007, p.
2). Sousa ainda propde outros recursos bem orientados que
podem ser instrumentos para o psicopedagogo, conforme se
pode ver:

A Internet também pode ter seu espaco garantido na
rotina do psicopedagogo. O uso do Orkut, por exemplo,
pode ser um recurso interessante. Ao mesmo tempo que
exerce atragdo sobre a meninada e juventude de hoje,
pode ser explorado quanto a questdo do contato consigo
mesmo. Ao definir seu perfil, o sujeito de pega pensan-
do em si préprio, entra em contato com sua subjetivida-
de além dos dados cronolégicos de sua histéria de vida.
Ainda podemos contar com ferramentas que propiciam,
com certeza, um envolvimento do sujeito que se sente
contagiado pelo mundo da tecnologia: docs, blog, sites
(desde consultas até a criagéo de um site do psicopeda-
gogo e o de seu paciente. (SOUSA, 2007, p. 2).

Pode-se acreditar que o tratamento deve ser exclusi-
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vo com o computador, mas apenas mais um recurso adicio-
nal. Isso pode acontecer principalmente com os softwares
educacionais. O computador & mais um recurso, que, assim
como outros, nao deve ser excessivamente utilizado. Nem
tudo precisa ser trabalhado no computador. O uso excessivo
faz com que sua prética ndo seja muitas vezes adequada. As
vezes, é preferivel utilizar outro recurso que va atender muito
mais aquele objetivo que se quer desenvolver no momento.
Por lidar com uma realidade virtual, o computador nao pode
ser utilizado de forma a ameacar a propria realidade, mas
para fortalecé-la. Este nao substitui, por exemplo, a manipu-
lacdo do concreto, indispensével ao processo (FIGUEIREDO,
2005, p. 54).

Segundo Tikhomirow (apud FIGUEIREDO, 2005), o
computador pode ser um forte instrumento de aprendizagem.
O autor cita algumas caracteristicas positivas que o compu-
tador pode acrescentar ao aspecto cognitivo: mediador entre
0 Nosso pensamento e as nossas agdes; transformagéo do
raciocinio em coisas manipulaveis; reorganizacdo do pensa-
mento humano; capacidade de trabalhar a interdisciplinari-
dade, tanto nos projetos de criagdo, quanto nos softwares fe-
chados; relacao das informagdes com a vida real, sem haver
etapas estanques, de uma forma lidica; capacidade de atrair
a atencao das criancas que nem percebem estar no processo
de aprendizagem.

A capacidade de agir, de acertar, de inventar pode con-
tribuir para elevar a autoestima do aprendente. E comum, na
pratica psicopedagdgica, o uso das dinamicas dos jogos e de
brinquedos em geral. Os jogos e as brincadeiras proporcio-
nam as criangas, segundo alguns autores, a contextualizagéo,
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construcao e ampliagdo de novos conhecimentos, tudo isso
aliado ao prazer. Para Fernandez, ha uma forte relacao en-
tre o aprender e o jogar e a criacdo. Quando acontece esta
inter-relagéo ha a possibilidade de transformar o objeto (FER-
NANDEZ, 1991, p. 166).

Do ponto de vista do profissional, segundo a referida
autora, por meio da hora do jogo na prética clinica, é pos-
sivel a observacdo dos modos de interacao do aprendente,
a andlise da modalidade de aprendizagem e das significa-
¢oes do aprender, a observacao do processo de construgao
do simbolo e os processos de assimilacdo — acomodacéao e
seus possiveis equilibrios, desequilibrios e compensacoes —,
verificacdo da capacidade da crianga para argumentar, para
construir uma histéria e em que medida a cognicao pde-se a
servigo da organizagdo de seu mundo simbélico. Ainda que o
jogo possibilite a instalacao de vinculos terapéuticos e possa
contribuir com a aprendizagem de forma ladica, num contex-
to desvinculado da situagdo de aprendizagem escolar e for-
mal, hd a necessidade do psicopedagogo escolher os jogos
adequados para cada caso, que venham a redimensionar as
relagcdes com as situacdes de aprendizagem do aprendente.

Valente (1998) ressalta, no entanto, que nao se deve
esquecer que o software por si s6 ndo promove aprendiza-
gem. Ha a necessidade da competéncia do profissional que
o utiliza. A informatica, quando utilizada num enfoque psi-
copedagdgico, pode ser um instrumento importante para fa-
cilitar a construcao das fungdes da percepgéo, da cognicao
e da emocado, estimulando as fungdes neuropsicomotoras:
discriminacdo e memoéria auditiva e visual; memoria sequen-
cial; coordenacéo visomotora; ativacao dos dois hemisférios
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cerebrais (textos e imagens de forma combinada); orienta-
cdo espaco/temporal; controle de movimentos. A cogni-
céo é trabalhada por meio da capacidade de representacéao,
passando do virtual para o real; simbolismo (por meio dos
icones); resolucao de problemas; criatividade e imaginag&o;
leitura e escrita. Na area da emocéo, o uso de recursos da
informatica favorece a autonomia e independéncia, trabalha
o erro de maneira construtiva, elevando a autoestima; exige
limites, levando ao controle da ansiedade; curiosidade, au-
tonomia, rapidez de interpretacdo e resposta, organizacao
na realizagdo das tarefas, desenvolvimento logico-temporal e
concentracao para perceber o que deve ser feito.

E 6bvio que ndo se pode apenas afirmar positivamente
sobre o uso das Tics como instrumento para o processo de
aprendizagem, visto que se necessita de uma preparacdo em
todos os sentidos para que se possa fazer o uso adequado
destas e possa garantir uma eficacia nesse processo. Co-
nhecer o mundo psicossocial do aprendente, as teorias de
aprendizagem, o processo de aprendizagem, bem como a
formacao do profissional é extremamente importante. Ha
uma necessidade de dominio da teoria e da técnica, visto
que os computadores, a informatica e as informagdes por
eles processadas devem ser vistas apenas como recursos e
técnicas para atingir o fim necessario que é fazer uso destas
tecnologias no trabalho do psicopedagogo.

A psicopedagogia intervém na educacao com o objeti-
vo de garantir o aprendizado de maneira mais eficiente, pro-
movendo, quando necessario, os aspectos inclusivos e isso
ocorre a partir da compreensdao do mundo do aprendente
e de suas novas realidades. A sociedade complexa de infor-
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magcoes, sendo as virtuais a de maior quantidade atualmente,
necessita de intervengdes no campo da educacédo. O conhe-
cimento afeta tanto a formacdo cognitiva do aprendente,
quanto seu mundo psiquico-afetivo, logo, ha necessidade de
um acompanhamento adequado que lhe proporcione tanto
uma formacao com as novas competéncias desta sociedade
tecnolégica quanto uma capacidade de autonomia pessoal
no avango desse progresso cientifico inevitavel.

A Clinica Psicopedagdgica e a Informatica

A informatica é um recurso cada vez mais utilizado pela
geracao atual, e suas relacbes com o conhecimento, com
as informagdes, abrem intmeras possibilidades de estabe-
lecimento de outras formas de aprendizagem, tornando-se
importante para os profissionais que atuam nos diferentes
campos da educacéo.

A estreita relacdo entre informatica e aprendizagem fa-
vorece a possibilidade de seu uso como recurso da interven-
cado psicopedagdgica. Na psicopedagogia clinica, sao recur-
S0Os que envolvem o paciente e o psicoterapeuta.

Além da competéncia teérica exigida do psicopedago-
go, também é importante perceber se o aprendente se en-
volve com os recursos utilizados, pois nem todos os softwa-
res servem para todos os casos especificos e nem todos os
casos possibilitam a utilizacdo do computador. Ha também a
necessidade do terapeuta analisar as suas proprias dificulda-
des com a tecnologia, para ndo prejudicar o trabalho com o
aprendente.
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Normalmente, o psicopedagogo faz uso dos jogos que
possam fazer o aprendente expor suas ideias e deficiéncias
e, a partir dai, fazer sua intervencao profissional por meio de
observagdes e relacionamento interativo entre eles. Assim,
torna-se importante a analise dos softwares a serem utiliza-
dos, considerando, entre outros, os seguintes critérios: faixa
etaria, valoracdo do programa, nivel de interatividade, ob-
jetivos, tipos de atividades do ponto de vista da aprendiza-
gem, concepc¢des de aprendizagem subjacentes as atividades.
Além de programas de software, podem ser aproveitados a
Internet, o orkut, blogs, sites. O orkut, por exemplo, pode
favorecer o autoconhecimento e a interatividade. Todos de-
vem ser monitorados pelo psicopedagogo e direcionados ao
tratamento, inclusive possibilitando um contato constante
entre o paciente e psicopedagogo.

Fett e Nébias (2005), em seu artigo “As mediagdes
tecnolégicas no desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores”, relatam inimeros casos praticos de trabalhos
psicopedagdgicos. A experiéncia das autoras é rica em da-
dos e informacbes que podem ser aproveitados na pratica
clinica de outros profissionais. Neste artigo, os relatos foram
desenvolvidos a partir de estudos de caso, com analises qua-
litativas, e tinham como objetivo “[...] analisar a utilizacao
da tecnologia por meio do computador como instrumento
mediador no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas su-
periores, em um contexto psicopedagdgico clinico” (FETT;
NEBIAS, 2005, p. 86).

Um dos casos apresentados pelas autoras pode ser re-
sumido da seguinte maneira: um menino de onze anos, com
varios encaminhamentos a profissionais da satide e diagnésti-
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cos de dificuldades de aprendizagem e psicose infantil. As au-
toras observaram e registraram dados de treze atendimentos
psicopedagdgicos nos quais o computador foi um instrumen-
to utilizado, bem como entrevistas realizadas com familiares.

A partir das observagdes e andlises tedricas, as autoras
puderam desenvolver hipdteses e encontrar respostas que
fortalecem os argumentos utilizados por outros psicopedago-
gos na defesa do uso da informatica nos tratamentos clinicos.
A conclusdo das autoras é que “[...] as mediagdes do com-
putador, aliadas a mediagdo da psicopedagoga, contribuiram
no desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores do
sujeito dessa pesquisa, principalmente as de atencao, memoé-
ria, emocao e linguagem.” (FETT; NEBIAS, 2005, p. 86).

Funcées psicolégicas no tratamento clinico

Antes do relato de suas experiéncias adquiridas no seu
estudo de caso, Ana Fett e Nébias (2005) fazem uma analise
das funcdes psicoldgicas superiores, que estariam envolvidas
no uso do computador. Para as autoras, “[...] a emocéo, a
imaginacao, a percepcao, a atencéo, a linguagem e a memo-
ria formam o conjunto das fungdes psicolégicas superiores

destacadas neste trabalho.” (FETT; NEBIAS, 2005, p. 86).

O primeiro argumento que as autoras pontuam funda-
menta-se na teoria de Vigotsky que afirma que desde sempre
o ser humano usou instrumentos como elementos mediado-
res para aprender e para desenvolver suas fungdes psiqui-
cas. Entdo, algumas das fungdes desenvolvidas e ampliadas
pelos serem humanos tais como: planejamento, memoria,
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atencéo voluntéaria, imaginacao, linguagem, ndo eram inatas,
mas foram sendo, aos poucos, diferenciadas dos mecanis-
mos rudimentares (reflexos automatizados). Estas especializa-
¢oes de fungdes ocorreram por meio de internacionalizactes
de comportamentos culturais a partir do uso de ferramentas
mediadoras, as tecnologias. Segundo as autoras, o estudo
de caso realizado por elas estaria inserido neste contexto de
interacdo com tecnologias, pois o “[...] paciente demonstrava
um grande interesse por um Unico instrumento — o compu-
tador e o nosso interesse foi o de analisar a mediacdo des-
te instrumento na sua aprendizagem e no desenvolvimento
das suas funcdes psicolégicas superiores.” (FETT; NEBIAS,
2005, p. 87).

As autoras continuam analisando a constitui¢do das
fungdes superiores, fundamentadas na teoria de Vigotsky
que acredita que seu desenvolvimento nao acontece sobre ou
ao lado das fungdes elementares, mas pela transformagao de
fungdes elementares em superiores. O individuo sai do con-
dicionamento natural e passa a reagir de maneira cada vez
mais diferenciada e definida. Isto acontece usando as fungdes
psicolégicas por meio do uso de mediagdes e de estratégias.
Com essa concepcao, pode-se afirmar que as funcdes psi-
quicas superiores sdo de natureza cultural nas inter-relagdes
com os fatores de natureza interna. Porém, para Vigotsky
(apud FETT; NEBIAS, 2005), deve-se ter estimulos oriundos
do meio ambiente.

Para as autoras, além da cognigao, também a emocéo
e a imaginagéo estdo envolvidas no processo de aprendiza-
gem. As emocgdes sdo os organizadores internos das reacdes,
logo, séo elas que organizam o comportamento humano (es-
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timulos, excitacdes ou inibicdes dos comportamentos sao
originados delas) e a imaginacdo é a reguladora do compor-
tamento. Uma brincadeira infantil, por exemplo, esta envolta
em experiéncias vividas e percepcdes exteriores. A pessoa
cria uma realidade na mente, influenciada pela impressao ex-
terior, mas oriunda de sua prépria cognicdo. “Isso significa
que a nossa percepcao de mundo nao se da em termos de
atributos fisicos isolados, mas em termos de objetos, eventos

e situacoes deﬁn}dos pela linguagem e classificados pela cul-
tura.” (FETT; NEBIAS, 2005, p. 88).

A relacdo dessas fungdes com o meio fisico e social,
mediadas pelos instrumentos e signos desenvolvidos no
interior da vida social, possibilita ao ser humano criar
e transformar seus modos de acdo no mundo. O ser
humano se apéia em representacdes mentais, podendo
assim realizar uma agdo complexa, na qual é capaz de
controlar seu comportamento e sua prépria acao psico-
l6gica por meio de recursos internalizados. E nesse fun-
cionamento psicolégico tipicamente humano que acon-
tece o processo de mediacdo. (FETT; NEBIAS, 2005,
p. 89).

A atencéo seria outra fungdo psicolégica superior do
homem, elencada pelas autoras. Sua funcgéo seria a selecao
dos inGmeros estimulos recebidos pelo homem e também
uma forma de racionalizar o pensamento. “Se nao houvesse
a selecao das informacdes e a inibicao de grande parte das
associacoes, seria impossivel 0 pensamento organizado, as
atividades e, consequentemente, as solucdes dos problemas.”

(FETT; NEBIAS, 2005, p. 89). Nesse processo de atencéo e
de lembranca, as pessoas fazem usos de instrumentos media-
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dores como calendérios, agendas, lista de compras etc.

Formacao da consciéncia e necessidade de
intervencao terapéutica

Segundo Fett e Nébias (2005), toda a formacao da
consciéncia necessita de uma intervencéo social, pois ela é
um fendmeno social, que interage com os estimulos internos.
Ha uma interacdo entre os estimulos assimilados pela cons-
ciéncia e os ajustes desta com os primeiros. A construgdo
das funcdes psicolégicas é determinada pelas interpretacoes
e organizacdes destes estimulos e os usos dos instrumentos
sao essenciais para sua construcao.

Os instrumentos ou ferramentas sdo elementos exter-
nos ao individuo, voltados para fora dele; sua funcdo é
provocar mudangas nos objetos e, conseqiientemente,
controlar os processos da natureza. Os signos sao ins-
trumentos psicoldgicos, orientados para o préprio indi-
viduo, e tém a fungédo de auxiliar o homem nas suas ati-
vidades psiquicas em tarefas que exigem principalmente
memoria e atencdo. Ao longo do desenvolvimento o
individuo deixa de utilizar marcas externas e passa a uti-
lizar signos internos, isto &, representagdes mentais que
substituem os objetos do mundo real. (VIGOTSKY apud
FETT; NEBIAS, 2005, p. 91).

As estruturas do pensamento, portanto, sdo formadas
a partir da transformacdo dos fendmenos sociais em fenod-
menos psicolégicos. A internalizacdo dos instrumentos e dos
signos ocorre por meio de mediacdes. Um exemplo pode ser
dado no desenvolvimento da linguagem que é construida a
partir dos signos e é na intersegao entre o pensamento e a
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linguagem que o sujeito desenvolve algumas habilidades, tais
como buscar mecanismos de superacao de problemas, con-
trole dos instintos e comportamentos. Isso ocorre porque ela
proporciona uma reorganizacao dos simbolos necessarios
para a decisdo, autocontrole, idealizagdo, aspiracao, fantasia,
pensamento contemplativo e memoéria. E, para que haja uma
boa comunicagdo, é necesséaria a mediacdo da linguagem, ou
de outro sistema de signos ou de meios de comunicagéo.

Nessa concepcao, pode-se pensar as tecnologias digi-
tais como um meio de comunicacao cada vez mais utilizado
nas sociedades contemporaneas. O computador e suas lin-
guagens estao sendo internalizados nos sistemas simbélicos
dos usuérios e tém ocupado um espago sem precedentes na
comunicacao humana, transformando e sendo transformado
pelo ser humano. Ou seja, conforme propunha Vigotsky, a
tecnologia é produto da agdo humana, historicamente cons-
truida, mas que, ao mesmo tempo, provoca também altera-
¢des no proprio humano e na sociedade. Estas alteraces
ocorrem nos modos de trabalho, de comunicagéo, de relacio-
namento, de diversdo, e também, nas formas de aprender.

Desse modo, o computador é também uma tecnologia
que tem modificado o humano, contribuido para o enriqueci-
mento dos seus ambientes de aprendizagem e servindo como
mediador na construcdo do conhecimento, por possibilitar,
entre outras coisas, o surgimento de novas ideias, novas ha-
bilidades. Fett e Nébias (2005) afirmam que o computador
é uma ferramenta e um instrumento de mediagado, porque
permite o surgimento de novas relagdes entre homem e ma-
quina e a construgdo do conhecimento humano. Partindo da
hip6tese de que esta afirmativa é procedente, pode-se levan-
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tar a seguinte questao: se o computador interfere no proces-
so de aprendizagem, como outras tecnologias, isto significa
que produz apenas efeitos positivos?

E verdade que o computador permite criar ambientes
ricos de possibilidades de aprendizagem, os programas so-
cioeducativos proporcionam tanto aprendizagem no sentido
cognitivo, como nos aspectos psicoafetivo e social. No en-
tanto, em alguns casos, se usado de forma aleatéria e sem
um monitoramento adequado, o computador pode também
atrapalhar o processo de ensino e aprendizagem. Dai a im-
portancia, no caso do psicopedagogo, de um diagnéstico
bem feito, do conhecimento dos softwares a serem utiliza-
dos, e do acompanhamento sistemético das atividades desen-
volvidas pelo aprendente.

O computador como mediador é importante na me-
dida em que ele oferece oportunidades para trabalhar com
representagdes virtuais, recursos audiovisuais, combinagdo
de imagens com sons e movimentos, estimula a percepgéo,
o raciocinio e a imaginacdo. Em relagéo as criancas, Fett e
Nébias (2005) consideram importante o seu uso pelo fato
de proporcionar situacdes lidicas. Em relacdo a terapéuti-
ca também é importante o seu uso porque pode funcionar
como um mediador para que a crianca aprenda a superar
conflitos, resolver problemas e a subordinar-se as regras im-
postas pelos programas. A respeito do tratamento especifico
no campo da psicopedagogia, as autoras apontam algumas
possibilidades de utilizagao:

No atendimento psicopedagégico, o computador pode
ser utilizado como um brinquedo, ajudando a crianga a
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superar conflitos, resolvendo problemas e se tornando
o mediador em seu desenvolvimento. Por isso, tudo nos
leva a crer que esse instrumento, utilizado de forma la-
dica, pode ser um grande coadjuvante no processo de
desenvolvimento e, provavelmente, um acelerador dos
processos cognitivos, sociais e afetivos. (FETT; NEBIAS,

2005, p. 94).

No momento da avaliacdo psicopedagdgica, pode-se
utilizar o computador para coleta de dados sobre o funciona-
mento cognitivo e emocional do paciente por meio de leitu-
ra, de producao de textos registrados pelo aprendente, das
atividades matematicas, por exemplo. Segundo as autoras,
pesquisas tém demonstrado que, durante sessbes no compu-
tador, as pessoas com déficit de atencao vao melhorando sua
capacidade de concentracao ao se envolverem nas atividades
e aumentarem a intensidade das interagdes.

Outra importancia do uso do computador para a psi-
copedagogia estd no fato de que a tecnologia pode favore-
cer o desbloqueio da aprendizagem ao funcionar como uma
ferramenta na solucdo de problemas, auxiliando tanto no
momento diagnéstico como no terapéutico. Fett e Nébias
(2005) expdem o seguinte:

O psicopedagogo clinico, embasado nos pressupostos
vigotskianos, é aquele que precisa reunir dados a respei-
to da histéria de vida e da histéria das aprendizagens da
crianga, e compreender as significacdes que ela parece
atribuir a aprendizagem. Perceber qual é a relacao esta-
belecida com os objetos de aprendizagem, com o outro
no momento do atendimento e a postura do terapeuta
como agente mediador da aprendizagem parecem ser
fatores preponderantes. (FETT; NEBIAS, 2005, p. 98).
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O profissional deve coletar dados na anamnese do
paciente no que diz respeito ao seu histérico de aprendiza-
gem. Por meio deste histdrico, o terapeuta observa como o
aprendente se relaciona com os objetos de aprendizagem e
se torna mediador do processo, estimulando o aprendente a
motivar-se no aprender.

Preparacao do ambiente psicopedagogico e a
utilizacdo de TICS

Segundo pesquisa realizada por Abreu (2004), antes
do trabalho com o aprendiz, & necessaria a preparacao do
ambiente computacional com o intuito de realizar a clini-
ca psicopedagdgica. A necessidade de avaliar um ambien-
te computacional para que seja selecionado um ambiente
adequado estd no fato de que a clinica psicopedagdgica ja
é, em si, um campo especifico, com ambiéncia prépria na
sua funcao de diagnosticar e tratar dos sintomas surgidos no
processo de aprendizagem. Para Abreu, é no diagnéstico
psicopedagdgico que o profissional identifica os desvios e os
problemas de aprendizagem que dificultam a interacdo e o
crescimento na aprendizagem adequada ao meio social. O
itinerario pode ser o seguinte: realizar a anamnese e analisar
os dados colhidos com a escola, a familia e o sujeito em
diferentes momentos; avaliar a producao escolar e os vinculos
com objetos de aprendizagem escolar; de pesquisa sobre os
processos de construcao e desempenho das estruturas cogni-
tivas (diagndstico operatério); avaliar o desempenho em teste
de inteligéncia e visomotores; analisar aspectos emocionais
por meio de testes e sessdes lidicas, de entrevistas com a
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escola ou outras instituicbes das quais o sujeito faga parte

(ABREU, 2004, p. 2).

A preparacao deste ambiente nao se pode pensar ape-
nas no aspecto de proporcionar competéncias adequadas
para que o aprendente possa fazer uso destas tecnologias,
mas também a garantia de outros aspectos, como, por exem-
plo, a acessibilidade a esta nova sociedade de informagao.
Para Alarcédo (2011), ndo ha davidas que nesta nova socieda-
de de informacao, a escola passa a inserir em seu bojo estes
novos conhecimentos. NGo se pode mais pensar numa esco-
la sem insercao tecnolégica, isto é algo realmente impossivel.
A escola é de fato um ambiente onde todas as novas compe-
téncias devem ser adquiridas, reconhecidas e desenvolvidas.
Com as tecnologias ndo pode ser diferente. No entanto, um
aspecto muito importante deve ser observado e combatido: a
infoexclusdo. Nao se pode pensar em utilizar metodologias e
técnicas, seja em qualquer area de formacao, ndo necessaria-
mente na area aqui debatida, que & no campo da psicopeda-
gogia, mas em qualquer outra, sem garantir primeiramente
0 acesso a informagédo adequada. Caso nado se garanta de
imediato a igualdade de oportunidades e se resolva o proble-
ma de acesso as Tics, a educagdo pode criar mais um fator
de exclusao social, em vez de inclusao.

Almeida (2012) afirma que o processo educativo em
que se utiliza o computador deve ser necessariamente inclu-
sivo, ou seja, para todos. O autor até propde que se facam
formas de educagdo compensatérias em todos os niveis béasi-
cos. Devem-se pensar formas de capacitar e incluir os alunos
no mundo da informatica para que tenham capacidades em
seguir com as Tics e fazer uso destas ferramentas. O autor
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reconhece que néo se resolve a questao estrutural, mas con-
tribui para a incluséao.

O papel do profissional é imprescindivel para a implan-
tacao das Tics no processo educacional. Para Morin (2000),
a informacdo deve ser organizada. Uma informacgdo nao
organizada ndo se constitui em conhecimento ou poder. E
neste contexto que se deve fazer uso dos aspectos psicope-
dagbgicos. Nao se pode falar apenas de uma sociedade da
informacdo, mas de uma sociedade da aprendizagem, que
necessita da informagéo e do conhecimento.

A ambiéncia psicopedagdgica necessita também de
outro aspecto importante, a formagdo do profissional que,
neste caso, ndo se refere apenas ao psicopedagogo, mas aos
profissionais inseridos no processo de ensino e aprendiza-
gem, a exemplo dos professores. Nao se pode negar que a
insercdo da informaética na vida cotidiana da sociedade nao
tenha provocado mudangas nas instituicbes educacionais,
exigindo entdo uma nova demanda na formagéo do profes-
sor para o uso pedagdgico nas escolas.

As instituicbes educacionais devem ter autonomia em
adequar seus curriculos e seus projetos nessa perspectiva ino-
vadora. A aplicacao de projetos proporciona aos alunos envol-
vidos uma série de novas competéncias e, além de promover
a aprendizagem, ainda proporciona autonomia pessoal. Nao
é incomum encontrar em escolas de redes municipais ou es-
taduais, bem como em ambitos universitarios, programas de
formacéo de professores para fazer uso das Tics nas escolas.
As formacdes destes profissionais podem servir de apoio para
qualquer intervencao dos psicopedagogos. Na verdade, nao
se pode falar em utilizar as Tics como intervencao psicopeda-
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gobgica sem a formagao minima dos outros profissionais afins.

Um aspecto bastante importante para essa nova am-
biéncia do uso das Tics na educacdo é conhecer as novas
competéncias exigidas pela sociedade tecnoldgicas. Esta
nova sociedade sai do periodo em que se atribuem compe-
téncias especificas para determinadas areas, passando para
uma nova abordagem. Nao cabem mais aqui essencialmente
desenvolvimentos especificos de competéncias, mas aborda-
gens mais gerais. Alarcao (2011) afirma que n&o se pode
querer pessoas adaptadas, mas pessoas capazes de se adap-
tarem. Na sociedade da informacao, nao se deve determinar
competéncias que sdo mutaveis, mas capacidades de sempre
buscarem e se apropriarem de novos conhecimentos.

Casos psicopedagogicos com intervencao do
computador

Weiss (2000) sugere um software para ser utilizado na
prética psicopedagdgica: o jogo “The Sims” (Maxis) &€ um
software de simulacdo que, embora ndo seja classificado
como educativo, é de grande potencial na clinica psicopeda-
gbgica. E um programa elaborado pelos mesmos criadores
do “SIM CITY”, em que, ao invés de se gerenciar uma cidade
como no primeiro, a proposta aqui & a de gerenciar pessoas
e residéncias. Trata-se de um software em que se escolhe
individuos adultos ou criancas dentre uma variada gama de
opgdes de caracteristicas fisicas e de personalidade. A partir
dai, constréi-se a casa colocando-se os méveis e utensilios
necessarios. O programa passa a rodar com os personagens,
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agindo a partir dessas escolhas, ora de forma auténoma, ora
sob o comando de quem joga. A coordenacao entre escolhas
com o atendimento de necessidades dos diferentes persona-
gens ou ainda com a adequacdo dos acontecimentos e das
respostas do programa formam um mundo rico na avaliagdo
e na intervencao do trabalho na clinica.

Nébias (2005) relata um caso de problema de aprendi-
zagem resolvido com a utilizagdo de ambiente computacio-
nal, em um artigo denominado “O ambiente Computacional
na Clinica Psicopedagdgica”. Os programas de Softwares
utilizados foram: Kid Pix Studio Deluxe- softwares da Bro-
derbund, distribuidos no Brasil pela Positivo Informatica e
Story Softwares da MEEC, distribuido pela Learning Com-
pany (NEBIAS, 2005, p. 33). A crianca é chamada de P. e
pode-se conhecer o caso no resumo abaixo:

P. & uma crianga de nove anos, repetente, frequentan-
do a 2? série do ensino fundamental, em uma escola par-
ticular de classe média no Rio de Janeiro. A familia de P.
procurou um diagndstico psicopedagdgico com o objetivo
de descobrir o motivo do seu fracasso escolar. A queixa da
familia estava centrada em um suposto problema de memo-
ria. P. dizia que tinha dificuldade para entender a matéria,
que estudava muito e, na hora da prova, “dava um branco”.
A familia queixava-se de que ele ndo conseguia reter as in-
formacdes, parecia néo relacionar fatos, além de ter muita
dificuldade em compreender textos e situagdes problema. A
primeira hipétese levou em consideragao a possibilidade de
problemas orgéanicos, cognitivos, pedagdgicos e emocionais.
No primeiro encontro, houve contato com os familiares e
nada foi detectado. No primeiro encontro de P. com a psi-
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copedagoga, foi realizada a sessao lidica centrada na apren-
dizagem, escolhendo como material um software especifico.
Foi perguntado se P. ja tinha usado um computador, ao que
respondeu de pronto que sim, mas pouco. Logo passou a ex-
plorar o software de forma organizada, descobrindo sozinho
todas as ferramentas de que precisava. Com o uso continuo,
segundo as autoras, P. comecou a desenvolver habilidades e
a trabalhar afetos.

Durante sua exploragdo, a psicopedagoga perguntava
a ele, algumas vezes, sobre a localizagdo, no software, de
objetos e fungdes que ja havia usado. No final da sess&o, as
primeiras hipoteses levantadas, ligadas a dificuldade cogni-
tiva, foram quase que totalmente descartadas e a hipotese
de dificuldades na area emocional ganhou destaque para a
investigagdo. Depois de intimeras sessdes e dificuldades, e
depois de apresentar diversos comportamentos de medo, de
davida, de erros, de pedidos de ajuda etc., P. comecou a
avancar. Em uma atividade posterior, com materiais ligados
a préatica escolar, P. apresentou um desempenho comple-
tamente diferente, bem abaixo do potencial observado no
uso do computador. A psicopedagoga conclui que P. esta-
va fracassando na escola por apresentar um problema de
aprendizagem reativo, resultado de uma ma inser¢do em um
grupo e da falta de percepcao deste problema pela escola e
pela familia. P. fez um vinculo negativo com a aprendizagem
escolar que se transferiu para qualquer material ou situacao
que se relacionasse ao conhecimento adquirido na escola.
O uso do computador foi de fundamental importancia neste
caso, por ser um recurso por meio do qual se pdde obser-
var P. mostrando seu processo de representacdo em acao,

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 127



contrapondo-o, mais tarde, a seu desempenho na utilizagdo
de materiais tradicionais e, desse modo, permitindo um diag-
nostico mais preciso e eficiente.

No mesmo artigo, a autora situa o tratamento que pode
ser resumido da seguinte maneira: o trabalho foi realizado por
meio de tarefa ludica, na qual légica e emocao se entrelagam;
o aprendente pdde construir um espago de experimentacao,
uma ponte entre o mundo interno e externo, onde légica e
simbolos internos se misturam neste contexto; a crianca pdde
transferir, no trabalho clinico, suas personagens da historia,
projetando seus medos e desejos, manipulando os objetos e
verbalizando sua histéria, possibilitando trabalhar simbolos
que até entdo poderiam estar inconscientes; os programas
utilizados permitiram a P. projetar simbolicamente, falando,
escrevendo, desenhando, brincando, dramatizando suas ex-
periéncias ainda nao elaboradas; o psicopedagogo interferiu
com mediadores escolhidos adequadamente.

Fett e Nébias (2005), no artigo “As mediacbes tecno-
légicas no desenvolvimento das funcgdes psicolégicas supe-
riores”, narram alguns casos analisados por elas, nos quais
utilizam os computadores e programas especificos como
mediadores. As autoras afirmam que o tratamento em ques-
tdo s6 foi possivel gracas ao interesse do aprendente por
tecnologias digitais. Diante da méaquina, as personagens dos
softwares atraiam a sua atengdo, o que talvez nao ocorres-
se utilizando os recursos tradicionais. O adolescente, neste
caso, foi denominado de Vinicius.

Vinicius tinha onze anos, fisicamente normal, mas sem-
pre frequentou classes especiais. Pertencia a classe média,
morava com sua mae, padrasto e seus dois irméos mais ve-
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lhos. Foi realizada a anamnese e as especialistas perceberam
alguma compreensao do sistema de representagdo da lingua
escrita; nas questdes elementares da matematica, dentre ou-
tros niveis basicos do conhecimento. Afetivamente, apresen-
tava dificuldades nas relagdes do cotidiano escolar, pois era
extremamente retraido.

O método utilizado foi o de estudo de caso, com me-
diagcbes tecnoldgicas para a compreensao das transforma-
¢des ocorridas nas fungdes psiquicas do sujeito. A técnica
foi a da observagéo e os registros orais foram gravados em
fita cassete. Foram realizados trinta e oito atendimentos psi-
copedagdgicos. Os periodos de pesquisa analisados no ar-
tigo referem-se a treze atendimentos nos quais foi utilizado
o computador. O tempo da pesquisa foi de julho/2001 a
novembro de 2002. As mediacdes foram realizadas pela
psicopedagoga, com intervengdo por meio do computador
e de uma irma de Vinicius. (FETT; NEBIAS, 2005, p. 98).

O diagnéstico foi realizado em conjunto com observa-
¢des médico-psiquiatricas, e foi detectada uma psicose infan-
til. Nos atendimentos psicopedagdgicos, foram observados
sérios comprometimentos na aprendizagem. No decorrer do
tratamento e da alianca terapéutica, foram conquistados al-
guns vinculos de confianca entre o adolescente e a psicope-
dagoga. A familia, orientada pela profissional, reconduziu Vi-
nicius para uma escola mais adequada. Ele havia passado por
cinco escolas até chegar a uma escola estadual de Sao Paulo
a qual lhe deu mais atencao. A psicopedagoga percebeu, no
entanto, que Vinicius tinha um grande interesse pelo com-
putador e depois de observar este fato, compreendeu que,
se utilizasse software com objetivos pedagbgicos, o compu-
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tador poderia ser o grande mediador no desenvolvimento da
aprendizagem.

Depois de desisténcias e dificuldades, Vinicius comecou
a se adaptar as regras de utilizacdo da méaquina e ficava atento
a ouvir as intervengdes da psicopedagoga e/ou orientagdes
das personagens que se apresentavam no CDROM. As fun-
¢des psicoldgicas superiores de Vinicius passaram a ser de-
senvolvidas, segundo as autoras. Por exemplo, as emogdes.
Quando alguma coisa atrapalhava Vinicius no uso do com-
putador, ele expressava uma emocao, seja de aborrecimento,
de agresséo etc. Isso era importante, pois significava que ha-
via uma relacdo entre a emocao e outras fungdes psiquicas.
O uso continuado dos jogos fez com que se percebesse o uso
da memoéria, pois ele teria que lembrar fatos anteriores para
continuar com o jogo nas sessdes seguintes (FETT; NEBIAS,
2005, p. 100). O diagnéstico foi interrompido, pois neces-
sitava de outras observagdes de diversos especialistas, mas
a dificuldade de consultas, exames e condi¢bes financeiras
da familia, fizeram com que se resumisse no diagnéstico do
psiquiatra: psicose infantil.

Nesse caso, segundo as autoras, o tratamento pode ser
considerado positivo porque possibilitou um contato de uma
crianca psicética com o outro e com a realidade. Vinicius
apresentou o desenvolvimento de uma “[...] capacidade cria-
dora, de discernimento e as tomadas de iniciativas diante da
maéaquina, de comecgar a realizar sozinho o que antes s6 rea-
lizava com ajuda, a necessidade em mostrar suas habilidades
diante dos jogos para sua irma” (FETT; NEBIAS, 2005, p.
103).

Os resultados positivos e avancos no processo de apren-
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dizagem de Vinicius, apresentados pelas autoras, podem ser
esquematizados da seguinte maneira: habilidade que o dife-
rencia das outras criangas da sua sala de aula; saber lidar com
a maquina; aprendeu a refletir diante dos erros cometidos;
sua emogao e sua linguagem foram se transformando aos
poucos; pdde ser integrado aos outros alunos que ainda nao
atingiram as habilidades que Vinicius conseguiu desenvolver.

Nébias (2005), no artigo “O ambiente Computacional
na Clinica Psicopedagégica”, relata o caso de Antonio, nove
anos, 3° série, que tinha baixo rendimento em comunicagao
e expressdo. Este fato foi vivenciado por Weiss (apud NE-
BIAS, 2005) que, por meio do uso do computador com o
programa: Linguagem de Programacao Logos e a Internet
(NEBIAS, 2005, p. 116), conseguiu diagnosticar o caso. O
resumo pode ser relatado da seguinte maneira:

Durante o tratamento, Antdonio desenhava cenas de
guerra e de desastres. Ainda ndo havia usado o computador,
quando o especialista resolveu usar instrumentos que possi-
bilitassem criar histérias utilizando recursos graficos, linguis-
ticos e musicais. Ao iniciar o uso do computador, ele pdde
desenhar sobre os mesmos temas que ja vinha utilizando no
papel, porém, com mais detalhes, o que é positivo do ponto
de vista do especialista que passa a ter mais material projeti-
vo para observacao e anélise.

Antdnio projetou, no trabalho realizado com o uso do
computador, suas ansiedades, medos e raivas de forma mais
rapida e elaborada do que seria possivel com a utilizacao de
outros instrumentos, segundo a autora. Além disso, segqundo
ela, com o uso do computador, o aprendente pdde ficar mais
motivado e, desse modo, enriquecer os desenhos mais do
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que ele poderia fazer com o papel e pincel na mao.

A psicopedagoga passou a analisar suas histérias, obser-
vando diferentes cenas, enredo, sequéncia dos fatos correta e
partes formadoras: comego, meio e fim perfeitamente identi-
ficaveis. No primeiro estagio, foi percebido que o enredo era
pobre e n&o refletia as possibilidades reveladas por ele na ativi-
dade de composicao de histéria. O uso do computador trouxe,
neste caso, uma riqueza de informagdes, impossiveis em ou-
tra mediacao, podendo observar, além das agdes relacionadas
a estrutura cognitiva, uma avaliacdo da dimensao emocional

mais detalhada. (FETT; NEBIAS, 2005, p. 43).

Durante o processo de anélise, o psicopedagogo pre-
cisa de alguns esclarecimentos para fazer uso correto das
ferramentas que ira usar. Fett e Nébias (2005) orientam que
o psicopedagogo ndo pode fazer um tratamento sem que
retina dados a respeito da histéria de vida e dos significados
que o sujeito atribui as aprendizagens. E, em relagédo aos
instrumentos de mediacdo a serem utilizados, pode, ainda,
observar os instrumentos mediadores que esse sujeito utiliza
para se apropriar da aprendizagem, a importancia da relacao
que estabelece com o outro, com a familia e com a escola,
assim como o vinculo estabelecido entre ele e o aprendente.

O psicopedagogo, como mediador da aprendizagem,
precisa explorar anteriormente todos os recursos disponiveis
e, além disso, atualizar-se constantemente quanto aos recur-
sos tecnolégicos disponiveis. Do contrario, podera perder a
oportunidade de interagir de forma mais interessante com o
aprendente, pois este cenéario cheio de modernizagdes tec-
nolégicas cada vez mais faz parte das realidades das criangas
e adolescentes. Nesse sentido, segundo as autoras, torna-se
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fundamental compreender o papel das tecnologias digitais
no desenvolvimento e enriquecimento do pensamento das
criangas e dos adolescentes, assim como o do funcionamen-
to afetivo que esta articulado com esse processo. E importan-
te ressaltar que o uso do computador nado substitui os instru-
mentos formais do diagndstico psicopedagdgico. Ele apenas
funciona como uma complementagdo que, em alguns casos,
pode ser mais rapida e eficiente. E preciso que o psicopeda-
gogo tenha muito claro os objetivos e pressupostos tedricos
que fundamentam o seu diagnéstico e o tratamento psicope-
dagdgico, para poder trabalhar com qualquer instrumento.
Além disso, as observacdes realizadas devem vir acompanha-
das dos dados obtidos por meio de outros recursos para a
construcdo da imagem da crianca ou do adolescente a ser
discutida na entrevista de devolugéo a familia. O psicopeda-
gogo pode utilizar esse instrumento para levantar hipoteses
em relacédo a aprendizagem do sujeito e ver a sua maneira de
atuar diante das préprias limitacdes e dificuldades, e perceber
a importancia de objetivar a escolha dos instrumentos com
os quais pretende trabalhar (FETT; NEBIAS, 2005, p. 104).

Consideracées finais

Este artigo foi realizado por meio de estudo exploraté-
rio sobre a literatura académica brasileira referente as rela-
¢des entre informatica e pratica psicopedagdgica, partindo
do pressuposto de que as tecnologias digitais sdo cada vez
mais utilizadas na contemporaneidade e que sua utilizagdo
pode contribuir também nos tratamentos de dificuldades de
aprendizagem realizados em clinicas psicopedagdgicas.
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As questdes que nortearam o estudo foram: é possivel
o uso de tecnologias digitais na clinica psicopedagégica? Ja
existem trabalhos publicados sobre esta interseccao? Quais
sdao os argumentos utilizados? Como os autores abordam
esta tematica? A primeira parte do trabalho situou o campo
da psicopedagogia e seu objeto de estudo a partir de autores
como Fernandez (1991), Weiss (2000), Figueiredo (2005),
Feet e Nébias (2005).

Em um segundo momento, as relagdes entre psicope-
dagogia e informatica foram priorizadas. Por meio da pes-
quisa bibliogréfica realizada, foi possivel observar que varios
psicopedagogos ja utilizam a informatica em seus campos
de trabalho e existem alguns trabalhos publicados sobre a
tematica. Nesse sentido, foram apresentados trabalhos com
estudos de caso, consideragbes que psicopedagogos fazem
sobre o uso da informatica nas préticas clinicas, afirmando a
possibilidade de utilizacao dos recursos da informatica como
mediagado no tratamento de dificuldades de aprendizagem na
clinica psicopedagdgica.

Outra conclusdo do estudo, é que, em sua grande maio-
ria, os psicopedagogos, ao se colocarem a favor do uso da
informatica nas clinicas, referem-se aos seus beneficios em
relacdo aos tratamentos de criancas e adolescentes com di-
ficuldades de aprendizagem, principalmente, na dimenséao
cognitiva. Aspectos como melhora no desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores e de outras habilidades cog-
nitivas sdo elencados, assim como questbes de representa-
¢ao simbdlica. Aparecem também efeitos positivos de ordem
emocional, afetiva, de relacionamento, como a convivéncia
com o outro, discernimento de lideranca, autonomia na utili-
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zagao dos programas, dentre outros. (FETT; NEBIAS, 2005).

Portanto, dos autores citados, pode-se dizer que con-
cordam com a afirmacdo de que a informatica pode abrir
amplas possibilidades de desenvolvimento ao aprendente nas
dimensdes cognitiva e afetiva, implicadas nas dificuldades de
aprendizagem.

Os textos pesquisados apresentam também reflexdes
sobre a necessidade de preparacao do profissional clinico,
além da competéncia teérica, também para a utilizacdo da
informatica em seu aspecto técnico. Discussdes a respeito da
escolha de softwares que disponibilizem recursos adequados
aos desafios especificos de cada aprendente, sdo levantadas.
Desse modo, o computador, na clinica psicopedagdgica, fun-
cionaria como um meio, como um recurso a ser utilizado a
partir da adequagéo entre ferramentas, softwares, jogos dis-
poniveis e a demanda de cada aprendente.

Também a questao ludica é abordada a partir de uma
analogia com o tradicional uso de jogos e brincadeiras na
clinica psicopedagdgica. Nesse sentido, a riqueza de recursos
que as tecnologias digitais disponibilizam, incrementariam a
motivacdo dos aprendentes ao permitir que participem ativa-
mente do processo de aprendizagem e também por se en-
contrarem inseridos em um contexto digital com o qual, ou ja
estao familiarizados com o uso, ou ja sabem da importancia
social e cultural da inclusao digital.

Do ponto de vista do profissional, as acbes do apren-
dente, ao serem registradas, podem funcionar como fonte
de andlise do psicopedagogo. Assim, as ag¢des realizadas
pelo aprendente podem ser entendidas como manifestagcdes
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de sua organizagdo cognitiva na interacdo com objetos sim-
bolicos (software, programas), permitindo a observagdo de
expressdes do funcionamento de mecanismos presentes na
constru¢do do conhecimento. O profissional pode entao
elaborar diagnésticos em seu trabalho, principalmente em
conjunto com a familia e a escola, frente as intercorréncias
advindas das dificuldades no processo de aprender.

Este estudo possibilitou uma aproximagao com a litera-
tura académica brasileira que esta sendo produzida sobre a
possibilidade de utilizacao das tecnologias digitais no trabalho
da clinica psicopedagdgica. Além disso, também possibilitou
um alargamento do campo de compreensao desta tematica,
a medida que, aos poucos, puderam-se descobrir muitas ou-
tras nuances envolvidas nesse contexto de interseccdo entre
entes dois campos de conhecimento.
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O CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/03

NAS ESCOLAS DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE PUBLICA
DE TERESINA

Leticia Pereira Moura
Suénya Marley Mourdo Batista

Consideracées iniciais

O Brasil é 0 segundo pais do mundo em populagédo ne-
gra, ficando atrés apenas da Nigéria, na Africa. Segundo da-
dos do IBGE, de 2010, a populacéo brasileira que se declara
negra é de 7,6%, ou seja, 15 milhdes, e a que se declara par-
da é de 43,1% (82 milhoes). Esses dados apontam que mais
da metade (50,7%) da populagéo brasileira & composta de
néo brancos. Devido a populagdo negra constituir-se como
a maioria no Brasil, o desejo de branqueamento do Brasil
invisibiliza essa populacao em diversos campos da sociedade,
inclusive na area da educacao (BRASIL, 2010).
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A Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, veio atender
a necessidade de reconhecimento da contribuicdo negra, a
histéria e a cultura diversificada do Brasil. Embora os marcos
legais de obrigatoriedade sejam elementos essenciais para a
inclusdo das tematicas da Educacio das Relacées Etnico-ra-
ciais e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas nos
estabelecimentos de ensino, ndo sao o suficiente para sua
efetiva implementacao.

E importante que haja a efetivacdo da Lei 10.639,/2003
em todos os niveis de ensino, bem como nos anos iniciais
do ensino fundamental, para que os educandos sejam
conscientizados da importadncia do multiculturalismo
existente. Logo, o problema que norteou esta pesquisa foi:
a Lei 10.639/03 tem sido cumprida nas escolas dos anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica de Teresina?

O presente trabalho tem como objetivo geral: analisar
o cumprimento da Lei 10.639/03 nas escolas dos anos ini-
ciais do ensino fundamental da rede publica de Teresina. Es-
pecificamente buscou-se: identificar a posicdo dos docentes
sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas do ensino
fundamental da rede publica em Teresina; verificar acdes que
caracterizem o cumprimento da Lei 10.639/03 nas escolas
do ensino fundamental da rede publica em Teresina; e dis-
cutir os empecilhos a implementacao da Lei 10.639/03 no
espaco escolar.

Ha poucas contribuigdes a respeito do processo de
implementacéao da Lei 10.639/03, para que sejam desenvol-
vidas préticas concretas no ensino e aprendizagem voltadas
para educacao das relagdes étnico-raciais. Assim, desenvol-
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veu-se esta investigacdo com o intuito de obter informacoes
sobre como esta acontecendo o processo de ensino aprendi-
zagem para as relagdes étnico-raciais nas escolas e a aplica-
bilidade da legislagao.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa caracteriza-se
como de campo e bibliografica. O estudo fundamenta-se nas
contribuigdes tedricas de Fausto (2003), Gomes (1995), Mu-
nanga (2005), dentre outros autores que abordam esta tema-
tica. Quanto a abordagem, o presente trabalho adotou uma
abordagem qualitativa, pois se utilizou de interpretagdes do
pesquisador acerca do fendmeno pesquisado. Esse tipo de
pesquisa pode usar recursos, de acordo com o entender do
investigador, tais como: sujeitos essenciais, segundo o ponto
de vista do pesquisador, que tragam informagdes importan-
tes para a pesquisa, considerando a disponibilidade dos indi-
viduos (TRIVINOS, 1987).

O presente estudo foi realizado no decorrer do primei-
ro semestre de 2016, em duas escolas da zona Sudeste de
Teresina nos anos iniciais do ensino fundamental: Escola Mu-
nicipal Machado de Assis e Escola Municipal Sao Sebastido.
A coleta de dados foi realizada com a técnica de questionario
do tipo aberto, com seis professores, sendo trés de cada es-
cola e dois pedagogos de ambas as escolas.

Este tema é de grande relevancia para que as escolas
reflitam sobre a importancia da Lei 10.639/03, a fim de
promoverem a formacao de cidadaos criticos e conscientes
das diversidades étnico-raciais existentes, assim como para
que sejam repensadas novas posturas dos discentes, como
também de toda a escola, no que se refere a valorizacao e ao
respeito ao multiculturalismo para a desconstrucao de este-

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 141



rebtipos existentes na sociedade.

Este estudo estda estruturado em quatro segdes. A
primeira secao apresenta aspectos essenciais para a com-
preensao das determinagdes oriundas da Lei 10.639/03 no
ensino fundamental brasileiro. A segunda aborda as prati-
cas docentes desenvolvidas no ambito das relacées étnico-
raciais. A terceira discute os desafios para o cumprimento da
Lei 10.639/03. Na quarta, sdo analisadas as respostas dos
professores aos questionarios realizados acerca da temaética
deste estudo.

A Lei 10.639/2003

Os afrodescendentes comecaram a reivindicar o acesso
igualitario e justo na sociedade. Com o Movimento Negro
iniciam-se os debates para o processo de valorizacao da his-
toria e cultura afrodescendente no Brasil. Devido as reivindi-
cagdes recorrentes do Movimento Negro, tem-se favorecido
a criacdo de politicas publicas afirmativas e programas volta-
dos para a populacdo negra e para a valorizacao da histéria
e cultura dos negros.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhe-
cimento, valorizacdo e afirmacdo de direitos, no que
diz respeito a educacdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacgéo da Lei 10.639/2003, que
alterou a Lei 9394/1996, estabelecendo a obrigatorie-
dade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e

africanas. (PARANA, 2005, p. 19).
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Apbs as lutas do Movimento Negro, conseguiu-se a san-
cdo da Lei 10. 639/2003, que passou a vigorar no Brasil,
obrigando todas as modalidades de ensino em todo o pais
a adotar préticas que eduquem acerca das relacbes étnico-
raciais. A legislacéo veio oportunamente, tendo em vista que a
escola ainda se apresenta como espaco de exclusdo e ndo de
inclusdo para a pluralidade. “Orientada pelo esquecimento e
pela invisibilidade dessa populacao, a escola ainda constitui-se
como um n&o lugar para os negros” (ROMAO, 2005, p. 17).

A nova legislagéo alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB - Lei 9.394/96), em seu artigo 26-A,
tornando obrigatério o ensino e valorizagao da histéria e da
cultura afro-brasileira (BRASIL, 1996). Esse artigo propoe
que acdes pedagdgicas e o curriculo sejam alterados para que
de fato todas as culturas se sintam representadas, valorizadas
e respeitadas.

Conforme a LDB no Art.79-B: “O calendério escolar
incluira o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Cons-
ciéncia Negra” (BRASIL, 1996). A escola deve estar atenta
para que a lei ndo seja burlada, a cultura e a histéria afro-bra-
sileira ndo podem ser silenciadas, pois trabalha-la somente
no dia 20 de novembro, n&o significa atender ao que a le-
gislacdo propde. Faz-se necessério que esta temética esteja
incluida nas diversas disciplinas e debatida durante todo o
ano letivo.

Com a Lei 10.639/03, incluiu-se no curriculo a Histo-
ria e Cultura afro-brasileira, trazendo a necessidade de trans-
formacdes tanto na sociedade quanto na escola acerca desta
questdo. A lei supramencionada néo é instrumento capaz de
solucionar todos os desafios que envolvem este tema, mas
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tem sido um grande passo para que a escola e a sociedade
reflitam sobre as diversidades étnico-raciais. E o que destaca

Amorim:

N&o podemos dizer que as préticas cotidianas escola-
res ndo estejam mudando. Ha avangos e recuos. Muitos
educadores estao envolvidos com a construcao da iden-
tidade e da cultura negra. Podemos depreender, a partir
das nossas andangas, que mesmo em escolas cujas ati-
vidades ainda estdo pautadas numa perspectiva menos
critica em relacdo a essas questdes, ha, de certa forma
(por meio de materiais e préticas), um cuidado com a
diversidade, procurando trazer & tona elementos de re-
flexdo sobre a nossa realidade. Isso indica que estamos
em processo de mudancas (AMORIM, 2011, p. 74).

E importante que a escola reconheca as diversas culturas

que constituem a sociedade brasileira, e que também estao
presentes nas salas de aula. O ambiente escolar precisa estar
adaptado ao desenvolvimento de estratégias que conhecam,
compreendam e respeitem as diversidades existentes,
promovendo a superagdo das praticas racistas nas escolas e
nos demais espagos.

144

A contribuicdo da escola na constru¢do da democracia
é a de promover os principios éticos de liberdade, digni-
dade, respeito mutuo, justica e equidade, solidariedade,
didlogo no cotidiano; é a de encontrar formas de cum-
prir o principio constitucional de igualdade, o que exi-
ge sensibilidade para a questdo da diversidade cultural e
acdes decididas em relacdo aos problemas gerados pela

injustica social. (BRASIL, 2004, p. 129).
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Nessa perspectiva, a escola deve ser um espago em
que os educandos sintam-se iguais perante os seus direitos,
bem como se sintam respeitados e orgulhosos do seu perten-
cimento, para que aprendam a viver melhor em sociedade.

Uma reflexao critica em torno da questdo étnico-racial
se faz necessaria em todos os setores e segmentos da
sociedade, porém, de forma muito especial dentro da
escola envolvendo todos os trabalhadores em educagéo
e estudantes, pois sendo este um importante espaco de
aprendizagem, é também um espaco que reproduz e
reitera a ideologia racista na cultura da sociedade. E ne-
cessario tomar consciéncia dessa realidade para que se
possa efetivamente fazer transformagdes e educar para
a igualdade. (COQUEIRO, 2008, p. 33).

A escola enquanto instituicao social deve propor deba-
tes sobre o multiculturalismo e adotar agdes concretas para a
desconstrucdo da ideia de que a cultura branca é superior as
demais. Dessa forma, a escola precisa interferir nas posturas
e atitudes dos alunos que adotam comportamentos negativos
com relacdo as diferencas culturais associadas a cor.

A escola exerce um papel importante na transforma-
¢éo da sociedade quando no processo de ensino-aprendiza-
gem contribui para o reconhecimento e para a reflexao criti-
ca das diversas culturas que contribuiram para a mistificacao
existente no Brasil e, para que, desse modo, os alunos sejam
educados para conviver e para respeitar todas as diferencas
presentes na sociedade.
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Praticas docentes para as relacoes étnico-raciais

O professor deve conhecer e desenvolver agdes que
promovam a aprendizagem na visdo holistica, conceben-
do que educar é trabalhar com e para as relagdes étnico-
raciais, promovendo o acesso e a troca de conhecimentos
para todos os educandos independente da sua cor, para que
todos tenham garantido o acesso e permanéncia na escola
de forma igualitaria “[...] a educacao das relacdes étnico-ra-
ciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de
conhecimentos, quebra de desconfiancas, projeto conjunto
para construcdo de uma sociedade, justa, igual, equanime”
(BRASIL, 2004, p. 6).

A proposta da Lei 10.639/03, ao valorizar o ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira, ndo foi criar uma socieda-
de segregada entre negros e brancos, mas, sim, possibilitar a
reflexdo acerca do respeito as diferencas, sem discriminagdes
e preconceitos.

O papel do professor é de desconstruir os preconcei-
tos, e através de suas praticas pedagdgicas, levar os alunos a
refletirem sobre sua postura diante da diversidade, para que
possam se conscientizar de que néo existe cultura superior a
outra, mas, sim, um multiculturalismo.

Candau (2000) entende o multiculturalismo como uma
realidade social, ou seja: a presenca de diferentes grupos
culturais numa mesma sociedade. Os docentes precisam se
apropriar de conhecimentos sobre o multiculturalismo, para
que suas praticas e agdes pedagdgicas estejam adequadas
para atender aos educandos de diversas culturas.
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O professor deve promover o resgate das diferentes
culturas, para que todos os educandos conhecam as diferen-
tes maneiras de ser, de viver, de expressar-se dos diferentes
grupos e culturas presentes na sociedade.

De acordo com Munanga (2005), o papel do professor
é de desconstruir os preconceitos, e, através de suas praticas
pedagégicas, levar os alunos a refletirem sobre sua postura
diante da diversidade, para que possam se conscientizar de
que nao existe cultura superior a outra.

A politica de avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”,
em vez de uma atitude responsavel que consistiria, por
um lado, em mostrar que a diversidade nao constitui um
fator de superioridade e inferioridade entre os grupos
humanos, mas sim, ao contrario, um fator de comple-
mentaridade e de enriquecimento da humanidade em
geral; e, por outro lado, em ajudar o aluno discriminado
para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenga, sobretudo quando esta foi ne-
gativamente introjetada em detrimento de sua prépria
natureza humana. (MUNANGA, 2005, p. 15).

Ressalta-se, nesse sentido, a necessidade de que o pro-
fessor conheca as Diretrizes Curriculares para a Educacao
das Rela¢des Etnico-raciais e o ensino da cultura afro-brasilei-
ra para que possam tomar agdes que favorecam as relacoes
étnico-raciais de forma positiva. ~As Diretrizes Curricula-
res servem para orientar e normatizar as préaticas docentes
para o ensino de conteidos da histéria e cultura africana e
afro-brasileira, no entanto, é importante que a formagéo dos
educados esteja além dos contetidos, pois os alunos precisam
reconhecer e respeitar todas as culturas existentes, de forma

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 147



que todos sejam respeitados nas suas diferencas, seja ela de
cor, raca, classe social etc.

Assim, a luz das Diretrizes Curriculares para a Educacao
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, que trata dos contei-
dos tradicionais das vérias disciplinas, em especial o Art.
26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
(Lei 10.639/2003) — garantindo o que esta preconizado
desde a Constituicdo Federal em seu art. 3, IV, [...] “o
preconceito de origem de raga, sexo, cor, idade e quais-
quer outras formas de discriminagao” e reconhecem que
todos séo portadores de singularidade irredutivel e que
a formacao escolar tem de estar atenta para o desenvol-
vimento de suas personalidades. (Art. 208. IV). (ARRU-
DA, 2007, p. 9).

A luz das Diretrizes Curriculares para a Educacao das
Relagoes Etnico-raciais, & importante que os docentes es-
tejam bem preparados para atuarem nos diferentes niveis
educacionais, nos quais analisem o curriculo de forma critica
para que os contetidos nao sejam ensinados promovendo a
discriminacao e a exclusao de sexo, raca e género.

Os docentes precisam refletir nas suas praticas pedagé-
gicas para que tenham representacdes de todas as culturas
existentes na sala de aula, pois os estudantes negros do ensino
fundamental, por vezes, nao se identificam com as questdes
propostas pelo curriculo existente. Esta ndo identificacao da-
se principalmente em decorréncia da concepc¢ado europeia
como centro da cultura do mundo, n&do valorizando assim as
demais culturas que estao inseridas na sala de aula. Assim,
cabe ao professor intervir nesse processo, promovendo o
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respeito e a valorizagdo das demais culturas.

Silenciam e chegam até a omitir a condicao de sujeitos
histéricos as populagdes negras e amerindias e isso tem
contribuido para elevar os indices de evaséo e repetén-
cia de criangas provenientes dos estratos sociais mais
pobres. A grande maioria adentra nos quadros escolares
e sai precocemente sem concluir seus estudos no ensino
fundamental por n&o se identificarem com uma escola
moldada ainda nos padrdes eurocéntricos, que néo va-
loriza a diversidade étnico-cultural de nossa formacao.

(FERNANDES, 2005, p. 380).

Os docentes precisam ter conhecimentos para saber
abordar contetidos referentes a cultura e a histéria afro-bra-
sileira, para que nao limitem o estudo do negro no Brasil ao
periodo escravagista, despertando a falsa impressao de que
nao foi deixado um legado cultural, com apenas sua forca de
trabalho se fazendo presente.

Dai, a necessidade imediata de educadores e educandos
se articularem, a fim de estabelecer redes de convivéncia
que resultem nao s6 no ensino-aprendizagem de deter-
minados saberes, mas, para, além disso, na percepgao
e na aceitagéo da importancia de outras tantas maneiras

de viver e de saber. (PEREIRA, 2007, p. 15).

Os educadores precisam conhecer as concepcoes de
diversidade cultural, pois a educacgéo escolar vai além do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, tendo em vista que na escola
devem formar-se cidaddos conscientes das diversidades que
formam a sociedade brasileira, negra, indigena e a branca ou
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qualquer outra cultura, todas sdo importantes.

O papel do professor é de grande relevancia, quando
trabalha a diversidade cultural de forma coerente e coesa no
processo de ensino e aprendizagem, levando os alunos a re-
fletirem sobre a importancia de todas as culturas na trajetéria
da histéria brasileira.

O professor precisa focar mais na variedade do estudo
sobre a Africa e a diversidade cultural dentro do Brasil, insti-
gar o aluno a buscar mais informagdes sobre os povos afri-
canos e afrodescendentes que vieram para o Brasil. Faz-se
importante a orientacao do professor para que os educandos
nao generalizem o conhecimento e o entendimento de forma
negativa das varias culturas regionais marcadas pela presen-
¢a negra no pais.

No que tange as culturas afrodescendentes, é importante
aprendé-las dentro do principio da diversidade, ja que,
em funcéo dos diferentes grupos culturais africanos que
aportaram no territério brasileiro, se desenharam aqui
modelos diferenciados de culturas afrodescendentes.
(PEREIRA, 2007, p. 59).

A histéria e a cultura afro-brasileiras precisam ser tra-
balhadas na sala de aula, para que os educandos respeitem e
valorizem a influéncia da cultura e da histéria africana e afro-
-brasileira na formacao da cultura brasileira. E o que afirma
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS):

Conhecer a diversidade do patriménio etnocultural bra-
sileiro, tendo atitude de respeito para com pessoas e
grupos que a compdem, reconhecendo a diversidade
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cultural como um direito dos povos e dos individuos e
elemento de fortalecimento da democracia. (BRASIL,

1997, p. 43).

O tema diversidade cultural passa a ser abordado como
tema transversal dos PCNs, reforcando a pluralidade e de-
sencadeando novas formas de ensinar e de viver diante das
diferencas que sao manifestadas em diversos espacos.

A criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais no que
tange a pluralidade cultural é para reafirmar a valorizagéo e o
respeito as culturas e as diferencas étnicas dos diferentes gru-
pos, em busca da superacao do racismo e da discriminacao.
A escola é o espaco de transformacdo de novas posturas e
atitudes para que os educandos aprendam a conviver com a
diversidade na escola e na sociedade.

O Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, [...] em que
todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o di-
reito de aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser
obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial
a que pertencem e a adotar costumes, ideias e compor-
tamentos que lhe sao adversos. (BRASIL, 2004, p. 18).

Os docentes exercem papel significante quanto ao ensi-
no do multiculturalismo existente, quando suas praticas peda-
gobgicas se efetuam para o reconhecimento e valorizagdo de
todos os educandos. Assim como todos os educandos negros
ou brancos precisam sentir-se respeitados e participantes da
historia brasileira e incluidos no processo de ensino aprendi-
zagem.

E importante que o professor reconheca a importancia
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de se aplicar a Lei 10.639/03 de forma correta, e esta lei
deve ser trabalhada com o conhecimento cientifico do pro-
fessor no que diz respeito a cultura afro-brasileira, para que o
ensino da cultura afro ndo seja banalizado.

Nao podemos, a despeito da exigéncia da lei, sair repas-
sando nas nossas salas de aula informagdes equivocadas,
ou tratar o tema de uma maneira folclorizada e idealiza-
da. Este é um grande temor: repetir modelos para fazer
com que estes contetdos curriculares fiquem parecidos
com os que ja trabalhdvamos ao tratarmos da Histéria e
das contribuigdes culturais comumente estudadas é um
caminho facil e perigosissimo. Sao temas diferentes e
sua abordagem necessariamente deve ser diferenciada.
(LIMA, 2004, p. 86).

Dessa forma, o professor ndo pode ensinar baseado
somente no senso comum, e em conhecimentos obsoletos.
Pois a cultura africana e afro-brasileira tem muitas contribui-
¢des para com a histéria brasileira que precisam ser conhe-
cidas em todos seus aspectos religiosos, sociais, culturais e
regionais.

Desafios para o cumprimento da Lei 10.639/03 na
escola

A preocupacdo de como é tratada a questao racial no
Brasil vem sendo discutida ao longo dos anos, as lutas do
Movimento Negro tem sido arduas para que os direitos da
populacdo negra sejam igualitarios em todos os segmentos
da sociedade, e na escola principalmente. O questionamento

152 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



do Movimento Negro com relacdo a escola é de que esta
acaba reproduzindo o racismo existente na sociedade, dentro
das salas de aula.

Deve-se garantir o acesso igualitario e de qualidade
para todos os educandos, independente do seu pertencimen-
to étnico-racial. A instituicdo deve se preocupar em oferecer
recursos didaticos e profissionais qualificados para interferir
nas posturas de desrespeito e racismo.

A escola, enquanto espaco educativo e que educa para
a cidadania, deve contemplar todas as diversidades culturais e
sociais existentes na sociedade para que os educandos apren-
dam que existem pessoas e culturas diferentes, mas iguais
no seu valor e nos seus direitos. E um desafio contemplar
todas essas diversidades, pois exige uma maior compreensao
e criticidade para trabalhar a multiculturalidade presente na
escola e na sociedade.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino,
frequentados em sua maioria por populagdo negra,
contém com instalagbes e equipamentos sélidos, atua-
lizados, com professores competentes no dominio dos
contetdos de ensino, comprometidos com a educagédo
de negros e brancos, no sentido de que venham a rela-
cionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir pos-
turas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e
discriminacao (BRASIL, 2004, p.4).

Os educadores e a escola precisam estar atentos para
as discriminacdes que ocorrem na escola, pois o racismo ra-
cial baseado na cor, nos tracos fisicos das pessoas, ainda esta
ancorado na sociedade brasileira. Os apelidos pejorativos e
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os xingamentos destinados as pessoas negras e a supervalo-
rizacdo da cultura branca ndo podem se disseminar de forma
natural na escola, pois, se ndo houver uma intervencéo, a
escola podera contribuir para que o racismo e o preconceito
sejam promovidos no ambiente escolar.

A diversidade cultural & muito mais complexa e multifa-
cetada do que pensamos. Significa muito mais do que a
apologia ao aspecto pluriétnico e pluricultural da nossa
sociedade. Por isso, refletir sobre a diversidade cultu-
ral exige de ndés um posicionamento critico e politico
e um olhar mais ampliado que consiga abarcar os seus
multiplos recortes. Diante de uma sociedade cultural e
racialmente miscigenada, como é o caso da sociedade
brasileira, essa tarefa torna-se ainda mais desafiadora.

(RAMOS; ADAO; BARROS, 2003, p. 70).

Diante da pluralidade cultural presente em nossa socie-
dade e no mundo, percebe-se a necessidade de justica para
com o reconhecimento das culturas que foram silenciadas,
discriminadas e negadas socialmente, e historicamente. A es-
cola tem o papel significativo na superagdo de preconceitos
que sao vivenciados no ambiente escolar, bem como superar
os danos gerados tanto socialmente como psicologicamente
na populacdo de africanos e afrodescendentes.

A dificuldade em trabalhar questdes voltadas para esta
tematica tem se apresentado, mesmo com agdes isoladas de
alguns professores que tentam incluir em suas disciplinas co-
nhecimentos que busquem a valoriza¢do e o reconhecimento
da histéria e da cultura afro-brasileira. No entanto, muitas
vezes a propria escola nao esta comprometida em trabalhar
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para promover o ensino voltado para a diminui¢éo das desi-
gualdades étnico-raciais.

A Lei 10. 639/03, em muitos casos, ainda nédo é apli-
cada com eficiéncia na escola, pois falta qualificacao dos
docentes para trabalhar e refletir sobre esse assunto, como
também interesse e despreparo da escola para abordar esse
tema. Como alega Sousa:

No meu entender, ao tratarmos de assuntos africanos
em geral e Histéria da Africa em particular, devemos
partir do principio de que temos pouca, ou mesmo ne-
nhuma familiaridade com os temas relativos ao conti-
nente africano. Dessa forma, o estudo e a pesquisa sao
requisitos fundamentais para adquirirmos essa familia-
ridade e aprofundar o estudo sobre a Africa. (SOUZA,
2012, p. 23).

Dessa forma, é dever da escola possibilitar o ensino
em que as questoes da diversidade cultural estejam presentes
nas praticas pedagdgicas, para que os alunos sejam cidadaos
comprometidos a conviver e respeitar todas as diferengas
existentes no ambiente escolar e na sociedade. Segundo
Aguiar:

E importante ressaltar que mesmo com a presenca de
materiais de apoio e as Diretrizes Curriculares que orien-
tam a sua pratica pedagédgica, ainda encontramos a atu-
acdo de professores de forma isolada, sem o compro-
metimento da escola como um todo. (AGUIAR, 2010,
p. 97).

A histéria da cultura afro-brasileira chega aos curricu-
los de forma fragmentada, quando diz que o negro néo é vis-
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to como ser humano, somente como escravo e como objeto
de exploracao. Visto que suas contribuicdes, e o legado da
cultura deixado pelos negros, sao omitidos e camuflados. Ha
perda de identidade da cultura negra quando a sociedade e a
escola valorizam uma cultura como superior as demais. E o
que afirma Nascimento:

E antiga a preocupagdo dos movimentos negros com a
integracdo dos assuntos africanos e afro-brasileiros ao
curriculo escolar. Talvez a mais contundente das razdes
esteja nas conseqiiéncias psicoldgicas para a crianca afro-
brasileira de um processo pedagbgico que nao reflete
a sua face e de sua familia, com sua histéria e cultura
prépria, impedindo-a de se identificar com o processo
educativo. Erroneamente seus antepassados sdo
retratados apenas como escravos que nada contribuiram
ao processo historico e civilizatério, universal do ser
humano. Essa distorgdo resulta em complexos de
inferioridade da crianga negra, minando o desempenho
e o desenvolvimento de sua personalidade criativa e
capacidade de reflexdo, contribuindo sensivelmente para
os altos indices de evaséo e repeténcia. (NASCIMENTO,
1993, p. 11).

O cumprimento da lei s6 se efetivara de fato quando as
instituicdes encararem a situagédo com seriedade e responsa-
bilidade, pois o assunto requer por parte da escola um enfre-
tamento e um posicionamento critico que se recuse a adotar
um curriculo voltado para a propagacao e desvalorizagdo da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana.

Nessa perspectiva, a criagdo da Lei 10.639/03 foi sig-
nificativa e essencial para o reconhecimento e a valorizacao
da histéria e cultura afro-brasileira. No entanto, entende-se
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que somente a lei por si s6 nao efetiva esta valorizagéo, se
nao houver o comprometimento da escola como um todo na
formacao de alunos para que tenham posturas e atitudes de
respeito e de solidariedade em favor da igualdade racial. E o
que afirma Gomes:

[...] para que a escola e a sociedade cumpram um papel
na superacao da discriminagdo e do racismo, nao basta
apenas a dentncia. E necesséria a adocao de praticas
institucionais e politicas; e também a realizacdo de um
processo de desconstrucdo dos estigmas e estereétipos
construidos historicamente sobre o negro brasileiro. A
escola pode ser considerada como um dos principais
agentes nesse processo. Todavia, se a escola nao rea-
liza um trabalho critico e comprometido com os diver-
sos segmentos raciais presentes no seu interior; se ela
mesma nao se preocupa e se interessa em realizar essa
discusséo, continuara atuando como uma instituicao que
reforca e reproduz o racismo presente na sociedade.
(GOMES, 1995, p. 29).

A escola enquanto instituicdo deve garantir e assegurar
o direito de todos a educagdo e combater qualquer tipo de
manifestacdo racista que possa ocorrer. O educador tem o
papel fundamental de desmistificar estereétipos raciais que
ainda prevalecem nas escolas, ndo podendo silenciar diante
do racismo e considera-lo como algo natural, pois todos os
educandos devem ser respeitados, independente de cor, da
raca, da religido, da orientacao sexual etc.
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A implementacao da Lei e sua contribuicao para a
Historia e Cultura Afro-brasileira: analise de dados

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas da
rede municipal de ensino da cidade de Teresina — PI: Escola
Municipal Machado de Assis e Escola Municipal Sédo Sebas-
tido. Ambas estao localizadas na zona urbana e atendem alu-
nos das periferias.

Foram escolhidos para esse estudo seis professores efe-
tivos, sendo trés de cada escola, e dois pedagogos de ambas
as escolas da rede municipal de Teresina-PI, todos graduados
em Licenciatura Plena em Pedagogia, totalizando oito sujei-
tos. Os sujeitos da pesquisa foram designados de professores
A, B, C, D, E e F para manter o anonimato.

Considera-se importante conhecer e compreender o
que é diversidade cultural, assim como desenvolver praticas
educativas que contemplem os diferentes modos de ser e de
agir, com base na diversidade de racas, de género, de sexo,
de classes sociais, de culturas, de religido e de outras especifi-
cidades que compdem a sociedade. Desse modo, indagou-se
aos sujeitos: Como vocé trabalha a questdao da diversidade
cultural na sala de aula?

Trabalho nas disciplinas de Arte e Histéria com contet-
dos voltados para o 3° e 4° ano, conforme o livro esco-
lhido pela escola. (PROF. A).

Geralmente, trabalho nas disciplinas de Histéria, Portu-
gués, Geografia e ensino religioso, pois, a medida que
falo das diferentes culturas, religides e racas, ja ensino
a questdo do respeito e importancia das diversidades.
(PROF. B).
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Através dos livros que abordam contetidos da historia

dos negros. (PROF. C).

Por meio de leituras, debates, anélises de imagens, qua-
dros, paisagens de patriménios culturais e representa-
¢oes folcloricas. (PROF. D).

A diversidade é trabalhada no dia a dia da sala de aula
quando aparece situagdes que retratam o tema da diver-
sidade cultural. (PROF. E).

Trabalho na disciplina de Lingua Portuguesa através de
textos que abordem as diversidades. (PROF. F).

O professor A revela que trabalha a diversidade cultural
nas disciplinas de Artes e Histéria com o uso dos livros esco-
lhidos pela escola, enquanto o professor C aborda o tema na
disciplina de Histéria, também com o uso de livros didaticos.
Ambos avaliam a importancia de se trabalhar as diversidades
culturais, somente atrelados aos contetidos presentes nos li-
Vros.

O pensamento de Silva (1995) se contrapde as falas
dos professores A e C quando diz que o livro didatico nao
deve ser o tnico recurso utilizado para abordar a diversidade
cultural. Pois o livro, de modo geral, ndo tem contemplado
os aspectos sociais, historicos e culturais de forma positiva
da heranca deixada pelas diversas culturas que por aqui pas-
saram.

Nesse sentido:

O livro didatico, de modo geral, omite o processo hist6-
rico-cultural, o cotidiano e as experiéncias dos segmen-
tos subalternos da sociedade, como o indio, o negro, a
mulher, entre outros. Em relacdo ao segmento negro,
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sua quase total auséncia nos livros e a sua rara presen-
¢a de forma estereotipada concorrem em grande parte
para a fragmentacdo da sua identidade e autoestima.

(SILVA, 1995, p. 47).

O professor D destaca a importancia de se trabalhar a
diversidade através de debates, da anélise de imagens, paisa-
gens etc. O professor F destaca como satisfatorio apenas o
uso de textos para falar sobre a diversidade.

Percebe-se que o professor D evidencia a importancia
de utilizar-se de varias fontes para que os educandos com-
preendam as influéncias das diferentes culturas na constru-
¢ao historica brasileira. O professor F, por sua vez, relatou o
uso apenas de textos para contemplar a diversidade cultural.

O professor B considera a diversidade cultural quando
fala de diferentes culturas, racas e religidzo. O professor E
enfatiza o tema multiculturalismo apenas quando aparecem
situacbes em sala de aula que o levem a debater com os alu-
nos sobre o tema.

De acordo com Lima:

[...] Este & um grande temor: repetir modelos para fazer
com que estes contetdos curriculares fiquem parecidos
com os que ja trabalhdvamos ao tratarmos da Histéria e
das contribuicdes culturais comumente estudadas é um
caminho facil e perigosissimo. Sao temas diferentes e
sua abordagem necessariamente deve ser diferenciada.

(LIMA, 2004, p. 86).

Nota-se que os professores quando se referem a diver-
sidade cultural se restringem aos contetdos, ou tao somente
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a situacbes vivenciadas em sala, entretanto, o tema é bem
mais complexo, pois engloba a pluralidade das diversas cul-
turas que compdem a nagao brasileira. Esse tema deve ser
refletido com mais criticidade para que sejam superadas pra-
ticas que silenciam o legado cultural deixado pelas diferentes
culturas.

Considera-se importante que os educadores trabalhem
a importancia da histéria e da cultura africana e afro-brasilei-
ra, para que os alunos conhegam e respeitem essas culturas,
para que elas nao sejam discriminadas e excluidas. Dessa for-
ma, perguntou-se: Qual a importancia de trabalhar a cultura
e a histéria africana e afro-brasileira?

E importante para que os alunos conhecam e valorizem
as culturas em geral. (PROF. A).

E muito importante ja que se trata do estudo de nossas
raizes. Dessa forma, se as criangas compreendessem isso
desde pequenas nédo havia tanto preconceito. (PROF. B).

Para que se possa desconstruir esteredtipos a respeito
dos negros, e para que os alunos tenham consciéncia da
importancia da histéria e cultura africana e afro-brasilei-
ra. (PROF. C).

E fundamental, pois é como fazer um resgate de nossas
raizes, visto que sofremos uma forte influéncia da cultura
africana para a formacéo da nossa prépria cultura afro-
-brasileira. (PROF. D).

Para que se valorize a cultura e a histéria africana e afro-
-brasileira e se combata o racismo. (PROF. E).

E importante para que se combata o racismo. (PROF. F).

Os professores A, C e D consideram o estudo da his-
toria e da cultura africana e afro-brasileira importante para
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o reconhecimento dessas culturas como influentes para a
formacao da cultura brasileira. Compreende-se que a partir
desses conhecimentos adquiridos os educandos respeitem e
valorizem todas as culturas. Nessa perspectiva, considerando
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

[...] conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes
grupos, em diversos tempos e espagos, em suas mani-
festagdes culturais, econdmicas, politicas e sociais, re-
conhecendo semelhancas e diferencas entre eles, con-
tinuidades e descontinuidades, conflitos e contradicées
sociais [...]. (BRASIL, 1997, p. 43).

Dessa forma, conhecer e respeitar os diferentes modos
de vida dos diferentes grupos é essencial na formacao dos
educandos para conscientiza-los da importancia das diversas
culturas existentes. Assim, os professores B, E e F julgam
como relevante o conhecimento da histéria e da cultura afri-
cana e afro-brasileira para combater o racismo presente na
escola e na sociedade.

Uma reflexao critica em torno da questdo étnico-racial
se faz necessaria em todos os setores e segmentos da
sociedade, porém, de forma muito especial dentro da
escola envolvendo todos os trabalhadores em educagéo
e estudantes, pois sendo este um importante espaco de
aprendizagem, é também um espago que reproduz e
reitera a ideologia racista na cultura da sociedade. E ne-
cessario tomar consciéncia dessa realidade para que se
possa efetivamente fazer transformagdes e educar para
a igualdade. (COQUEIRO, 2008, p. 33).

162 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



Dessa maneira, a reflexdao em torno da questdo étnico-
racial deve acontecer principalmente na escola, pois a escola
como sendo o espaco de aprendizagem e de conscientizacao
é também o espaco de transformacao em torno das praticas
de discriminacao para que se tenha uma escola mais justa e
democritica.

Os professores evidenciam como importante o ensino
da histéria da cultura africana e afro-brasileira no espaco es-
colar, para o resgate da raiz cultural brasileira, bem como
para combater o racismo.

Devido a exigéncia da Lei 10.639/03 de tornar obriga-
tério o ensino da histéria da cultura africana e afro-brasileira
nas escolas publicas e privadas, levantou-se o questionamen-
to sobre a formacdo dos docentes para atuarem adequa-
damente na questdo étnico-racial no espaco escolar. Desse
modo, foi feita a seguinte pergunta: Quanto a sua formacao,
ela é suficiente para trabalhar a cultura e a historia africana e
afro-brasileira na sala de aula?

Nao. Precisamos estudar e pesquisar para levar o conte-
tdo para a sala de aula. (PROF. A).

Sim. Levando em conta que os cursos nos dao a base, e
o aprofundamento depende de cada profissional, afinal
nenhum curso consegue englobar todos os temas educa-
cionais. (PROF. B).

Nzo. Pois na faculdade a histéria e a cultura africana

é trabalhada de forma fragmentada nas disciplinas.
(PROE. C).

Nao. Nossa formacdo é muito superficial. Para minis-
trarmos aulas com mais propriedade, precisamos fazer
estudos complementares pessoais por conta prépria.
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(PROF. D).

Nao. Pois nos cursos de formagao pouco se aborda so-
bre a cultura e a histéria africana e afro-brasileira nas
disciplinas. (PROF. E).

Nao. Precisamos nos aperfeicoar para podermos tra-
balhar esses contetdos referentes a histéria e a cultura
afro-brasileira. (PROF. F).

Os professores A, C, D, E e F consideram os cursos de
formacao docente insuficientes para se trabalhar a histéria e
cultura africana e afro-brasileira, pois o curriculo dos cursos
de formagéo aborda o tema de forma superficial. Nesse sen-
tido, os professores percebem a necessidade da formacao
continuada, ou mesmo de estudos e de pesquisas para traba-
lharem a diversidade com mais propriedade em sala.

Considerar a pluralidade cultural no &mbito da educagéo
e da formacdo docente implica, portanto, pensar for-
mas de valorizar e incorporar as identidades plurais em
politicas e praticas curriculares. Implica, também, refletir
sobre os mecanismos discriminatérios ou silenciadores
da pluralidade cultural, que tanto negam voz a diferentes
identidades culturais, silenciando manifestagées e confli-
tos culturais, como buscam homogeneiza-las em confor-
midade com uma perspectiva monocultural. (CANEN;
MOREIRA, 2001, p. 16).

Com relacao a lei, ela deve estar presente nos cursos
de formacédo docente e no curriculo, considerando a plura-
lidade cultural, bem como formas de valorizar e repensar as
manifestaces racistas que ocorrem tanto na escola quanto
na sociedade. Para que os docentes estejam preparados para
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atuar com qualidade no espaco escolar.

O Professor B, diferente dos demais professores, diz
que a formacao nos cursos de licenciatura da embasamento
para trabalhar o conteiido da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira. Mas ressalta que cabe ao professor querer
aprofundar-se no tema e procurar meios que o levem a am-
pliar seus conhecimentos.

Portanto, percebe-se que é importante que os professo-
res ampliem seus conhecimentos sobre a lei para que assim
possam aplica-la, abordando temas referentes a cultura e a
histéria africana e afro-brasileira de forma abrangente em
sala de aula, para que todos os alunos se sintam incluidos no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, indagou-
-se: O que vocé sabe sobre a Lei 10.639/03?

Pelo numero néo conheco. (PROF. A).

Sei que esta lei faz referéncia ao ensino da cultura afro-
-brasileira na escola, o que é um salto importante para o
combate ao preconceito. (PROF. B).

Sei que fala sobre a obrigatoriedade do ensino da hist6-
ria e cultura afro-brasileira nas escolas. (PROF. C).

Nao tenho conhecimento aprofundado sobre esta lei.
S6 sei que fala sobre a inclusdo desse contetdo cultural
africana e afro-brasileira como disciplina obrigatéria nas
escolas. (PROF. D).

Eu ndo tenho conhecimento sobre a lei. (PROF. E).
Eu ndo conhego essa lei. (PROF. F).

Percebe-se que os professores A, E e F desconhecem
a lei que foi sancionada em 2003, mesmo apdés 13 anos do
seu sancionamento ainda é possivel encontrar profissionais
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que nao a conhecem, e, consequentemente, ndo a coloca
em pratica. Considerando o posicionamento de Aguiar:

As questdes relativas a aplicabilidade da lei ja foram e
ainda sdo discutidas em diversos eventos cientificos en-
volvendo vérios especialistas, resultando em propostas,
posicionamentos, materiais de apoio aos professores e
outras propostas. Entretanto, infelizmente, ainda encon-
tramos profissionais da educacdo sem o preparo neces-
sario para trabalhar as questdes relativas a Histéria e cul-
tura afro-brasileira e africana. (AGUIAR, 2010, p. 94).

Dessa forma, ainda se discute questdes relacionadas
a lei principalmente na educagéo, buscando-se materiais de
apoio para que os profissionais que atuam nas escolas te-
nham além dos conhecimentos prévios, conhecimentos te6-
ricos referentes a histéria e a cultura africana e afro-brasi-
leira, para que possam ser aplicados no espaco escolar de
forma correta.

Os professores B, C e D afirmam saber apenas que a
Lei 10.639/03 faz referéncia ao ensino da histéria e da cul-
tura africana e afro-brasileira, e da obrigatoriedade do ensino
dessas culturas no espacgo escolar. No entanto, percebe-se
que os professores nao conhecem a lei com tanta proprie-

dade.

E importante que a escola e os professores estejam
mais comprometidos em aplicar de fato a lei, considerando-
-a como importante para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes no que diz respeito a diversidade. Essa formacao
deve contribuir para se ter uma escola e uma sociedade mais
justa, mais igualitaria e menos excludente.
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A Lei 10.639/03 é essencial para promover a igual-
dade racial tanto na escola quanto na sociedade,assim como
no reconhecimento e valorizacdo da identidade, da histéria
e da cultura dos africanos e afro-brasileiros. Assim, foi feita
a seguinte pergunta: A escola ja trabalha a Lei 10.639/03?

Nao sei. Pelo nimero desconhego. (PROF. A).

Sim. Ja que o0s nossos planejamentos sdo com base nos
livros didéaticos selecionados, que ja trazem em seu su-
mario este contetido. (PROF. B).

Néo. (PROF. C).

A temética ja é trabalhada nas disciplinas de histéria e
geografia de forma integrada, ndo como uma disciplina
a parte. (PROF. D).

Nao. (PROF. E).

Néo. (PROF. F).

Os professores C, E e F afirmam que a escola nao tra-
balha a Lei 10.639 no curriculo escolar, consequentemente,
nao se tem um curriculo ou praticas pedagdgicas que incluam
a histéria e a cultura africana e afro-brasileira na formacao
dos educandos.

[...] para que a escola e a sociedade cumpram um papel
na superacdo da discriminacdo e do racismo, néo basta
apenas a dentncia. E necesséria a adocao de praticas
institucionais e politicas; e também a realizacdo de um
processo de desconstrucdo dos estigmas e esteredtipos
construidos historicamente sobre o negro brasileiro. A
escola pode ser considerada como um dos principais
agentes nesse processo. Todavia, se a escola nao rea-
liza um trabalho critico e comprometido com os diver-
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sos segmentos raciais presentes no seu interior; se ela
mesma nao se preocupa e se interessa em realizar essa
discussao, continuara atuando como uma instituicao que
reforga e reproduz o racismo presente na sociedade.
(GOMES, 1995, p. 29).

A criacdo da lei foi um grande avanco para educagao
brasileira, ja que nada tinha sido feito para reverter as dis-
criminagdes e desigualdades raciais no Brasil, no entanto, é
preciso que a escola como um todo realize um trabalho que
leve os alunos a aprender muito além dos contetdos referen-
tes a histéria e cultura africana, permitindo que desenvolvam
atitudes e valores de respeito para conviver com as relaces
étnico-raciais presentes na sociedade.

O professor A, por sua vez, desconhece a lei, e nao
sabe se a escola trabalha a lei; ja o professor B diz que a es-
cola trabalha a lei através do livro didatico; e o professor D
diz que a lei é abordada apenas nas disciplinas de histéria e
geografia de forma integrada.

Portanto, entende-se que o cumprimento da Lei
10.639/03 ainda nao é tao eficiente, tendo em vista o des-
conhecimento por parte de alguns professores acerca desta e
também em razado da abordagem insuficiente sobre a temati-
ca. No entanto, é importante conhecer e aplicar a legislagéo,
nao s6 para combater o racismo, mas para que todos tenham
conhecimento da raiz cultural, étnica e histérica que forma a
sociedade brasileira, bem como para que ocorram mudangas
significativas de postura tanto dos educandos quanto da so-
ciedade com relacdo a preconceitos de raca, de género, de
classe social, de orientagédo sexual etc.
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Consideracoes finais

A pesquisa realizada abordou a aplicabilidade da Lei
10.639/03 nas escolas dos anos iniciais do ensino funda-
mental da zona sudeste de Teresina. A investigagdo buscou
analisar o cumprimento da lei, no que diz respeito aos es-
tudos sobre a histéria e a cultura dos negros e afro-brasilei-
ros. Observou-se que a escola precisa estar mais atenta para
as questdes raciais para que o ensino dessas culturas esteja
presente no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas de
forma que todos os educandos sejam contemplados com co-
nhecimentos da diversidade existente no Brasil.

Identificou-se a posicao dos sujeitos docentes da pesqui-
sa sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas do ensino
fundamental da rede puiblica em Teresina. Desvelar estes po-
sicionamentos foi de grande relevancia visto que observou-se
que os docentes nao tém conhecimento amplo com relagao
a aplicagdo da Lei 10.639/03 nas escolas do ensino fun-
damental da rede publica em Teresina, tendo em vista que
a maioria apenas trabalha com livros, ndo utilizando outros
recursos didaticos para promover uma educagéo para as rela-
¢des étnico-raciais, como também falta qualificagdo para que
situacdo dos alunos negros nado continue a mesma, ou seja,
esquecidos e discriminados.

Em relagédo as agdes que caracterizam o cumprimento
da Lei 10.639/03, constatou-se que a escola s6 contempla
o tema diversidade através das disciplinas de lingua portugue-
sa, de histéria e de geografia, e no dia da consciéncia negra.
Dessa forma, observou-se que ndo ha o desenvolvimento de
agdes que visem trabalhar o tema de forma interdisciplinar e
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que levem os educandos a conscientizacao e ao reconheci-
mento dessas culturas durante todo o ano letivo.

Discutiu-se ainda os empecilhos a implementacdo da
Lei 10.639/03 no espacgo escolar. A partir desta discussao
evidenciou-se a necessidade de uma reflexdo em torno do
contetudo referente a lei nas escolas, bem como de ag¢des dos
profissionais que trabalham na escola, em especial dos peda-
gogos ja que eles coordenam e orientam todas as atividades
pedagbgico-didaticas curriculares da escola e da sala de aula,
na construcgéo coletiva da educacao para as relagdes étnico-
raciais.

No que se refere ao cumprimento da Lei 10.639/03
nas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental da rede
publica de Teresina, ficou evidenciado que a lei ndo esta sen-
do atendida no que diz respeito a valorizacdo, ao reconhe-
cimento das diversidades e a promocao de condutas cidadés
dos alunos, pois através dos questionarios aplicados tanto
com os professores como com o0s pedagogos, observou-se
gque nao se tem uma formagdo adequada para trabalhar as
relacbes étnico-raciais.

Portanto, é necessario que as instituicbes de ensino su-
perior, além de contemplar a histéria e a cultura africana
e afro-brasileira no curriculo, ampliem o debate sobre esse
tema, assim como os profissionais da educacdo busquem a
formacao continuada para melhor atender as demandas das
caracteristicas diversas dos educandos, sejam elas sociais,
culturais ou raciais presentes na escola.

170 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



Referéncias

AGUIAR, Janaina Couvo Teixeira Maia de; AGUIAR,
Fernando José Ferreira. Uma reflexao sobre o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana e a formacao de
professores em Sergipe. Revista Forum, Itabaina, v. 7,
jan./jun. 2010. Disponivel em: <http://200.17.141.110/
periodicos/revista_forum_identidades/revistas/ARQ_
FORUM_IND_7/ FORUM_V7_06.pdf>. Acesso em: 21
nov. 2015.

AMORIM, Roseane Maria de. As praticas curriculares
cotidianas: um estudo da educacéo das relagdes étnico-
raciais na rede municipal de ensino do Recife. 2011. 318

f. Tese (Doutorado em Educacgéao) — Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2011.

ARRUDA, Jorge Bezerra de. Livro Tematico 1 -
Africanidades e Brasilidades: saberes, sabores e
fazeres. Joao Pessoa: Dinamica Ltda, 2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer n.

3, de 10 de margo de 2004. Dispde sobre as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Brasilia, 2004.

. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros

curriculares nacionais: apresentacao dos temas
transversais, ética / Secretaria de Educagédo Fundamental. —

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 171



Brasilia: MEC/SEF, 1997.

. Senado Federal. Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional: n° 9394/96. Brasilia: 1996.
Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/
lei/1996/1ei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.
html>. Acesso em: 18 set. 2015.

. Mostra as caracteristicas da populacao
brasileira. 2010. Disponivel em: <http://www.brasil.gov.
br/noticias/arquivos/2012/07/02/censo-2010-mostra-
as-diferencasentre-caracteristicas-gerais-da-populacao-
brasileira>. Acesso em: 4 set. 2015.

CANDAU, Vera Maria (Org.). Reinventar a Escola.
Petrépolis: Vozes, 2000.

CANEN, Ana; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa.
Reflexdes sobre o multiculturalismo na escola e na
formacao docente. In: CANEN, Ana; MOREIRA, Antonio

Flavio Barbosa (Org.). Enfases e omissées no curriculo. Sao
Paulo: Papirus, 2001, p. 15-44.

COQUEIRO, Edna Aparecida. A naturalizacao do
preconceito racial no ambiente escolar: Uma reflexao
necessaria. Sociologia/PDE. Curitiba: UFPR, 2008.
Disponivel em: <http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/
portals/pde/arquivos/1838-6.pdf>. Acesso em: 15 set.
2015.

172 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9394-20-dezembro-1996-362578-norma-pl.html
http://www.brasil.gov.br/noticias/arquivos/2012/07/02/censo-2010-mostra-as-diferencasentre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira
http://www.brasil.gov.br/noticias/arquivos/2012/07/02/censo-2010-mostra-as-diferencasentre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira
http://www.brasil.gov.br/noticias/arquivos/2012/07/02/censo-2010-mostra-as-diferencasentre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira
http://www.brasil.gov.br/noticias/arquivos/2012/07/02/censo-2010-mostra-as-diferencasentre-caracteristicas-gerais-da-populacao-brasileira
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1838-6.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1838-6.pdf

FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. 11. ed. Sdo Paulo:
Universidade de Sao Paulo, 2003.

FERNANDES, José Ricardo Oria. Ensino de histéria e
diversidade cultural: Desafios e possibilidades. Cad. Cedes,
Campinas, v. 25, n. 67, set./dez. 2005.

GOMES, Nilma Lino. A mulher negra que vi de perto.
Belo Horizonte: Mazza Edicoes, 1995.

LIMA, Ménica. A Africa na sala de aula. In: Nossa
Histéria. n. 4. Rio de Janeiro: Fundacao Biblioteca
Nacional, 2004, p. 84-87.

MUNANGA, Kabengele. (Org.). Superando o Racismo
na Escola. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade, 2005.

NASCIMENTO, Elisa Larkin. A Africa na escola
brasileira. Rio de Janeiro: Seafro, 1993.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacao.
Superintendéncia da Educacao. Departamento de Ensino
Fundamental. Cadernos tematicos: Insercéo dos
contetidos de histéria e cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares/ Parana. Curitiba: SEED — PR, 2005.
43p.

PEREIRA, Edimilson de Almeida. Malungos na Escola:
questdes sobre culturas afrodescendentes e educacédo. Sao

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 173



Paulo: Paulinas, 2007. 311 p.

RAMOS, Marize Nogueira; ADAO, Jorge Manoel;
BARROS, Graciete Maria Nascimento (Coord.).
Diversidade na educacao: reflexdes e experiéncias.

Brasilia: Secretaria da Educacao Média e Tecnolégica,
2003.

ROMADO, Jeruse. Historia da Educacio do Negro e
Outras Histérias. Brasilia: MEC, 2005.

SILVA, Ana Célia. A discriminacao do negro no livro
didatico. Salvador: CED - Centro Editorial Didatico e
CEAO - Centro de Estudos Afro - Orientais, 1995, p. 47.

SOUZA, Marina de Mello e. Algumas impressdes e
sugestdes sobre o ensino de histéria da Africa. Revista
Histoéria Hoje, v.1, n. 1, p. 17-28, 2012. Disponivel em:
<http://rhhj.anpuh.org/ojs/index.php/RHHJ/article/
view/3>. Acesso em: 22 nov. 2015.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo a

pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacao. Sao Paulo: Atlas, 1987.

174 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



A DISLEXIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Mirian Rodrigues da Silva Bezerra
Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento

Introducao

As dificuldades de aprendizagem constituem problemas
presentes em todo meio educacional e, quando aquelas nao
sao identificadas acabam se tornando um peso para muitas
criangas e adolescentes. Caso a dificuldade nao seja diagnos-
ticada, a crianca é tachada de preguicosa e de outros adje-
tivos negativos. Mesmo que a crianca se esforce, mas nao
consiga obter éxito escolar, acaba sendo, frequentemente,
rotulada de ‘lenta’, de ‘preguicosa’ e de ‘burra’. Isso pode lhe
causar danos.

Este trabalho apresenta os resultados da pesquisa® rea-

1 A pesquisa é resultado de um Trabalho de Concluséo de Curso intitulado “A
dislexia nos anos iniciais do ensino fundamental”, de Mirian Rodrigues da
Silva Bezerra, sob orientagdo da Prof.? Mestra Ana Rosa Sudério, do Curso

INTERFACES DA EDUCAGAO: discussdes e analises| 175



lizada em trés instituicbes de ensino da rede privada de Te-
resina: a primeira, Educandario Santa Maria, localizada na
Rua Alvaro Mendes, Bairro Centro; a sequnda, Centro Edu-
cacional José Alves de Sousa Neto, localizada na Rua Hei-
tor Castelo Branco, Bairro Ilhotas; e a terceira, Escola Santa
Helena, localizada na Rua Riachuelo, Bairro Centro. As trés
instituigdes realizam um trabalho de inclusdo voltado para as
criancas com dislexia.

A escolha dos espacos para a realizagdo dos questionéa-
rios foi baseada no trabalho que cada escola desenvolve com
a crianga disléxica. Essas escolas realizam um trabalho para
inserir seus alunos disléxicos ao restante do grupo escolar ao
qual ele faz parte.

Para que se chegasse a uma resposta para o proble-
ma “como os educadores desenvolvem a leitura e a escrita
de criancas disléxicas nos anos iniciais do ensino fundamen-
tal?”, foi necessario uma investigagéo bibliografica e de cam-
po para compreender como se desenvolve o trabalho que os
docentes realizam com as criangas disléxicas acerca da leitura
e da escrita.

Delineamos como objetivo geral: analisar o trabalho
pedagdgico do docente no desenvolvimento da leitura e da
escrita de criancgas disléxicas no 3° ano do ensino fundamen-
tal das escolas da rede privada de ensino. E os objetivos es-
pecificos foram: identificar as metodologias utilizadas com
alunos disléxicos na leitura e na escrita; verificar como os
educadores definem uma crianca disléxica; e conhecer as difi-
culdades apresentadas pelos professores no desenvolvimento

de Pedagogia da Faculdade Mauricio de Nassau — Teresina — PI, realizado no
segundo semestre de 2014.
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da leitura e da escrita com criancgas disléxicas.

Para a pesquisa bibliografica, foram utilizados livros,
periddicos, artigos cientificos, dentre outros. Como funda-
mentacao tedrica, contamos com autores como Fitd (2012),
o qual defende a articulacdo entre os especialistas que acom-
panham a crianca disléxica, a escola e a familia. Para que a
crianga possa ter um desenvolvimento pleno, tanto no am-
biente escolar quanto no ambiente familiar, & necessario que
essas trés categorias trabalharem juntos.

Dislexia e educacao escolar

A dislexia, também conhecida como dificuldade especifi-
ca para a leitura e para a escrita, & um transtorno que faz com
gue uma crianca com inteligéncia, motivacao e escolarizacao
normais ndo consiga aprender a ler de maneira fluente.

Foi no século XIX que alguns cientistas escreveram so-
bre a existéncia de criancas inteligentes, com boa capacidade
para a linguagem oral, mas que apresentavam uma grande
dificuldade para decifrar a linguagem escrita.

Segundo Muszkat e Rizzutti (2012, p. 37), as teorias da
base orgéanica e neuroldgica da dislexia

[...] ttm origem no final do século XIX, quando o neu-
ropatologista francés Dejerine (1891) encontrou, em
autopsias de individuos que tinham perdido a capacida-
de para a leitura extensa, uma lesdo do lobo parental
inferior esquerdo, regido conhecida como giro angular,
atribuindo-se a essa regido a denominacdo centro da
imagem Optica das palavras.
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A dislexia foi diagnosticada pela primeira vez em 1896,
pelo neurologista inglés Pringle Morgan, que a chamou de
cegueira verbal congénita e definiu-a como um transtorno
de aprendizagem da leitura e da escrita. Dislexia & um trans-
torno genético e hereditario da linguagem, de origem neu-
rolégica, que se caracteriza pela dificuldade de decodificar o
estimulo escrito ou simbolo grafico.

A dislexia compromete a capacidade de aprender a ler
e a escrever com corregao e fluéncia, e de compreender um
texto. Em diferentes graus, os portadores desse congénito
nao conseguem estabelecer a memoéria fonémica, isto é, as-
sociar os fonemas as letras. A crianca disléxica 1& de forma
trabalhosa, lenta, com pausas e correcdes. Muda as letras de
lugar, inverte silabas e pode até mesmo inventar palavras.

Diferente dos outros transtornos de aprendizagem, nos
Gltimos estudos realizados, ficou demonstrado que a dislexia
afeta igualmente o sexo feminino e masculino (FITO, 2012).

A elevada frequéncia de dislexia entre pessoas absoluta-
mente normais teria de fazer com que esse transtorno fosse
considerado uma variacdo de normalidade entre a popula-
cdo, e o sistema educacional deveria contemplar as necessi-
dades dos alunos disléxicos.

Para Muszkat e Rizzutti (2012, p. 39-40):

[...] o diagnédstico [da dislexia], muitas vezes, requer um
atraso de dois anos da idade de leitura em relacao a ida-
de cronolégica da crianca. Isso ndo significa que nao
deva fazer um trabalho de estimulacdo preventivo nas
criangas pequenas que ainda nao adquiriram habilida-
des de consciéncia fonolégica a partir de 5 e 6 anos de
idade.
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A origem da dislexia fundamenta-se no eixo corporal na
base psicomotora e se desenvolve anteriormente a escrita. E
de conhecimento dos profissionais da area que a crianga,
para aprender a ler, necessita da consciéncia de seu eixo cor-
poral, lado direito e esquerdo. A crianga disléxica néo possui
essa capacidade, o que a faz confundir eternamente direita e
esquerda. Esse transtorno de aprendizagem pode manifes-
tar-se em pessoas expostas durante a gestagdo a producao
excessiva de testosterona pela mée.

O cérebro dos disléxicos ndo funciona como o das de-
mais pessoas. Para ler, elas recorrem somente a area cere-
bral responsavel pelo processamento dos fonemas. Apresen-
tam dificuldades em diferenciar fonemas e silabas, visto que a
regido responsavel pela anélise das palavras é inativa.

As causas da dislexia

A causa do distirbio é uma alteracdo cromossémica
hereditaria, o que explica a ocorréncia em pessoas da mesma
familia. Pesquisas recentes mostram que a dislexia pode estar
relacionada com a producgdo excessiva de testosterona pela
mée durante a gestacao da crianca. Em meados dos anos 60,
foi exposta uma primeira defini¢édo de dislexia, apresentando
suas causas.

De acordo com Hout e Esrienne (2001, p. 20), ela foi
entendida como

[...] um transtorno da aprendizagem da leitura que ocor-
re apesar de uma inteligéncia normal, da auséncia de
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problemas sensoriais ou neurolégicos, de uma instrugdo
escolar adequada, de oportunidades socioculturais sufi-
cientes; além disso, depende de uma perturbacdo de ap-
tidées cognitivas fundamentais, muitas vezes de origem.

O fato de se tratar de um transtorno de base genéti-
ca significa que nao existem fatores externos causadores, ja
que aquele se encontra na informagéo genética do individuo
(DNA).

A causa exata da alteracdo genética em criancas que
apresentam a dislexia ainda nao foi descoberta. Acredita-se
que varios genes estejam envolvidos nesse processo longo de
descoberta.

Ha a hipétese de que o excesso de testosterona no feto,
particularmente, ou uma sensibilidade excessiva a este hor-
monio, poderia ser responsavel pela formagao de células ec-
topicas e pelo tamanho caracteristico do planum temporale
no cérebro dos disléxicos.

Os problemas na gravidez ou no parto, as batidas na
cabeca (traumatismos cranianos), o método de ensino da
leitura, a falta de empenho, o citime, os padrdes educa-
cionais equivocados, a TV ou os videogames nao séo a
causa da dislexia. (FITO, 2012, p. 14).

A testosterona teria um efeito negativo, quer sobre o
sistema imunitério quer sobre o crescimento do hemisfério
esquerdo do cérebro no qual se encontram de fato células ec-
tépicas. E possivel que haja uma ligacéo entre as deficiéncias
do sistema imunitario, como as alergias, asma, diabetes etc.
e a dislexia.
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Mas se ha uma ligacdo entre sistema imunitério, exis-
téncia de células ectdpicas e dislexia, ainda nao esta bem
esclarecida, tais causas séao internas e séo apresentadas pelos
disléxicos.

A principal caracteristica de um disléxico é a acumu-
lacdo e persisténcia de seus erros ao ler e ao escrever. Em
relacdo a aprendizagem, as caracteristicas mais comuns sao
alteragdes na memoria, incluindo séries e sequéncias; orien-
tacoes direito-esquerda; e dificuldade em matemética.

Os tipos de dislexia

A terminologia identifica trés categorias clinicas nas
criangas com transtorno de leitura e de escrita. Uma das
grandes vantagens do modelo da dupla via reside na capaci-
dade de explicar os tipos de dislexia.

As perturbagdes adquiridas resultam de lesbes cere-
brais, e que caracterizam muitas das afasias, cuja tipologia
admite trés tipos de “dislexia centrais”: a fonolégica, a su-
perficial e a profunda. Muszkat e Rizzutti (2012, p. 44) afir-
ma o seguinte: “[...] a terminologia em relacdo a etiologia
considera a dislexia adquirida [...] um transtorno de leitura e
escrita em individuos ja alfabetizados decorrentes de algum
dano neurolégico posterior”.

A dislexia fonolégica tem a caracteristica de uma in-
capacidade de ler pseudopalavras e palavras desconhecidas.
Mesmo com estas dificuldades, os pacientes com dislexia fo-
nolégica mostram-se capazes de ler palavras conhecidas.

Segundo Fit6 (2012, p. 16), o sistema fonolégico:
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E aquele que se dedica a processar os distintos elemen-
tos sonoros da linguagem. Um fonema é a menor parte
e a base fundamental do sistema linguistico. Por exem-
plo, no idioma portugués, as combinagdes de apenas 31
fonemas produzem todas as palavras dessa lingua.

As caracteristicas da dislexia fonolégica de desenvol-
vimento sdo: estratégias de leitura top-down, isto & leitura
global; fraca habilidade fonolégica; dificuldade para a leitura
em voz alta de palavras nado familiares e de palavras nao vi-
suais na leitura e na escrita, com erros nao fonéticos. A pre-
servacao da capacidade para ler palavras conhecidas mostra,
contudo, que a via lexical esta intacta, sendo que é a essa que
recorrem durante a leitura.

A dislexia superficial caracteriza-se por um quadro
oposto do da dislexia fonoldgica: os doentes conseguem ler
sem dificuldade pseudopalavras e palavras regulares, ao mes-
mo tempo em que apresentam muitos erros na leitura de
palavras irregulares.

Sobre as caracteristicas da dislexia de superficie ou
grafémica, as criangas apresentam estratégias de leitura bo-
ttom-up, isto &, leitura pela mediagdo fonica; leitura com
erros de regularizacao; leitura tanto de palavras irregulares
como regulares; boa leitura de ndo palavras; dificuldade para
reconhecer palavras como um todo, ou léxico visual pobre,
escrita com erros fonéticos; e dificuldade com palavras irre-
gulares.

A esse tipo de dislexia verifica-se superioridade na ca-
pacidade de leitura, quando controlados alguns fatores como,
por exemplo, a frequéncia e a extensao das palavras.
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Os doentes com dislexia profunda evidenciam outros
erros tipicos reveladores de que a via lexical esta afetada. E
o caso dos erros semanticos, detectados especialmente na
leitura de palavras, caracterizados pelo fato de o produto
da leitura ser uma palavra semanticamente proxima da que
constitui o estimulo, mas muito diferente desta do ponto de
vista ortogréafico. Outro indicio de que a via lexical esta afe-
tada, nestes doentes, é a dificuldade por eles revelada em ler
nomes abstratos, contrariamente a nomes concretos. Esses
erros de semantica sugerem que o referido leitor disléxico
baseia a sua leitura numa via léxico-semantica em que o sig-
nificado é processado diretamente a partir do estimulo im-
presso.

Em suma, em fun¢do do modelo da dupla via capaz de
dar conta das dificuldades caracteristicas deste tipo de per-
turbagdo, na dislexia profunda, estdo afetadas tanto na via
lexical quanto na via fonoldgica sublexical.

O diagnéstico e o tratamento do disléxico

Para fazer um diagnéstico correto, deve-se verificar ini-
cialmente se na histéria da familia existem casos de dislexia
ou de dificuldade de aprendizagem, e se no desenvolvimento
da crianga ocorreu atraso na aquisi¢do da linguagem.

E muito importante estabelecer o diagnéstico precoce
para evitar que sejam atribuidos aos portadores do transtorno
rétulos depreciativos, com reflexos negativos sobre suas
autoestimas e projeto de vida. O diagndstico realizado na
infancia é melhor para a crianga, para os pais e para a
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escola. Geralmente, & na escola que se consegue detectar
uma crianga com dislexia.

A avaliacdo diagnosticada da dislexia do ponto de vista
funcional, no que se refere ao desempenho nas provas de
leitura escrita, deve abranger basicamente trés aspectos fun-
damentais.

Avaliacdo da escrita alfabética, tipos de erros na escri-
ta e [na] leitura. Identificacdo da rota preferencial que
a crianca utiliza para leitura. Discrepéancia entre o mau
desempenho na leitura quando comparado com o seu
desempenho cognitivo. (MUSZKAT; RIZZUTTI, 2012,
p. 53).

Durante toda a vida escolar, algumas manifestagdes sao
apresentadas pelos disléxicos. Como em qualquer transtor-
no de desenvolvimento, as caracteristicas enumeradas nao
se revelam em todas as criangas e tampouco com a mesma
intensidade.

Existe uma equipe multidisciplinar, formada por psicé-
logos, fonoaudidlogos e psicopedagogos que fazem anélise
em cada crianca que pode ser disléxica. Antes de apresentar
algum diagndstico, os profissionais devem verificar todas as
possibilidades do paciente. A equipe de profissionais deve
tomar o parecer da escola, dos pais e levantar o histérico
familiar e de evolucdo do paciente. Quando é detectado, o
paciente terda um acompanhamento completo com todos os
profissionais, sendo atendido individualmente, pois é um tra-
tamento através do qual irdo aparecer os resultados de forma
consistente e progressiva.
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Sao aplicados as pessoas disléxicas alguns testes como,
por exemplo, cognitivos, de inteligéncia, de memoria auditi-
va e visual, de discriminacao auditiva e visual, de orientacéo,
de fluéncia verbal e testes com novas tecnologias. Nao ha
nem um exame ou teste especifico para o diagnéstico da
dislexia; exames clinicos, analises laboratoriais, eletroencefa-
lograma ou técnicas de imagem cerebral nao sao indicados
nem déo o diagndstico.

Quando tratada precocemente, ha uma chance de se
corrigir as falhas de conexao cerebral. Para o disléxico, a lei-
tura exige um grande esforco, pois cada palavra lida é como
se fosse nova ou desconhecida. O disléxico tem mais desen-
volvida a area especifica de seu hemisfério cerebral lateral
direito do que os leitores “normais”.

Existem outros dois pilares que sustentam o tratamento
da dislexia, sao eles:

Reeducacao: refere-se a ajuda direta que a crianga recebe
para melhorar a sua alfabetizagdo, bem como ao desen-
volvimento das estratégias compensatdrias para avancar
nos aprendizados académicos. Adaptacdo: refere-se as
intervencgdes ou adequacdes pedagdgicas que todo aluno
com dislexia deve ter para avancar nos aprendizados,
apesar das dificuldades com a leitura. (FITO, 2012, p.
32).

Para as pessoas com dislexia, é mais facil escrever com
maquinas de datilografia ou com computadores, pois na es-
crita manual as palavras podem ser mal grafadas, borradas,
ou incompletas, geralmente com letras de forma. Por isso, o
erro ortografico, as trocas de letras, silabas ou nimeros sao
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tao frequentes.

Conhecer o diagnéstico que determina a dificuldade de
uma crianca em certo aprendizado é o primeiro passo para
ajudé-la. Esclarecer o problema a crianga sera imprescindivel
para o tratamento de qualquer transtorno de aprendizagem,
pois possibilita que a crianca aprenda a lidar com as dificul-
dades que possam aparecer durante sua vida.

As habilidades das criancas disléxicas

Alguns estudiosos explicam que ha disléxicos que pos-
suem alguns dons como: sensibilidade, artes, atletismo, me-
canica, visualizacdo em trés dimensodes, criatividade na so-
lucdo de problemas e habilidade intuitiva. De acordo com
Muszkat e Rizzutti (2012, p. 57), a relacao existente

[...] entre fluéncia e compreensdo na leitura deve ser
sempre investigada. Uma destas habilidades em prejuizo
pode levar ao mau desempenho na outra. Os disléxicos
se restringem & microestrutura dos textos, criando ape-
nas uma compreensao local, no nivel de sentenca.

Por outro lado, também podem atribuir a crianca al-
gumas tarefas que possam fazé-la se sentir ttil, porém, sem
forca-la a fazer o que néo seja capaz no momento, mantendo
um didlogo bastante aberto. No entanto, deve-se ressaltar a
capacidade que ela pode ter, respeitando seu ritmo de traba-
lho e de pensamento.

Existe um esquema conceitual proposto por Fonseca
(1995) que pode auxiliar o educador na organizagdo de ta-
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refas que poderédo ser propostas a criancas disléxicas, pois
através desses conceitos podemos reunir inimeros trabalhos
para serem aplicados nos programas de tratamento. QOutra
técnica bastante proveitosa em casos de disléxicos é a utiliza-
¢ao do sistema monetéario como, por exemplo, o jogo Banco
Imobiliario.

Atualmente, é bastante til a utilizacdo de recursos tec-
nolégicos como computadores, calculadoras, e de métodos
antigos como o contador e o dbaco para materiais de apoio
aos disléxicos. Ao que se refere as técnicas utilizadas para
professores de lingua estrangeira, por exemplo, no caso do
aprendizado do inglés, nota-se uma grande dificuldade no de-
nominador “spelling” (soletrar palavras), para este, podem
ser aplicados cartazes com palavras para serem visualizadas
de longe como uma das alternativas de auxiliar a crianga dis-
léxica, pois esse tipo de visualizacao facilita a leitura. A legis-
lacéo de apoio a dislexia esta na LDB 9.394/96:

O art.12- Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: I - elaborar e exercer sua proposta pe-
dagégica. II - promover meios para a recuperagao dos
alunos de menor rendimento. (BRASIL, 1996).

Os psicologos e educadores do inicio do século deram
pouca importancia aos distarbios especificos de linguagem.
Em 1995, foi iniciada, em lowa, uma pesquisa sobre as causas
de se encaminharem criangas para unidades de satide mental.
Ingram (1970) realizou uma pesquisa com criangas com difi-
culdades de aprendizagem dividindo-as em dois grupos.
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O Projeto de Lei 7081/2010, de autoria do senador
Gerson Céamara (PMDB), cujo relatério é da deputada Fe-
deral Mara Gabrilli (PSDB-SP), tem por objetivo instituir, no
ambito da educagéo basica, a obrigatoriedade da manuten-
cdo de programas de diagnésticos e tratamento do TDAH
e da Dislexia. O projeto ja foi aprovado no senado e faltam
trés comissdes para ser aprovado na cdmara dos deputados.

O projeto estabelece que as escolas devem assegurar
aos alunos com TDAH e dislexia acesso aos recursos didati-
cos adequados ao desenvolvimento de sua aprendizagem, e
que os sistemas de ensino garantam aos professores forma-
cao propria sobre a identificacdo e abordagem pedagégica.

Para que essas criangas possam ser devidamente ajuda-
das, faz-se necessario compreender a natureza dos erros
encontrados, a razao pela qual eles sdo cometidos, assim
como as habilidades que devem ser desenvolvidas para
que uma escrita mais eficiente e facilitada possa ter seu
lugar. (MUSZKAT; RIZZUTTI, 2012, p. 55).

ABD é uma entidade sem fins lucrativos e destina par-
te de seus servicos a atividades para poder se manter em
funcionamento. Ela oferece orientacdo direcionada a cada
caso, atendimento aos pais, familiares, escolas, profissionais
clinicos, imprensa, 6rgdos publicos e a toda a comunidade,
dentre outros atendimentos. Segundo Fité (2012, p. 34), a
préatica é a base da aprendizagem

[...] de qualquer técnica: cantar; tocar um instrumento,
praticar um esporte; realizar calculos matematicos e, na-
turalmente, ler. Essa pratica ou exercicio nos permite
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passar de aprendizes a especialistas. Entretanto, sem
a presenga das habilidades necessarias nem todos véo
conseguir se destacar em determinada disciplina.

Nesse sentido, é preciso identificar nao sé as dificulda-
des da crianca disléxica, mas também as suas habilidades,
uma vez que estas se tornarao recursos importantes para
superar ou compensar as dificuldades.

O Papel dos professores e dos pais diante da
crianca disléxica

O professor tem um papel fundamental na trajetéria
escolar do educando com dislexia. Sera ele que fara a sonda-
gem necessaria para que um diagnéstico eficaz seja realizado
pelos demais profissionais ligados a sindrome. As suas ati-
tudes, concepgdes e conhecimento relativamente a dislexia
assumem grande importancia no pré-diagnéstico, encami-
nhamento e intervencéo.

Pelo fato da dislexia pertencer a um grupo de fatores
que favorecem a evasdo escolar, é de suma importancia o
conhecimento sobre o assunto, o diagndstico precoce e as
mediagdes necessérias a serem feitas no ambiente escolar
pelos docentes e também no lar, pela familia.

Isso s6 vem reafirmar o papel da sociedade na vida de
um disléxico, principalmente a funcao da escola, que tem por
objetivo o desenvolvimento pleno deste aluno, sua perma-
néncia e superacao dos limites a ele atribuidos.

Para Fit6 (2012, p. 38), as criancas disléxicas precisam
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[...] de professores que as compreendam e sejam capa-
zes de se colocar no lugar de um aluno que, apesar de
inteligente, ndo consegue fazer o que a maioria faz com
facilidade. E essencial que entendam que a causa esta
em uma diferenca do funcionamento cerebral e ndo esta
na falta de esforco ou motivagao.

E importante avaliar para diagnosticar a presenca ou
nao da dislexia. E com base nesse pressuposto que esse tra-
balho visa sanar algumas davidas, relacionar fatores e com-
preender de maneira significativa o mundo escolar do dislé-
Xico, e principalmente a visdo e relagdo do educador com a
dislexia.

Quando a dislexia é diagnosticada, as preocupacgdes
dos pais sdo inimeras, comecando pela necessidade de to-
mar as medidas necessarias de modo a proporcionar uma
boa educacao ao seu filho, apesar das suas limitagdes, e criar
as condicdes financeiras e emocionais para cuidar da crianga.

A familia é o ambiente primordial da crianca, a atmos-
fera na qual ela respira, é dela que emergem os elementos
que irdo ajuda-la a ordenar o seu psiquico e as suas emogdes.
Desse modo, o seu envolvimento na vida escolar do filho é
extremamente crucial, ou seja, & o0 momento em que os pais
dessas criangas tém de compreender que isso nédo significa
que seu filho ndo vai ser capaz de aprender, mas, sim, que
a crianga necessita encontrar outro tipo de estratégia que a
ajude a aprender, considerando, porém, suas dificuldades.
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Metodologias do professor para alunos disléxicos

Existem alguns materiais que ajudam no desenvolvi-
mento da crianca com dislexia. Vejamos alguns deles: parque
dos fonemas — é a iniciagéo a leitura e a escrita que desenvol-
ve as competéncias fonolbgicas e a relagao entre fonemas de
lingua oral e as letras do alfabeto. Tem o objetivo de ensinar
os principios dos alfabéticos, destinando-se as criancas em
idade pré-escolar com e sem dificuldade; abecedario e silaba-
rio — eles tém alguns objetivos como consolidar e autorizar os
contetdos ensinados nos cartdes fonomimicos e cantilenas
do abecedario destinadas as criancas sem quaisquer dificulda-
des de aprendizagem, de leitura, de caligrafia e de ortografia.

Para Fit6 (2012, p. 33), a consciéncia fonoldgica se
desenvolve:

[...] trabalhando com palavras de sons semelhantes, com
ritmos, desmembrando as silabas, soletrando... Existem
diferentes programas ou métodos para realizar esse
trabalho. Nao importa qual método em particular seja
usado, desde que atraia a atencdo da crianca e esteja
direcionado ao desenvolvimento da base fundamental do
processo de leitura: ser capaz de individualizar os sons
que compdem cada palavra.

Um professor pode elevar a autoestima de um aluno
estando interessado nele como pessoa. A crianca com dis-
lexia tem uma histéria de fracasso e de cobrangas que a faz
se sentir incapaz. Motiva-lo exigira dos professores mais es-
forco e disponibilidade do que dispensamos aos demais. O
exercicio da consciéncia fonologica é necessario para que a
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crianga adquira uma leitura e uma escrita eficiente durante
toda sua vida.

Para determinar se dislexia é efetivamente a causa dos
problemas de leitura, é necessério proceder uma avaliacao
com certo nimero de fungdes cerebrais. Assim, devem-se
testar cada uma das diferentes areas sensoriais de maneira a
identificar qualquer déficit de aprendizagem.

Determinar uma metodologia que motive a aprendiza-
gem é algo um pouco complexo, uma vez que cada aluno
tem a sua histéria de vida, tem as suas dificuldades particu-
lares. O professor deve saber identificar as barreiras, procu-
rando adaptar suas aulas, motivando o aluno. Um verdadeiro
docente estd sempre atento para seus discentes, tentando
aperfeigcoar o momento e transforma-lo em algo prazeroso,
deixando com que o aluno seja participativo.

Dificuldades do professor

As dificuldades do professor podem surgir ainda em re-
lacdo ao préprio caso, que pode tender a mostrar-se como
rebelde a todo tratamento que ele tenha conhecimento. Este
fato pode levar um professor inexperiente a colocar em du-
vida a inteligéncia normal do aluno, havendo necessidade de
que seja ressegurada.

Um dos problemas indicados pelos proprios professores
é que geralmente os professores do Ciclo I do ensino funda-
mental ndo tém a formacgao precisa pra realizar o diagndstico
dos disttirbios de aprendizagem, mas através da observacao
podem detectar as dificuldades que o aluno apresenta.
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O déficit de atencdo em um aluno disléxico pressupde
um problema a mais que agrava a dificuldade de alfa-
betizagéo, uma vez que altera a capacidade de atencao
na sala de aula: a capacidade de manter concentrado
quando esta estudando ou fazendo o dever de casa, a
compreensio da leitura. (FITO, 2012, p. 40).

Os profissionais de educacao sentem extrema dificulda-
de em orientar os pais, enquanto estes se recusam a admitir
que o seu filho tem dislexia. Por essas razdes, é importante
que os educadores estejam igualmente sensibilizados para os
problemas dos pais e os ajudem a estabelecer com seus filhos
objetivos académicos e sociais.

Para Muszkat e Rizzutti (2012, p. 87), os pais devem

[...] elevar a autoestima de seu filho, ajude-o a vivenciar
O sucesso, encoraje-o a ser voluntério, desenvolva suas
habilidades, deixe seu filho tomar decisdes, dé responsa-
bilidades a ele, ofereca respeito, escute seu filho, faca-o
ter opinides positivas sobre si mesmo.

O professor tem de preocupar-se mais com os seus alu-
nos e com uma gestao equilibrada em sala de aula e menos
com o cumprimento do programa. No entanto, isso nao se
verifica na realidade, pois no final de cada ano letivo o pro-
fessor tem de ter cumprido o programa para o respectivo
ano que lecionou. Esse aspecto dificulta o trabalho diario do
professor, devido a multiplicidade de alunos e por ter de aten-
der as dificuldades existentes na turma. Cada vez mais as
turmas sdo maiores e o professor tem de ter consideragao as
dificuldades individuais de cada um dos seus alunos.
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Para Fit6 (2012, p. 43), ao discorrer sobre problemas
afetivos ou emocionais, assegura que:

Muitos trabalhos tém demonstrado a existéncia de maior
frequéncia de transtornos depressivos, de ansiedade, de
problemas psicossoméaticos e comportamentais em alu-
nos com transtornos de aprendizagem e, especificamen-
te, com dislexia.

Os professores, principalmente os de Portugués e de
Matemaética, apresentaram as seguintes queixas ao realizarem
o trabalho com a crianca disléxica, assim eles relatam que ha
dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita espontanea;
comportamento inquieto, movimenta-se sem parar, fala de-
mais, ansioso, dependente, e nao gosta de cooperar com
os colegas; as vezes, é agressivo com os companheiros em
sala de aula; incapaz de trabalhar ou concentrar-se, e distrai-
-se com facilidade; confuso, parecendo-se perdido em seus
pensamentos; nao termina o que iniciou; tem inquietagao ao
esperar por sua vez.

Os individuos com transtornos de leitura e escrita estdo
relacionados com a dificuldade apresentada por algumas
criancas em compreender o relacionamento entre as
letras e os sons que elas representam, ou, mais especi-
ficamente, o dominio do principio alfabético da escrita
(MUSZKAT; RIZZUTTI, 2012, p. 77).

Um dos pontos mais dificeis para um professor aceitar
é a inconstancia do trabalho do disléxico. Nem sempre é
compreendido que a crianca disléxica se esforca demasia-
damente na realizagéo de um trabalho, mas o resultado nao
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reflete necessariamente seu esforgo.

Mais uma vez, para o disléxico, trata-se de uma questdo
de tempo. Conseguird aprender, certamente, mas serao
necessarias abordagens diferentes e demorara muito
mais tempo que os demais alunos. As abordagens usa-
das pelos disléxicos costumam ser francamente compli-

cadas. (FITO, 2012, p. 41-42).

A nota da crianca disléxica deveria ser dada de acor-
do com o seu conhecimento, e ndo de acordo com as suas
dificuldades e seus erros de ortografia. O reconhecimento
das dificuldades da crianca e um acompanhamento adequado
permitirdo que a crianca acompanhe a classe, sem prejuizo
do seu rendimento e evitardo prejudicar seu desenvolvimento
emocional.

Praticas pedagogicas com alunos disléxicos

Docéncia no ensino fundamental com criancas
disléxicas

A pesquisa original investigou professores, pedagogos
e gestores das referidas escolas anteriormente mencionadas.
No entanto, para atender as proposi¢des deste trabalho,
apresentaremos a andlise apenas dos dados relativos aos do-
centes, ou seja, trés professores que serdao chamados de A, B
e C, sendo que estes responderam a seis questoes aplicadas
por meio de questionario semiestruturado.

Durante a pesquisa realizada, foi lancada a seguinte
pergunta aos professores: como vocé define uma crianga dis-
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léxica?

Uma crianca que apresenta dificuldades para ler e es-
crever, porém tem uma boa aprendizagem oral, decora
textos e imagens. (Professor A).

Uma alteragéo fisica de areas cerebrais responsaveis
pela leitura e escrita. (Professor B).

E uma crianca com dificuldade na leitura, escrita e
soletracdo. (Professor C).

O que se pode observar nesta primeira questao é que
os sujeitos tém um conhecimento a respeito da dislexia, pois
deram as mesmas respostas: que a dislexia & uma dificuldade
para ler e escrever.

Para Fit6 (2012), a dislexia, também conhecida como
dificuldade especifica para a leitura e para a escrita, & um
transtorno que faz com que uma crianca com inteligéncia,
motivacdo e escolarizacdo normais nao consiga ler de ma-
neira fluente.

A segunda pergunta foi qual a metodologia que vocé
usa com as criancas disléxicas em sala de aula no desenvolvi-
mento da leitura e da escrita?

Ainda vale muito o método tradicional, repetindo, mos-
trando em um texto uma palavra vérias vezes e explorar
em um mesmo texto os sons de uma ou duas silabas
para nao confundir. (Professor A).

Busco perceber e estimular as habilidades do educando
individualmente, utilizo recursos visuais e auditivos, de-
senvolvo roda de leituras, brincadeiras e pecas teatrais.
(Professor B).

Primeiramente, a crianga deve sempre sentar na frente,
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sempre deve ter o acompanhamento individualizado e
mais direcionado, deve ter atividades diferenciadas de
acordo com o seu ritmo. (Professor C).

As respostas apresentadas pelos professores pesquisa-
dos A e B demonstram que cada um aplica a sua metodo-
logia, voltada para a leitura e escrita dos alunos disléxicos.
Ja o professor C aplica atividades e métodos conforme a
necessidade da crianca disléxica. A crianca que tem dislexia
deve ter mais tempo para a aprendizagem para que aprenda
conforme o préprio tempo.

Segundo Muszkat e Rizzutti (2012), ler e escrever sao
atividades complexas que requerem um treinamento especi-
fico e é necessario instrugdes sobre a relagdo entre as letras
e 0s sons que a crianca pode codificar fonograficamente e
decodificar grafonemicamente.

O trabalho realizado pelos sujeitos pesquisados é dire-
cionado para que o aluno disléxico possa aprender. Assim,
desenvolvem métodos nos quais haja uma leitura e uma es-
crita, e complementando com atividades em que as criancas
possam colocar em pratica o que aprenderam.

A terceira pergunta: quais as dificuldades que vocé en-
frenta no trabalho com criancas disléxicas?

As vezes, os pais aceitarem que ha um tempo indetermi-
nado e ndo pode forcar ou determinar, impondo leitura
e providenciar ajudar com outros profissionais. As crian-
cas por acharem dificil ler e ficarem com vergonha de
néo saber acabam criando um bloqueio, resisténcia que
atrapalha um pouco. (Professor A).

w9

Troca do uso de letras como o “p”’ e “b”. O tempo nas
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atividades, dificuldade de interpretagao, tempo curto de
concentracado. (Professor B).

Ter mais tempo para acompanhé-lo, pois existe uma
dificuldade da crianca em acompanhar as atividades e
o tempo para estar com ela individualmente, pois, as
vezes, a sala ndo tem auxiliar. (Professor C).

As respostas dos professores apresentam dificuldades
diferenciadas durante o trabalho que eles realizam com a
crianga disléxica. Os professores A, B e C citam como dificul-
dade a aceitacao dos pais em relacao ao tempo de aprendiza-
gem da crianga, e a resisténcia desta em ler por achar dificil.
A familia deve dar tempo ao tempo, sem cobra-la exagera-
damente, para que a crianca disléxica possa se desenvolver.

Nesse caso, o professor deve trabalhar e reforcar as
letras que a crianca tem dificuldade. Em relagdo ao tempo,
quem dita esse tempo é a crianga, dependendo do seu desem-
penho durante as atividades que sao aplicadas a ela. O pro-
fessor C aponta como dificuldade o tempo que ele nao tem
com a crianga, dificuldade que a crianga tem em acompanhar
as atividades. Com isso, o professor precisa ter alguém para
auxilid-lo com as outras criangas, durante o acompanhamen-
to que ele fara com a crianga disléxica, assim tera um tempo
para repassar o contetdo, orientando como desenvolver as
atividades propostas a ela.

Para Muszkat e Rizzutti (2012), os transtornos de leitu-
ra e escrita estao relacionados com a dificuldade apresentada
por algumas criangas em compreender o relacionamento en-
tre as letras e os sons que elas representam, ou mais especifi-
camente, o dominio do principio alfabético da escrita.
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A quarta pergunta: como a leitura e a escrita podem
melhorar a aprendizagem de uma crianca disléxica?

A crianca disléxica tem um retardamento na aprendiza-
gem, mas com o tempo vai aprendendo que ndo pode-
mos determinar a essa crianca desenvolver habilidades
maiores em outros aspectos: oralmente, espagos corpo-
rais. Precisamos trabalhar diversas formas para avaliar.
(Professor A).

Quando ele descobre o prazer pelo universo da escrita,
mostrando seu poder de superagao. (Professor B).

A leitura e a escrita é uma tarefa permanente e sistema-
tica para que o aluno possa adquirir independéncia e sa-
ber lidar com as suas atividades escolares. (Professor C).

Os trés sujeitos pesquisados tém um entendimento so-
bre a contribuigdo que a leitura e a escrita tém durante a
aprendizagem da crianca disléxica. Como essa etapa de lei-
tura e escrita é essencial durante todo o processo escolar
da crianca e no decorrer de sua vida. Cada conquista que
a crianca tem em relacédo a leitura e a escrita é uma vitéria
para o professor, pois todo o tempo que esteve exercitando a
leitura e a escrita com a crianga disléxica foi todo aproveitado
por ela.

De acordo com Fité (2012), para aprender a relacao
que cada simbolo escrito, letra ou grafema tem com deter-
minado som (relagdo fonema/grafema) é necessério praticar
rapidamente essa relacdo dentro de palavras conhecidas, pa-
lavras novas, frases, historias.

A leitura e a escrita tém uma grande importéancia para
a crianca disléxica em decorréncia da dificuldade que ela tem
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em ler e escrever; cada etapa que a crianga consegue vencer
& uma vitdria conquista por ela. A leitura e a escrita fazem
com que a pessoa tenha uma compreensao maior da socie-
dade na qual ela vive.

O processo de leitura e de escrita é mediado pelo pro-
fessor que tem uma base para ensinar a crianca a trabalhar
a leitura e a escrita no tempo certo. Nesse sentido, a quinta
pergunta foi quais os recursos que vocé utiliza em sala de aula
para trabalhar com a crianca disléxica?

Leitura pausada, em tom alto e que possa entender com
mais facilidade; como os livros ndo trabalham as letras
dos textos maiores. Indico que coloquem os dedos no
inicio e no final da palavra para facilitar a leitura e o
entendimento. “Falar as silabas para que entendam,
reconhecam e tentem escrever. Nao discriminamos
apontando o seu erro, pois se é dificil para uma crianca
dita “normal” ser alfabetizada, imagina um «especial”
“disléxico”. Recursos: Alfabeto moével - letras soltas; si-
labas juntas; imagens com nomes separados; efeito do-
mind; nimeros soltos; material dourado. (Professor A).

Visuais e auditivos: musicas, filmes. Brincadeiras: bingo
de palavras, competigdes com perguntas, roda de leitu-
ras. (Professor B).

Os recursos sdo apenas estratégias em sala de aula, res-
peitando o tempo dessa crianga, como também a cola-
boracao da familia para que seja trabalhada em parceria.
(Professor C).

Nessa questao, percebe-se que os sujeitos A e B utili-
zam recursos como leitura de textos, e o sujeito C trabalha
com estratégias em sala de aula. A crianga que tem dislexia
precisa ser incentivada em sala de aula, independente do re-

200 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



curso que o professor tenha.

Os recursos que cada professor utiliza em sala de aula é
importante para que a crianca possa desenvolver uma apren-
dizagem de leitura e escrita. Esses recursos sao trabalhados
conforme a necessidade que a crianga apresenta.

O docente é o grande responsavel durante o processo
de ensino-aprendizagem da crianca que tem um diagndstico
de dislexia.

De acordo com Muszkat e Rizzutti (2012), todas as ati-
vidades de estimulacdo da linguagem escrita devem ser rea-
lizadas de forma lidica, principalmente por meio de jogos e
brincadeiras, para que a crianca sinta prazer em ler e escrever.

A sexta pergunta foi como a familia pode ajudar uma
crianga disléxica no processo de ensino e aprendizagem?

Ajudando na leitura, proporcionando momentos que fa-
cilitem essa leitura. Estimular, elogiar quando consegue
ler, proporcionar ditados de palavras para irem treinan-
do a escrita, pois confundem muito as vogais. (Professor
A).

Buscando informagées concretas, tenho um caminho de

didlogo com a equipe da escola. Buscando o auxilio de
outros profissionais. (Professor B).

Primeiro é a aceitagdo, a familia tem que aceitar o pro-
blema para poder estimular a criangca no processo de
ensino e aprendizagem. (Professor C).

Os sujeitos pesquisados afirmam que a familia tem que
aceitar que a crianca disléxica tem dificuldade na leitura e na
escrita, podendo ajudar e estimular essa crianca no seu pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Os pais podem fazer um

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 201



acompanhamento junto a crianga para que vejam quais difi-
culdades elas apresentam para, em seguida, dar um suporte
a essa crianga no ambiente familiar.

A familia deve ter consciéncia que as manifestacdes da
dislexia, ao longo da vida, véao variando; e que, junto com
profissionais adequados, o tratamento vai evoluindo. Ser mae
e pai de uma crianga com transtorno de aprendizagem nao
é uma tarefa facil. Para que a familia possa ajudar a crian-
ca disléxica precisa ser orientada adequadamente. Quando a
crianga encontra na familia o apoio, a compreenséo, o cari-
nho, a paciéncia e o amor, elas se desenvolvem mais rapido.

Os profissionais que trabalham com a crianca disléxica
precisam dar um suporte para a familia, para que juntos eles
possam vencer essa dificuldade que atinge a todos, deve-se
realizar um acompanhamento para que os pais consigam li-
dar e aceitar a dificuldade sem rejeitar seu filho, afinal a crian-
¢a nao tem culpa de ter essa dificuldade.

Consideracées finais

A dislexia é um transtorno de aprendizagem da leitura
e da escrita. A crianga que tem esse transtorno apresenta
dificuldades ao realizar atividades como leitura, interpretacao
e também tem uma escrita confusa.

-

E preciso que a escola dé suporte a familia e aos
profissionais que trabalham com a crianga disléxica, para que
as criangas tenham um tratamento de qualidade. Quando ha
a identificacdo feita pelos professores através dos sinais que
sao apresentados pelas criangas disléxicas, fica mais facil seu
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tratamento.

A crianca disléxica aprende mais lentamente que as de-
mais, mas tem inteligéncia e habilidades diferenciadas. Toda
crianca tem seu tempo de aprendizagem e cabe aos pro-
fissionais que atuam com a crianga disléxica envolver esta
crianca em atividades em que se trabalhem seu desenvolvi-
mento linguistico e motor.

Os resultados da pesquisa foram obtidos através de ques-
tionarios aplicados aos grupos de professores, pedagogos e
gestores. Por meio da coleta dos dados, foi possivel responder
a inquietagao que levou a realizagéo desta pesquisa.

Observamos que os professores, pedagogos e gestores
sao profissionais habilitados a realizar um trabalho de ensino/
aprendizagem com as criangas disléxicas que atuam em seus
espacos escolares. A metodologia usada com as criangas dis-
léxicas é toda voltada para o desenvolvimento da leitura e da
escrita, sdo ofertadas as criangas estratégias e métodos que
visam uma aprendizagem eficaz. Ha métodos fonicos, leitura
e acompanhamento da escrita, atividades ladicas nas quais
as criancas sao incluidas no processo de ensino e aprendiza-
gem.

Notamos que os professores sao os principais respon-
saveis em identificar quando a crianga tem dislexia, isso acon-
tece por terem uma participagdo maior na aprendizagem do
disléxico. Mas também o pedagogo e o gestor executam um
trabalho de identificacao desta crianca.

Lidar com a dislexia nao é facil, principalmente para as
familias que tém uma crianca com esses transtornos, cons-
tituindo-se em uma das maiores dificuldades relatadas pelos
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professores, pedagogos e gestores. Mas ha um trabalho vol-
tado para que seus familiares possam contribuir junto com
professores, pedagogos e gestores.

A familia e a escola realizam um trabalho em conjunto
para que a crianga tenha aprendizagem, a qual deve ser dia-
ria, embora seja um processo lento.

Conclui-se que o trabalho que é realizado por profes-
sores, pedagogos e gestores assegura a crianga com dislexia
uma vida profissional normal como as demais criancas. Isso
s6 acontece por que os profissionais que atuam com essas
criangas tém conhecimento sobre dislexia e utilizam meios de
contribuir para um ensino e uma aprendizagem de qualidade.
Logo, inferimos que uma educac¢do de qualidade e de res-
ponsabilidade faz a diferenga na aprendizagem de qualquer
crianca.
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ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO: contribuicdes do Nucleo
de Atividade de Altas Habilidades/
Superdotacao para o processo de inclusao
na rede redular de ensino

Franciane Sousa Silva
Maria Gessi-Leila Medeiros

Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento

Introducao

A presente pesquisa aborda a inclusdo de alunos com
altas habilidades no ensino regular em escolas publicas de
Teresina (PI), analisa também como se processa a identifi-
cacdo desses educandos e quais os problemas enfrentados
pelos profissionais da educacdo com relacao ao processo de
incluséo de alunos com necessidades educativas.

Uma educacdo democrética deve levar em considera-
¢ao a diversidade, ou seja, deve contemplar as diferencas in-
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dividuais e oferecer experiéncias de aprendizagem conforme
as habilidades, os interesses e as potencialidades dos alunos.

O objetivo geral deste estudo! foi analisar como o Nu-
cleo de Altas Habilidades/Superdotacao (NAAH/S) promove
a identificagdo, o atendimento e o desenvolvimento de alunos
com altas habilidades/superdotacéo nas escolas publicas da
educagéo basica do municipio de Teresina. E como objetivos
especificos: investigar como o NAAH/S possibilita a inclu-
sao de alunos com altas habilidades/superdotacdo no ensino
regular em escolas publicas de Teresina; perceber como a
escola publica regular promove a inclusao através do auxi-
lio NAAH/S; e identificar as dificuldades enfrentadas pelo
NAAH/S nas escolas publicas de ensino regular.

A escolha da referida pesquisa justifica-se na medida
em que procura entender como se processa a inclusao de
alunos com altas habilidades/superdotacdo na rede regular
de ensino, perante uma sociedade que precisa vencer pre-
conceitos, rever valores e buscar novos paradigmas diante de
uma educagéo para todos.

A metodologia utilizada foi pesquisa de campo, com
abordagem qualitativa, descritiva, bibliografica e o instrumen-
to utilizado foi o questionario, para a coleta e andlise dos
dados. Os sujeitos da pesquisa foram professores, pedagoga,
diretora e uma psicologa. As discussdes foram embasadas
por tedricos como Alencar (2001), Mendes (2002), Gama

! Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “Aluno com altas habilidades/su-
perdotagéo: contribui¢cdes do Niicleo de Atividade de Altas Habilidades/Super-
dotacéo para o processo de inclusdo na rede regular de ensino”, de Franciane
Sousa Silva, sob orientacdo da Prof.? Mestra Maria Gessi-Leila Medeiros, do
Curso de Pedagogia da Faculdade Mauricio de Nassau — Teresina — PI, realiza-
do no decorrer do primeiro semestre de 2016.
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(2006), Virgolim (2007), entre outros.

Portanto, o problema desta pesquisa constituiu-se a
partir do seguinte questionamento: Como o Nucleo de Al-

-

tas Habilidades/superdotagdo (NAAH/S-PIAUI) promove a
identificacdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos
com altas habilidades/ superdotacdo nas escolas publicas de
ensino regular na cidade de Teresina — PI?

Para a efetivacdo deste trabalho, apresentaremos as
seguintes questdes norteadoras como desdobramento do
problema de pesquisa: Qual o conceito que professores do
ntcleo de atividades de altas habilidades/superdotagdo tem
sobre altas habilidades/superdotagdo? Qual a concepcao dos
professores acerca da inclusao escolar desses alunos com ne-
cessidades educacionais especiais? Quais as caracteristicas
dos alunos com altas habilidades/superdotacédo? Como os
professores descrevem a inclusédo do aluno com altas habili-
dades/superdotacao que estuda em escola publica de ensino
de regular?

Nesse sentido, buscamos abordar teoricamente os ali-
cerces da educacéo especial e inclusiva e refletir sobre o ato
de educar para as diversidades como uma agdo que faz parte
do cotidiano escolar, visto que cada alunado tem suas particu-
laridades. Destacamos, no decorrer do estudo, algumas ques-
tdes sobre alunos com altas habilidades/superdotado, como
sua caracterizacao para que docentes e outros profissionais
interessados por essa tematica possam interferir de maneira
integral nessa modalidade de atendimento educacional.
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O aluno com altas habilidades/superdotacao:
saberes necessarios para o processo de inclusao
destes individuos

Um pouco sobre inclusdo

O processo de inclusao de alunos com necessidades
educativas especiais tem sido amplamente discutido, prin-
cipalmente a partir da década de 90, quando se iniciou o
debate sobre a necessidade de néo somente intervir direta-
mente sobre essa populacao, mas também de reestruturar a
sociedade para que possibilite a convivéncia dos diferentes.

A educacéo inclusiva & uma proposta de aplicacao pra-
tica ao campo da educagdo de um movimento mundial,
denominado de inclusédo social, o qual é proposto como
um novo paradigma e implica a constru¢do de um pro-
cesso bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade
buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de opor-
tunidade para todos. O movimento pela inclusdo esta
atrelado a construgdo de uma sociedade democrética,
na qual todos conquistam sua cidadania e na qual a di-
versidade é respeitada e héa aceitacdo e reconhecimento
politico das diferengas. (MENDES, 2002, p. 61).

Essa afirmacédo de Mendes (2002) nos faz refletir sobre
a necessidade de novos paradigmas dentro do sistema educa-
cional no que diz respeito a inclusdo de alunos com necessi-
dade educacional, uma vez que a meta da educacao inclusiva
é proporcionar a todos os alunos a oportunidade de integra-
¢do e a troca de vivéncia, experiéncias educacionais e sociais
junto aos demais individuos que integram o ambiente esco-
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lar, favorecendo ambientes propicios ao desenvolvimento de
suas necessidades e de suas capacidades para que possam
desenvolver-se em espacos de aprendizagem significativas.

Ainda com Mendes (2002), a discussao sobre o movi-
mento de inclusdo vem ocorrendo no Brasil ha mais de uma
década, mas a grande maioria do alunado com necessidades
educacionais especiais ainda esta fora da escola, poucos es-
tao inseridos em escolas e classes especiais ou estdo alocados
em salas de aulas do ensino regular sem qualquer preparo do
professor para recebé-los.

Diante dessa ressalta de Mendes (2002), podemos ob-
servar que problemas os docentes enfrentam a respeito da
inclusdo desses alunos, pois umas das questdes que precisa
ser repensada diz respeito ao espago educacional onde esses
individuos estdo inseridos. Os 6rgaos responsaveis devem
proporcionar uma formacao especifica na area para que os
profissionais passam trabalhar com as diferencas individuais
que cada aluno manifesta.

A politica Nacional de Educacao Especial, na perspecti-
va da Educacao inclusiva, de janeiro de 2008, também abor-
da a questdo da classificacao de alunos e do valor da diversi-
dade, esclarecendo que:

As defini¢des do publico alvo devem ser contextualizadas
e ndo se esgota na mera categorizacdo e especificagdes
atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno, distar-
bios e aptiddo. Considera-se que as pessoas se modifi-
cam continuamente transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo peda-
gbgica voltada para alterar a situagcdo de excluséo, en-
fatizando a importancia de ambientes heterogéneos que
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promovam a aprendizagem de todos os alunos. (BRA-

SIL, 2008, p. 87).

A diversidade enriquece uma sala de aula pelo simples
motivo de se aprender com o diferente. Quanto maior a di-
versidade na sala, ndo s6 com relacdo a varias deficiéncias,
mas com relagdo a diversidade cultural, de origem, de etnias,
de género, a fisica, faz a pessoa aprender mais, a conhecer
mais o mundo, a perceber que ha mais la fora do que se pos-
sa imaginar. A construcao do conhecimento em uma sala de
aula onde predomina a diversidade sera muito mais relevan-
te. Dessa forma, sera possivel sonhar com um mundo sem
preconceitos e discriminagdes. Eis a beleza do nao ser igual.

Dessa forma, compreendemos que a educagéo inclusi-
va, como esta disposta legalmente, nao consiste, ainda, em
dispositivo inovador, pois nas escolas nos deparamos cotidia-
namente com alunos com as mais diferentes particularidades,
ao mesmo tempo em que a consideramos como elemento
totalmente necessario a realidade educacional contemporé-
nea. No entanto, os desafios ainda sdo visiveis, dentre os
quais realgamos o despreparo dos docentes, os ambientes
que muitas vezes ndo estdo adaptados para receber esse
alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), com
isso esses fatores terminam comprometendo a efetivagdo do
processo de incluséo.

O aluno com Altas Habilidades/Superdotacao: de
quem estamos falando?

De modo geral, a superdotacgéo se caracteriza pela ele-

2 12 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



vada potencialidade de aptiddes, talentos e altas habilidades,
evidenciada no alto desempenho nas diversas areas de ati-
vidade do educando e/ou a ser evidenciada no desenvolvi-
mento da crianca. Contudo, é preciso que haja constancia de
tais aptiddes ao longo do tempo, além de expressivo nivel de
desempenho na area de superdotacéo.

A politica Nacional de Educagdo Especial (1995) de-
fine com altas habilidades/superdotado os educandos que
apresentam notavel desempenho e elevadas potencialidades
em qualquer dos seguintes aspectos, isolado ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica;
pensamento criativo ou produtivo; capacidade de lideranca;
talento especial para artes e capacidade psicomotora.

Dos tipos mencionados, destacam-se os seguintes:

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade e fluéncia de
pensamento, capacidade de pensamento abstrato para
fazer associagdes, producéo ideativa, rapidez do pensa-
mento, compreensdo e memoria elevada, capacidade de
resolver e lidar com problemas.

Tipo Académico — evidencia aptidao académica especi-
fica, atencdo, concentragdo; rapidez de aprendizagem,
boa memoria, gosto e motivagédo pelas disciplinas acadé-
micas de seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar
e organizar o conhecimento; capacidade de producgédo
académica.

Tipo Criativo — relaciona-se as seguintes caracteristicas:
originalidade, imaginacdo, capacidade para resolver
problemas de forma diferente e inovadora, sensibilidade
para as situacbes ambientais, podendo reagir e produzir
diferentemente e, até de modo extravagante; sentimento
de desafio diante da desordem de fatos; facilidade de
auto-expressao, fluéncia, flexibilidade.
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Tipo Social — revela capacidade de lideranca e caracteri-
za-se por demonstrar sensibilidade interpessoal, atitude
cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato
com pessoas diversas e grupos para estabelecer relagdes
sociais, percepcao acurada das situagdes de grupo, ca-
pacidade para resolver situagdes sociais complexas, alto
poder de persuasao e de influéncia no grupo.

Tipo Talento Especial — pode-se destacar tanto na area
das artes plasticas, musicais, como dramaticas, literarias
ou cénicas, evidenciando habilidades especiais para es-
sas atividades e alto desempenho.

Tipo Psicomotor — destaca-se por apresentar habilidade
e interesse pelas atividades psicomotoras, evidenciando
desempenho fora do comum em velocidade, agilidade

de movimentos, forca, resisténcia, controle e coordena-
¢do motora. (BRASIL, 1994, p. 12-13).

Ha uma diversidade de caracteristicas encontradas nos
alunos com altas habilidades, tais como: faz perguntas, ques-
tiona as respostas, ndo presta atencdo, mas sabe as respos-
tas, € bom em supor, adivinhar, levantar hipoteses, mostra
opinides determinadas, altamente critico consigo e com os
outros, explora o problema profundamente, é extremamente
intuitivo, desfruta mais processo do que o produto, constréi
abstracao; é inventor.

O processo de identificacdo de alunos com altas habili-
dades deve ser diluido em diversas fases e a identificacdo pre-
coce é necesséria para assegurar o desenvolvimento saudavel
de criangas com altas habilidades. Os instrumentos mais uti-
lizados para identificar esses alunos sdo testes psicomotores,
escalas de caracteristicas, questionarios, observagao do com-
portamento, entrevistas com a familia e professores, entre
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outros.

Nesse sentido, cabe salientar um trecho do caderno sa-
beres e praticas da inclusao (2005, p. 20):

[...] A identificacdo de alunos com altas habilidades/
superdotagdo, na escola, deve ser assim, se basear no
programa a ser implementado para o atendimento de
suas necessidades, a utilizacado de varias fontes de coleta
de dados (entrevistas, observacbes, sondagem do ren-
dimento e desempenho escolar, anélise de produgéo e
outros), no conhecimento das caracteristicas especificas
desse aluno e das diferentes fases de desenvolvimento
pelas quais as pessoas passam em cada faixa etaria.

A identificagdo do aluno requer a realizagdo de uma se-
guéncia de procedimentos, incluindo etapas bem definidas e
instrumentos apropriados, formando uma combinagao entre
avaliacdo formal e observacao estruturada. E importante que
a identificacdo seja um processo continuo.

Outro fator importante na identificacdo de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotacao é a familia, visto
que esta contribui no processo de identificagdo, ao apresen-
tar algumas caracteristicas particulares de seu filho durante
o processo de desenvolvimento deste, ou seja, nas primeiras
manifestacdes de aprendizagem.

Segundo Winner (1998), a maioria dos pais percebe,
antes mesmo que a crianga atinja cinco anos de idade, pelo
menos alguns destes sinais:

¢ Atencdo e memoria de reconhecimento: reconhece
seus cuidadores, desde cedo, apresenta sinais de vigi-
lancia e duracéo de atencao;
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e Preferéncia por novidades: preferir novos arranjos vi-
suais em detrimento dos anteriores e perceber novida-
des;

 Desenvolvimento fisico precoce: sentar, engatinhar e
caminhar varios meses antes que o esperado;

e Linguagem oral: falar cedo, apresentar grande varie-
dade vocabular e estoque de conhecimento verbal;

e Super-reatividade: reagdes intensas a ruidos, dor e
frustagdes.

Portanto, por meio da contribuigdo desses segmentos
— familia, escola e outros grupos sociais — é possivel tragar o
perfil de altas habilidades/superdotacao.

Nrucleo de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacao (NAAH/S): desenvolvimento da
inclusao

A criacao do Nicleo de Atividades de Altas Habilidades
em todo o Brasil ocorreu em novembro de 2005, o Ministério
da Educacao e Cultura (MEC), através da Secretaria da Edu-
cacdo Especial do Ministério da Educacao (SEESP), propde
aos estados brasileiros um projeto de criacao de NAAH/S,
com o objetivo ao atendimento a professores, pais e alunos
com altas habilidades/superdotacao, sendo desenvolvido em
parceria MEC/UNESCO e as Secretarias de Educacao de
cada Estado da Federacéao, concretizando assim, uma impor-
tante referéncia para o atendimento Educacional especializa-
do, investindo na implementacao de politicas publicas inclu-
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sivas no atendimento educacional dos alunos superdotados.

A partir da implementacao desses nicleos, os esta-
dos ficaram com autonomia para desenvolver suas préprias
agOes e a responsabilidade da administracdo, manutencéo e
abertura de outras unidades.

A principal finalidade desse ntcleo é oferecer apoio
aos professores e educandos da rede de ensino dos esta-
dos, oportunizando o seu acesso aos materiais de formacao
docente, disponibilizando recursos didaticos e pedagdgicos
para o desenvolvimento das potencialidades desses alunos
por meio de pesquisas e estudos, promovendo, inclusive,
a formacado de profissionais da rede regular de ensino para
a identificacdo e atendimento das necessidades educativas
especiais dos alunos com altas habilidades/superdotacéo e
também prestar o acompanhamento aos seus familiares e
a comunidade escolar, oferecendo conhecimento e dissemi-
nando informacgdes e esclarecimento para a inclusao social
e escolar, direitos esses garantidos por lei.

A organizagdo do processo pedagogico do NAAH/S se
diferencia do atendimento da escolar regular, pois o trabalho
direciona para o Atendimento Educacional em Altas Habili-
dades/superdotacéo, sendo que o trabalho desenvolvido com
o aluno acontece através de projetos de acordo com a éarea
de interesse do aluno. O atendimento é individual ou em pe-
guenos grupos em contraturno ao ensino regular, com carga
horéria de quatro a oito horas semanais.

As estratégias de atendimento do nucleo de atividades
de altas habilidades/superdotacdo sdo tracadas a partir do
histérico do aluno que apresenta altas habilidades ao aden-
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trar no nucleo. Com esse histérico, sao acolhidas as informa-
¢des necessarias que dao suporte para a construgdo do plano
de desenvolvimento individual e para o plano de trabalho
individual. Com essas informacdes acolhidas, os profissionais
do NAAH/S planejam da melhor forma possivel estratégias
metodolégicas que propiciem uma educagdo que valorize
suas habilidades e potencialidades superiores.

O processo de aprendizagem e de ensino do NAAH/S
tem como referencial abordagem teoria dos trés anéis de
Renzulli (RENZULLI, 2004; FLEITH, 2007; VIRGOLIN,
2007) e no modelo triadico de enriquecimento curricular do
referido autor. De acordo com Ferraz (2007, p. 47), Renzulli
é tido na atualidade como um pesquisador de destaque na
area da superdotacao, “[...] pois oferece uma teoria ampla
que compreende subsidios tedricos e préaticos para a iden-
tificagdo e atendimento das necessidades educacionais de
alunos com altas habilidades/superdotacédo, tanto no ensino
regular como em sala de recursos”.

Conforme determina o MEC, os NAAH/S deverao es-
tar capacitados com professores que possuem competéncias
técnicas para prover e promover desafios pedagbgicos e so-
cioemocionais aos alunos com altas habilidades/superdota-
cao, oferecendo seu desenvolvimento e sua aprendizagem
em ritmo mais rapido e elevado ao contetido curricular esco-
lar, oportunizando inclusive o ingresso mais cedo nos anos
mais avancados para a idade, concluindo em menos tempo
os cursos realizados na Educacao Basica e Superior, direito
esse previsto no inciso V, item “c”, do artigo 24, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei n. 9.394/96.
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Analise e discussao dos dados

O presente capitulo vem respaldando os dados obtidos
por meio dos questionarios aplicados com os seguintes sujei-
tos, no campo de pesquisa: trés professores, uma pedagoga,
uma diretora e uma psicdloga. Essa etapa tem o objetivo de
fazer a interlocucdo entre as informagdes orais e escritas,
de modo a interpreta-las e discuti-las, pois toda mensagem
“necessariamente expressa um significado e um sentido.”
(FRANCO, 2003, p. 13).

Com base no que foi investigado, o objetivo é enfatizar-
mos como ocorre o processo de inclusdo, a identificagdo e o
atendimento escolar de alunos com altas habilidades/super-
dotacdo na rede publica de ensino regular em Teresina — PI,
entre outros fatores no que diz respeito a esse aluno com
necessidades educacionais especiais.

Nesse sentido, é de suma importancia discutirmos o
ponto de vista desses profissionais que atuam em prol da edu-
cacado desses individuos. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), n® 9394/96, estabelece o direito de educacao
para todos os educandos, sem distincao de etnia, de classe,
de género ou caracteristicas pessoais, com deficiéncia, como
afirma Mantoan (2001 apud CAMPBELL, 2009, p. 45).

O principio democratico da educacao para todos sé se
evidencia nos sistemas educacionais que se especializam
em todos os alunos e ndo apenas em alguns deles, os
alunos com deficiéncia, pois nao apenas as pessoas de-
ficientes sdo excluidas, mas também as que s&o pobres,
as que nao vao as aulas por que trabalham, as que per-
tencem a grupos discriminados, as que de tanto repetir
desistiram de estudar.
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Portanto, combater a exclusdo dentro do campo edu-
cacional reflete no desenvolvimento de praticas pedagdgicas
que promovam a reestruturacdo do sistema de ensino com o
objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as diferen-
cas e competente para trabalhar com o diverso.

Cabe salientar um trecho da Declaragéo de Salamanca
que destaca: “A preparacdo adequada de todo pessoal da
educagéo constitui um fator chave na promogéo do progres-
so em direcdo as escolas inclusivas”.

Assim, ndo cabe somente ao professor essa tarefa, é
preciso politicas publicas, recursos, condigdes favoraveis e
formacao continuada para todos os envolvidos nesse sistema
de ensino, que requer um apoio desde os primeiros momen-
tos da acao educacional.

Desse modo, este trabalho tem por objetivo analisar as
falas da equipe que atuam no Nicleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S), que é um centro de
Atendimento Educacional Especializado, tendo como entida-
de mantedora a Secretaria Estadual de Educagéo. Os partici-
pantes da pesquisa foram uma professora que atua na area
de lingua portuguesa, uma professora que atende os preco-
ces, uma pedagoga, uma psicéloga e uma diretora.

Diante do exposto, apresentaremos o ponto de vista da
equipe do NAAH/S sobre a incluséo de alunos com neces-
sidades educacionais especiais, pois o que vem sendo ques-
tionado nos tltimos tempos é o acesso desses individuos no
ensino regular. E nesse sentido abordaremos as respostas dos
mesmos e entdo faremos uma anélise destas questdes por
meio do didlogo entre as falas e a teoria que versa sobre a
incluséo.
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Portanto, partimos da questdo de que incluir o aluno
em sala de aula comum, em um sistema de ensino regular,
deve-se levar em consideracbes as suas diferencas, suas di-
ficuldades e suas necessidades. Uma educacao inclusiva esta
pautada em uma escola que atenda a todos os educandos.

A escola deve oferecer ao alunado um ambiente favora-
vel onde ele possa desenvolver suas capacidades intelectuais
e, a0 mesmo tempo, promover a diversidade de modo que
todos possam interagir. Assim, para incluir todos os alunos, a
escola precisa oferecer os recursos necessarios para efetivar
a inclusao dos mesmos.

Como afirma Mantoan (2006, p. 11), “[...] ndo po-
demos, contudo, negar que o nosso tempo & o tempo das
diferencas e que a globalizacao tem sido mais do que uni-
formizadora, pluralizante, contestando as antigas identidades
essencializadas”.

Dessa maneira, o cenario educacional é o meio mais
eficaz para que ocorra a real inclusdo. Vejamos a seguir os
relatos de trés professoras sobre inclusao.

Incluir um aluno com necessidades especiais significa
organizar meios para que tais necessidades sejam traba-
lhadas e se verifique a melhor estratégia para criar um
contexto viavel. (Professora de Lingua Portuguesa).

E fazer com que as diferencas fisicas ou psiquicas, ou
as altas habilidades desses alunos, nao sejam motivos
de empecilho para o seu aprendizado em sala de aula.
(Professora dos Precoces).

E uma forma de acolhimento, sem exce¢do. A escola
reconhece, respeita e responde as necessidades de cada
aluno. (Professora de Artes).
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Observa-se nas falas das professoras como se eviden-
ciam suas concepc¢des sobre a inclusdo no que se refere ao
atendimento dos alunos que apresentam necessidades espe-
ciais educativas. Podemos perceber que os professores sozi-
nhos nao alcancam essa questéo isoladamente, é necessario
que todos que fazem parte do sistema escolar estejam
envolvidos nesse processo de inclusdo cabendo a todos con-
tribuir para uma efetivacao desses educados dentro do con-
texto educacional e social.

No entanto, a escola requer mudancas com relagdo a
sua estrutura, as praticas pedagoégicas vidveis, ao curriculo,
aos métodos de ensino que atendam ao alunado, a forma-
¢éo continuada de todos os envolvidos, as condicbes para a
inclusdo e para a integracdo. Esses passos contribuem para
promover uma educacao inclusiva.

Segundo Sassaki (1997, p. 115), a Declaragao de Sa-

lamanca diz que:

[...] os jovens com necessidades devem receber ajuda
para fazer uma eficaz transicdo de escola para a vida
adulta produtiva. As escolas devem ajuda-los a se torna-
rem economicamente ativos e prover-lhes as habilida-
des necessarias no dia-a-dia, oferecendo treinamentos
em habilidades que respondam as demandas sociais e
de comunicacdo e as expectativas da vida adulta. Isto
requer tecnologias apropriadas de treinamento, incluin-
do experiéncia direta em situacdes de vida real fora da
escola. Os curriculos para os alunos com necessidades
educacionais especiais em classe mais adiantadas devem
incluir programas transacionais especificos, apoio para
ingressarem no ensino superior sempre que possivel e
subsequente treinamento profissional que os prepare
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para atuarem como membros contribuintes independen-
temente em suas comunidades apds terminarem estu-
dos. Estas atividades devem ser executadas com parti-
cipagdo ativa de conselheiros profissionais, agencias de
colocacdo, sindicatos, autoridades locais e diferentes
servicos e entidades interessados.

E importante ficar atento a essa demanda educacional
que busca estratégias para combater o preconceito no ambi-
to escolar, juntamente com toda sua equipe pedagégica para
que assim desempenhem uma educagdo mais eficaz.

Diante das falas das professoras do ntcleo de atividades
de altas habilidades/superdotacéo, podemos perceber que as
mesmas tém conhecimento eficaz sobre a definicdo de in-
clusdo. Retomando outro ponto em questdo, abordaremos
o conceito sobre Altas Habilidades/Superdotacao, que é um
tema muito complexo no que diz respeito a sua definicao.

Por ser o termo muito abrangente, a Secretaria de Edu-
cagao Especial adota o conceito de “altas habilidades/super-
dotados” para os educando que apresentarem:

[...] notavel desempenho ou elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combina-
dos: capacidade intelectual geral, aptiddo académica
especifica, pensamento criativo-produtivo, capacidade
de liderancga, talento especial para artes e capacidade
psicomotora. (BRASIL,1994, p.17).

Partindo dessa definicao, apresentaremos algumas defi-
nicdes sobre alta habilidades/superdotagéo, a partir do olhar
de trés professoras:
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E um termo que designa alunos que demonstram
potencial elevado em qualquer area do conhecimento
isolado ou combinado. (Professora de Artes).

E o que designa o aluno com um potencial elevado
em algumas é&reas do conhecimento previamente
estabelecido pelo MEC. (Professora dos Precoces).

E uma caracteristica apresentada dentro de alguma area
do conhecimento. (Professora de Lingua Portuguesa).

Percebe-se nas respostas das professoras que a defi-
nicao sobre AH/S converge no que diz respeito a caracte-
rizacdo desses individuos. Nesse sentido, a definicdo que as
professoras descrevem sobre esses educandos esta embasada
no conceito que a Secretaria de Educacado Especial utiliza
para definir os alunos com altas habilidades/superdotacao.

Os alunos que apresentam altas habilidades manifestam
suas potencialidades de formas diferentes e isso requer um
espaco favoravel, onde eles possam desenvolver sua capaci-
dade de forma plena. A escola deve proporcionar estratégias
voltadas para o atendimento desses educandos, pois cada
um manifesta seu potencial de forma bastante peculiar e di-
ferenciada, pois trata-se de um grupo heterogéneo e com
multipotencialidades.

Diante do que foi discutido sobre a conceituagdo de
AH/S, partimos para a questdo de estratégias desenvolvi-
das pelas entrevistadas no que diz respeito ao atendimento
do alunado que apresenta altas habilidades/superdotacgéo.
Desse modo, desenvolver estratégias de ensino para esses
individuos requer dos professores a identificacdo das areas de
interesse, para assim desenvolver projetos individuais e em
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grupo em prol das potencialidades de cada um. Vejamos os
relatos das participes sobre as estratégias desenvolvidas para
o atendimento desses alunos.

A partir da identificagdo da area de interesse do aluno,
passamos a desenvolver esse atendimento. Temos como
orientador o modelo triddico de enriquecimento de Jo-
seph Renzulli. (Professora de Lingua Portuguesa).

Trabalhamos com o modelo triadico de enriquecimento
de Joseph Renzulli (atividade do tipo I, tipo I e tipo III)
nos projetos desenvolvidos, com base no interesse de
cada aluno. (Professora de Artes).

A priori sdo identificadas as areas de interesse do aluno
encaminhado ao NAAH/S e aqui norteamos esse aten-
dimento baseado no modelo triddico de enriquecimento
de Joseph Renazulli. (Professora dos Precoces).

Trabalhamos com projetos individuais e em grupo de
acordo com a area de interesse de cada aluno. (Diretora).

Para a identificacdo das habilidades dos alunos sao uti-
lizados: testes psicrométricos, escalas de caracteristicas,
questionarios, observagdo do comportamento, entre-
vistas (familia, aluno), analises dos produtos criativos,
inventarios de interesses e de estilo de aprendizagem,
portfélio do talento total, jogos, exercicios de criativida-
de e autoconceito, etc. Na identificagdo do aluno com
altas habilidades/superdotacéo se adota uma concepgéao
flexivel e dindmica, levando em consideracdo suas habi-
lidades, sues interesses e seus estilos de aprendizagem,
registrado através de relatério. A familia é informada
através de atendimento individual da conclusao do traba-
lho realizado com seu filho. (Pedagoga).

Diante do que foi exposto, podemos observar que as
participes utilizam de forma abrangente estratégias para o
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desenvolvimento das potencialidades dos alunos que apre-
sentam altas habilidades/superdotacédo e utilizam o modelo
triadico de Joseph Renzulli que tem grande contribuicao no
cenario das altas habilidades/superdotacéo.

Nesse sentido, é importante salientar que, para desen-
volver estratégias no atendimento desses alunos, a escola
deve organizar o espaco para estimular o desenvolvimento
de suas habilidades, proceder a modificagdo do curriculo,
bem como adequacdo do processo de aprendizagem as ne-
cessidades do aluno com altas habilidades/superdotacéao e os
profissionais devem receber formacao continuada para iden-
tificarem o potencial de cada aluno, etc.

Dentre as estratégias de enriquecimento proposta no
modelo triddico de Joseph Renzulli (2004), destacam-se da
seguinte forma:

Atividade tipo I — sdo experiéncias e atividades explora-
tivas ou introdutéria destinada a colocar o aluno em contato
com uma vasta variedade de tépicos ou areas do conheci-
mento, que geralmente nao esta relacionada ao curriculo es-
colar. Essas atividades sao indicadas para todos os alunos que
sao atendidos pelo niicleo.

Atividade do tipo II — esta relacionada ao desenvolvi-
mento, técnica e habilidades de “como fazer” dos alunos.
Esta atividade tem como objetivo fazer com que os educan-
dos se desenvolvem de forma ampla, como, por exemplo,
em questdes relacionadas a sua area de interesse, fazendo
com que o aluno desenvolva com autonomia sua area de
interesse.

Atividade do tipo Il — implica em questdes em que o
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aluno possa desenvolver suas potencialidades, interagir com
os outros alunos, professores, dentre outros. Ou seja, € uma
atividade de investigagédo e producéo artistica, em que o alu-
no assume o papel de “aprendiz de primeira mao” e “produ-
tor de conhecimento”. E deve pensar, sentir e agir como um
profissional da area como, por exemplo, desenvolver projeto
coletivo, dentre outros.

Segundo Freitas e Pérez (2010, p. 10), os “[...] pro-
gramas de enriquecimento visam aumentar e/ou aprofundar
os conteldos, a extensao do conhecimento e a utilizacao de
novas estratégias e métodos de ensino para os diversos niveis
de escolaridade”. Nesse contexto, as autoras ressaltam que o
professor do aluno com AH/S deve conhecé-lo para possibi-
litar-lhe o enriquecimento curricular conforme suas peculiari-
dades e habilidades especificas. Isso exige do professor, além
de formagéo, “[...] o empenho e a organizagéo de recursos
diferenciados, oferecendo a estes alunos um maior aprofun-
damento curricular” (FREITAS; PEREZ, 2010, p. 10).

De acordo as autoras supracitadas, os alunos devem
ser reconhecidos e estimulados para que assim possam de-
senvolver suas potencialidades. Nesse sentido, é necessario
o aprofundamento dos diversos métodos de ensino para
comtemplar esses educandos que apresentam AH/S.

Partindo para outras questées a respeito do assunto em
discussao, abordaremos a seguir como o Nicleo de Ativi-
dades de Altas Habilidades/Superdotagédo oferece apoio aos
professores da sala de aula de ensino regular nas escolas pu-
blicas de Teresina — PI. Apresentaremos nas falas das profes-
soras que atuam no NAAH/S como ocorre esse apoio e qual
o objetivo dessa participacdo com os demais educadores da
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rede regular de ensino. Vejamos a seguir como se evidencia
essa participacdo desses profissionais do NAAH/S.

Temos o trabalho de itinerancia com o objetivo de dar
suporte a escola e os cursos de formacdo continuada
para os professores. (Professora de Artes).

E ofertado, todo ano, curso de formacéo para professores
e a comunidade em geral, sobre o assunto AH/SD. Ha
servicos de itinerdncia nas escolas e estamos abertos a
dar outro tipo de apoio necessério sobre o tema. (Pro-
fessora de Lingua Portuguesa).

O servico que o nicleo oferece é o servigo de itineran-
cia, ao quando somos chamados a escola para palestras,
etc. (Diretora).

O NAAHY/S informa a escola e o professor do aluno de
todo atendimento que esta sendo realizada com ele no
nicleo, através de documentos enviados a escola ou por
meio de visita do professor itinerante/articulador & esco-
la. O servico de itinerancia orienta os professores sobre
o atendimento que estd sendo realizado com o aluno,
bem como o esclarecimento de duvidas do corpo docen-
te a respeito das altas habilidades, e realizando trabalho
de apoio em conjunto com a escola regular, as salas de
recursos multifuncionais e os atendimentos especializa-
dos. (Pedagoga).

Podemos perceber nos relatos dos docentes do
NAAH/S como se efetiva esse servico de itinerancia aos
professores do ensino regular. Os profissionais do ntcleo sao
especializados no atendimento dos alunos com altas habilida-
des e dao suporte aos professores de classe para que assim
os mesmo evidenciem as caracteristicas do aluno que apre-
senta altas habilidades/superdotagéo.
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Por meio de visitas nas escolas, eles orientam quais es-
tratégias de ensino devem ser levadas em conta para que
possam identificar os alunos que possuem altas habilidades/
superdotagao, utilizando atividades diferenciadas, mas que
inclua todos no mesmo espaco.

Segundo Sabatella (2008):

Os niicleos devem receber os alunos superdotados, pro-
mover a formacao e a capacitacdo de professores para
identificar esses alunos, oferecer acompanhamento aos
pais e & comunidade em geral, no sentido de produzir
conhecimento sobre o tema, disseminar informagdes e

colaborar para a construcdo de uma educagéo inclusiva
e de qualidade. (SABATELLA, 2008, p. 193).

Diante do exposto, podemos perceber a importancia
do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacao
nesse processo de atendimento aos alunos, professores e fa-
milia. Com isso, o objetivo do NAAH/S é promover a identi-
ficacdo, o atendimento e o desenvolvimento dos alunos com
altas habilidades das escolas publicas de educacéo basica do
Estado do Piaui, possibilitando sua inclusdo efetiva no ensino
regular e divulgando conhecimento sobre o tema nos siste-
mas educacionais, nas comunidades escolares e nas familias
de um modo geral.

Dessa maneira, apresentaremos a seguir quais as difi-
culdades enfrentadas pelo o NAAH/S no processo de inclu-
sao de alunos com altas habilidades nas escolas publicas do
ensino regular e como os docentes do niicleo apontam essas

dificuldades.
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[...] as principais que considero sdo: a falta de informa-
¢do a respeito do tema por parte dos profissionais da
escola, bem como a nao identificacdo desses alunos.
(Professora de Artes).

[...] vemos como a mais alarmante a falta de conheci-
mento sobre o assunto daqueles diretamente envolvidos
com o aluno, a escola, os professores. E a falta de in-
centivo do préprio governo. (Professora de Lingua Por-
tuguesa).

[...] até 0 momento nao tivemos nenhum problema com
o processo de incluséo dos nossos alunos. (Pedagoga).

Percebemos nas falas das professoras de Artes e de
Lingua Portuguesa as dificuldades encontradas, no que diz
respeito a inclusdo de alunos com altas habilidades/superdo-
tacdo no ensino regular. As mesmas enfatizam: “[...] a falta
de informacéo a respeito do tema por parte dos profissionais
da escola e a falta de conhecimento sobre o assunto por par-
te daqueles diretamente envolvidos com o aluno, a escola e
a falta de incentivo do préprio governo”. Diante da postura
das professoras, fica evidente o despreparo dos docentes do
ensino regular, até mesmo na identificacdo desses alunos,
0s quais acabam passando despercebidos em seu potencial.
Visto isso, é importante que os professores estejam prepa-
rados no campo do conhecimento sobre a identificacdo e
caracterizagdo dsses educandos e sobre as alternativas de
atendimento viaveis.

Dessa forma, vale ressaltar o que Santos (2004) des-
creve:

O professor de portadores de altas habilidades/super-
dotacdo ndo precisa ser um especialista ou portador de
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altas habilidades/superlotacdo, como erroneamente se
imagina. O bom atendimento pressupde a preparagédo
do professor no Campo do conhecimento sobre iden-
tificacdo e caracteristicas desses educandos e sobre as
alternativas de atendimento vidveis em cada situagdo
concreta. Acima de tudo, espera-se que esse professor
tenha sensibilidade para promover a estimulagéo do alu-
no para as areas de interesse deste, bem como favorecer
o seu ajustamento em sala de aula. (SANTOS, 2004, p.
101).

Nesse sentido, podemos destacar que os professore e
os demais profissionais da educacao devem ter suporte e uma
atencdo maior sobre sua formacao e capacitacdo para que
assim desenvolva sua préatica no ambito educacional. Outros
aspectos de grande relevancia sao as condi¢gdes de trabalho,
ou seja, ndo pode haver negligéncia quanto a renumeracao
profissional e quanto aos recursos para dar continuidade a
suas atividades. E preciso um olhar cuidadoso dos governan-
tes sobre essas questdes para que assim possa favorecer uma
educagdo mais eficiente.

Ja a Pedagoga relata que nao encontra dificuldade na
inclusdo de aluno que apresenta altas habilidades/superdota-
¢do no ensino regular. Dando continuidade aos relatos dos
docentes, destacaremos como o Nicleo de Atividades de Al-
tas Habilidades/Superdotacdo promove a identificacdo e o
atendimento dos alunos com altas habilidades. Seguem as
falas dos profissionais do NAAH/S.

A identificagdo do aluno no nicleo envolve as seguintes
etapas: Indicacdo: o atendimento do aluno ao NAAH/S
é realizada apds indicacdo do mesmo. Esta indicagédo é
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feita por professores, pais, autoindicagdo, outros profis-
sionais (psicologo, psicopedagogo, pedagogo) ou equi-
pe multiprofissional. Identificagdo/observacao assistida:
esta etapa tem o propésito de identificar as caracteris-
ticas de altas habilidades/superdotacao de acordo com
a concepgao de Renzulli, tem duracdo de no minimo
quatro semanas e no Maximo 16 ou tem a duragédo que
se fizer necessario. Esta etapa é desenvolvida pelos pro-
fessores da area do conhecimento e pelo psicélogo da
Unidade de Atendimento a Familia. (Pedagoga).

[...] através do processo de indicagao e identificacdo dos
alunos com altas habilidades, podendo ser feito pela pro-
fessora, amigos ou ele mesmo. (Diretora).

Dessa forma, podemos perceber nas falas da Pedago-

ga e da Diretora como é definida a forma de identificacao
dos alunos com altas habilidades/superdotacao. Assim, vale
salientar que o propésito dessa identificacdo nao é rotular o
aluno que apresenta altas habilidades, mas, sim, estabelecer
uma ag¢ao pedagdgica adequada, que venha atender as suas
necessidades educacionais, emocionais e sociais.

Nesse sentindo, cabe ressalta o que Sabatella (2008) sa-

lienta sobre a identificacao dos alunos com altas habilidades/
superdotacao:

232

A identificacao do aluno superdotado é um procedimen-
to pelo qual tentamos conhecer quais séo os estudantes
cujas habilidades, padrées motivacionais, auto-estima e
capacidade criativa estdo tao alem da media que s&o ne-
cessarios servicos diferenciados para proporcionar desa-
fios que venha a favorecer o desenvolvimento adequado
de seu potencial. (SABATELLA, 2008, p. 112).
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Sabatella (2008, p. 112) acrescenta, com relagdo a
contribuicao dos professores no processo de indicacao dos
alunos com altas habilidades/superdotacao, “[...] o professor
atento desempenha um papel de grande expressao, e poden-
do destacar que sua avaliacdo e observagao podem ser rele-
vantes na informacao sobre a capacidade de seus alunos”.

Reconhecemos, nesse sentido, a importancia do pro-
fessor para possibilitar varias estratégias de identificagédo das
habilidades desses educandos. Nao podemos deixar de refle-
tir também sobre a contribuicdo da familia na indicagdo do
filho que apresenta caracteristicas de altas habilidades, como
destaca Sabatella (2008):

Os pais sdo os primeiros professores da crianga e con-
tinuam sendo sues guias e modelos durante avida. A
realidade mostra que sdo uma das melhores fontes de
informacao, dispostos a relatar os progressos, as quali-
dades, as dificuldades e a contar os episdios peculiares
da vida de cada filho, quando sentem uma atmosfera de
nao-julgamento. (SABATELLA, 2008, p. 113).

Na fala de Sabatella, podemos perceber como os pais
estado inseridos na vida dos filhos desde cedo. A familia & um
elemento primordial no desenvolvimento da crianca, pois é
nos primeiros anos que ela pode manifestar formas compor-
tamentais diversificadas como questionamentos, curiosidade
excessiva, aprendizado rapido, entre outros. A importancia
da familia é de suma relevancia, pois & por meio dela que
a crianga passa a conhecer o contexto social no qual esta
inserida e as informagdes necessarias para a compreensao
do mundo.
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Retomando as questdes em debate, salientaremos a fala
da Psicéloga do Nicleo de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacao. Abordaremos a seguir como se apresentam os
aspectos emocionais e cognitivos no desenvolvimento de alu-
nos com altas habilidades/superdotacdo. Segue seu relato:

[...] os aspectos emocionais dos alunos com AH/S sao
heterogéneos, nao existindo caracteristicas tnicas e fe-
chadas para classifica-las. (Psicéloga).

Podemos observar na fala da Psicologa que o desen-
volvimento emocional dos educandos nao ocorre de forma
igualitaria, visto que os alunos com AH/S formam um grupo
heterogéneo e suas manifestacdes, tanto emocional como
cognitiva, vao depender do ambiente que estes estiverem
inseridos e como estdo sendo desenvolvidos. Os aspectos
cognitivos e emocionais devem ser acompanhados, sendo
que os dois sdo de muita relevancia para o desenvolvimento
pleno dos alunos.

Ressalta Fleith (2007):

Torna-se, portanto, de especial importancia compreen-
der que a identificacdo imprecisa e o atendimento inade-
quado a populacao superdotada podem colocar o aluno
em risco de fracasso escolar inclusive comprometendo
seu desenvolvimento sdcio-emocional, impedindo-o de
realizar plenamente o seu potencial. (FLEITH, 2007, p.
50).

Dessa forma, podemos observar a importancia que se
deve ter em relacdo ao ambiente que esses alunos estejam
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inseridos, pois o seu desenvolvimento emocional tem origem
em processos internos e externos, por demonstrar muita
atencao e perceber tudo com maior amplitude.

Assim, descreveremos na fala da Psicéloga que acdes
sao desenvolvidas para a integracao social da pessoa com al-
tas habilidades/superdotacao, pois presenciamos evidenciar
a integracao desses alunos no ensino regular. Veja a seguir o
que diz a Psicdloga:

[...] a integracdo social acontece igualmente aos demais
alunos. Existindo estratégias ou intervencdes especificas
se o aluno apresentar comportamentos ou caracteristi-
cas atipicas em outras areas. (Psicologa).

Observa-se na fala da Psicéloga que na realizagédo da in-
tegracao dos alunos com AH/S néo héa diferenciacao destes
e os demais educando, cabendo a escola desenvolver estra-
tégias, metodologias ou intervengao de ensino para aqueles
que necessitarem de um processo educacional diferenciado.
Essa integracdo deve estar centrada tanto na escola como
nos alunos, pois, a escola deve propiciar classes que inte-
grem esses alunos, de acordo com suas necessidades, ba-
seando-se no ensino para as diversidades e que contemple as
singularidades.

Desse modo, podemos reforcar esse entendimento
com a fala de Fleith (2007), quando diz:

[...] criar flexibilidade compativel com as adaptagdes
necessaria a educacao adequada dos alunos com altas
habilidades depende, em primeiro lugar, da luta constate
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dos educadores para modificar esse cenario, seja na area
das politicas publicas, seja na da pesquisa sistemética e,
acima de tudo, em suas atividades cotidianas da sala de
aula. (FLEITH, 2007, p. 70).

Verificamos nessa proposta de Fleith (2007) que, quan-
do se cria uma flexibilidade compativel para a integragcdo
desses educandos, com estratégias que propiciem seu desen-
volvimento, estamos modificando esse cenario educacional
brasileiro.

Diante do que foi discutido, sobre a integracao dos alu-
nos com altas habilidades/superdotacao, encontramos no
discurso da Psicéloga a forma como ela descreve algumas
caracteristicas de alunos que apresentam altas habilidades e
quais séo essas caracteristicas. Vejamos a seguir:

[...] sdo muitas as caracteristicas de alunos com AH/S
distribuidas em varias areas. De acordo com Gard-
ner em varios tipos de inteligéncia: linguistica, légico
matemaética, corporal-cinestésica, espacial, Interpessoal
e naturalista. Para cada tipo, sdo elencadas varias carac-
teristicas. (Psicéloga).

Percebe-se no relato da psicéloga que ela utiliza o con-
ceito de altas habilidades/superdotacao de acordo com Gar-
dner (1995). Ela esclarece que cada tipo de caracteristica tem
sua especificidade, podendo estar presente varias caracteris-
ticas no mesmo individuo, pois, de acordo com o autor, o ser
humano é dotado de oito inteligéncias distintas, autébnomas,
que interagem entre si, mas que podem existir em diferentes
niveis.
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Cabe ressalta as oito inteligéncias segundo a teoria de
Gardner (1995), cada uma tem suas especificidades:

Lingtiistica — habilidades envolvidas na leitura e na es-
crita;

Musical — habilidades inerentes a atividades de tocar um
instrumento, cantar, compor, dirigir uma orquestra;

Légico-matematica — habilidade de raciocinio, compu-
tacdo numérica, resolucdo de problemas, pensamento
cientifico;

Espacial — habilidade de representar e manipular confi-
guracdes espaciais;

Corporal-cinestésica — habilidade de usar o corpo inteiro
ou parte dele em desempenho de tarefas;

Interpessoal — habilidade de compreender outras pesso-
as e contextos sociais;

Intrapessoal — capacidade de compreender a si mesmo,
tanto sentimentos e emocdes, quanto estilos cognitivos
e inteligéncia;

Naturalistica — habilidade de perceber padrdes comple-
x0s no ambiente natural. (GARDNER, 1995, p. 45).

De acordo com o autor supracitado, todas as inteligén-
cias sdo importantes e devem ser inseridas especialmente no
contexto educacional. Portanto, cabe ao educador promover
atividades para que o aluno possa desenvolver suas habilidades
e observar em qual inteligéncia 0 mesmo possui caracteristica.

Outro ponto em debate que abordaremos, sera a im-
portancia da familia no processo educacional, social e afetivo
do aluno com altas habilidades/superdotacao, pois sabemos
que a contribuicdo da familia & de suma importancia no de-
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senvolvimento integral da crianca. Vejamos na fala da Psico-
loga e da Diretora o papel da familia no processo educacio-
nal da crianca co AH/S.

[...] a familia é essencial no desenvolvimento social, afeti-
vo e cognitivo do aluno. E o primeiro contexto de socia-
lizacdo, transmissao de cultura. Aprendizagem e habitos.
Dai a importancia para o desenvolvimento de AH/S.
(Psicologa).

[...] muito importante, pois a familia precisa entender
e apoiar o atendimento do aluno ao niicleo. (Diretora).

Nao podemos deixar de relatar que a familia & uma das
instituicdes primordiais no processo de aprendizagem dos
educandos, basta observamos na fala das entrevistadas, no
que se refere a integragédo dessas criangas no contexto social
e educacional de forma geral.

Desse modo, sabemos que o primeiro ambiente que a
crianca se desenvolve é o ambiente familiar e é nesse meio
que ela demonstra suas primeiras habilidades. Muitas vezes,
0s pais ndo sabem como lidar com a habilidade que o filho
passa a demonstrar e termina passando de modo desperce-
bido, seja por nao conhecerem ou pela falta de informacao
a respeito de tais caracteristicas que venham a evidenciar no

filho.

Podemos ressaltar na concepcao da autora Cambruzzi
(1998) que:

[...] &€ importante notar que as familias sdo imprescindiveis
no processo educacional dos filhos, pois, as criangas
demonstravam que estavam desenvolvendo autonomia,
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conscientizagdo do outro e a convivéncia em grupo.
Lembra que vale salientar que é fator fundamental
a parceria escola/familia, pois sdo agentes de
transformacdo em termos individuais e, coletivamente,
favorecem a mudanca de visdo, ainda distorcida, que a
sociedade tem a respeito do deficiente. (1998, p. 90).

Observa-se na afirmacgédo da autora que a familia é im-
prescindivel no processo educacional dos filhos, pois a par-
ceria escola e a familia favorece no processo de socializacao
dos educandos. Existindo essa parceria o processo educativo
se configura com mais éxito, acrianca passa a ter mais segu-
ranga no seu desenvolvimento educacional e social.

Consideracoes finais

O presente trabalho teve como objetivo geral analisar
como o Nicleo de Atividades de Altas Habilidades/superdo-
tacdo (NAAH/S) promove a identificagdo, o atendimento e o
desenvolvimento de alunos com alta habilidades/superdota-
¢ao nas escolas publicas da educagéo basica do municipio de
Teresina — PI, e os Especificos: investigar como o NAAH/S
possibilita a incluséo de alunos com altas habilidades/super-
dotacdo no ensino regular em escolas publicas; perceber
como ocorre a receptividade das escolas publicas regulares,
com relagdo ao auxilio que o NAAH/S promove; e identifi-
car as dificuldades enfrentadas pelo NAAH/S no processo de
inclusdo de alunos com altas habilidades/superdotacao nas
escolas publicas de ensino regular.

Relatar as experiéncias vivenciadas no trabalho supraci-
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tado é relevante, pois, com isso, percebemos que as atitudes
discriminatérias persistem na sociedade devido a falta de In-
formacao e a pouca convivéncia com o diferente. A resposta
educativa a diversidade e a igualdade em educagao &, sem
davida, um dos desafios mais importantes da atualidade.

Todos as criancas devem ter oportunidades de desen-
volver ao maximo suas potencialidades, fundamenta-se nes-
se principio o direito dos alunos com altas habilidades re-
ceberem um atendimento especial adequado. A Educacéo
Especial deve atuar na relagdao pedagdgica para assegurar
respostas educacionais de qualidade as necessidades desses
alunos, por meio de servigos, de recursos e de metodologias
em todas as etapas da Educacgédo Basica que dela necessitem
para o seu sucesso na escola. Por isso, as escolas devem or-
ganizar possibilidades educacionais eficientes para favorecer
o desenvolvimento dos talentos e a participacdo ativa dos
alunos com altas habilidades na sociedade.

Os alunos com altas habilidades/ superdotagdo vem ao
longo do tempo sendo referenciados nas legislagdes brasi-
leiras e se isso nao for consumado, ficara somente no pa-
pel. E preciso compreender todo o processo que envolve
esses sujeitos, & preciso investir na construcao de praticas
educacionais para esses alunos.

As pesquisas em torno das AHSD estdo crescendo,
mas precisa caminhar mais, é preciso discutir sobre a com-
plexidade da identificagcdo do sujeito, da formacgao de profes-
sores nesta area, do atendimento necessario. Pois, quanto
mais conhecimento inerente tiver, maior é a busca e também
O encantamento.
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Entretanto, tais praticas desenvolvidas no ambito do
NAAH/S em Teresina — PI, caracterizam-se como atividades
de enriquecimento, ou atividades estimuladoras dos poten-

ciais, como preconiza a série de quatro volumes de orienta-
¢do, produzida pelo MEC/SEESP.

Com base no questionario que foi realizado com os
profissionais do NAAH/S, percebe-se que as professoras
trabalham para o desenvolvimento pleno das habilidades dos
educandos, estimulando os alunos com vérias estratégias que
favorecem o desenvolvimento do seu potencial.

A partir dos resultados obtidos através das observacoes,
podde-se verificar que o espaco do NAAH/S em Teresina se
constitui num ambiente estimulador em relagao ao desenvol-
vimento dos talentos dos educandos. Por fim, destacamos
que essa experiéncia foi muito valida, pois este estudo serve
de reflexado para outros pesquisadores que buscam dar visi-
bilidade ao processo de inclusdo desenvolvido no Estado do
Piaui.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL

Sandra Rubenise Nunes Santos
Leontina Pereira Lopes

Introducao

O ludico na educagao infantil tem sido um dos mecanis-
mos que contribui para um aprendizado de qualidade para a
crianca, a partir de dispositivos que promovem o desenvolvi-
mento das habilidades fundamentais nesse contexto.

Essa pratica permite aos professores desenvolver mé-
todos mais inovadores em sua forma de ensinar, pois, no
processo de formagdo do ser humano, ele esta sempre des-
cobrindo e aprendendo coisas novas, estimuladas pelo seu
meio, pelo contato com seus semelhantes e pelo convivio
com seus pares.

A infancia é uma fase permeada por brincadeiras, as
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quais possibilitam & crianca a satisfacao de seus anseios mais
intimos, privilegiando, assim, seus interesses, desejos e fan-
tasias. Segundo Antunes (2012, p. 25), “[...] a crianca que
joga com interesse & sempre protagonista desse jogo e, dessa
forma, interage com seu professor e com outras criangas e
consolida suas experiéncias e aprende intencionalmente”.

Com base no autor citado, compreendemos que é ne-
cessaria a estimulacao de jogos e de brincadeiras nas ativida-
des escolares das criancas principalmente nos periodos ini-
ciais da educacao infantil, pois criangas que brincam mais sao
mais saudaveis e espertas, tendo em vista que uma aprendi-
zagem ludica proporciona de forma prazerosa um processo
de mudanca significativa, bem como aquisi¢do de novos co-
nhecimentos.

Nesse sentido, o presente artigo — resultado de um tra-
balho de conclusao de curso!- tem como objetivo geral anali-
sar a contribuicao da ludicidade no desenvolvimento da crian-
¢a na educacao infantil no Centro Municipal de Educacao
Infantil Jodo Mendes Olimpio de Melo e no Centro de Ensino
Colégio Sagrado Coracéo de Jesus. E como objetivos especi-
ficos: destacar a importancia da ludicidade na educacao infan-
til; analisar a percepc¢ao dos professores acerca da ludicidade
na aprendizagem das criancas; identificar as brincadeiras e os
jogos utilizados pelos professores. Para compreensao do ob-
jeto de estudo, foi utilizada uma base teérica composta por:
Antunes (2012), Brasil (1998), Deheinzelin (1991), Gerharot

! Trabalho de Conclusédo de Curso intitulado “A importancia do lidico no desen-
volvimento de criangas nos periodos iniciais da educacéo infantil”, de Sandra
Rubenise Nunes Santos, sob orientacdo da Prof.* Mestra Leontina Pereira
Lopes, do Curso de Pedagogia da Faculdade Mauricio de Nassau — Teresina —
P, realizado no decorrer do primeiro semestre de 2016.
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(2009), Macedo (1994), Meyer (1991), Muniz (2002), Negri-
ne (1994) e Santos (2011), dentre outros.

Com relacao aos procedimentos metodolégicos, esta
pesquisa se classifica como de campo, delineada a partir da
abordagem qualitativa, a qual busca a compreensao dos sig-
nificados na analise dos acontecimentos.

Como instrumento de coleta de dados, foi aplicado
questionario elaborado com perguntas semiestruturadas,
aplicado com duas pedagogas e duas professoras de duas
instituicdes de ensino distintas, que preferiram ser identifi-
cadas por meio de nomes ficticios por elas criados, como:
Pedagoga Margarida e Professora Violeta; Pedagoga Violeta
e Professora Rosa, respectivamente. Outro instrumento uti-
lizado foi a observagao sistematica, com base em um roteiro
de observagao, estabelecendo os segmentos a serem verifi-
cados e posteriormente analisados, de modo a se averiguar
a atmosfera no campo da pesquisa, envolvendo as atividades
desenvolvidas na acdo docente apresentadas na rotina, bem
como o planejamento das atividades.

Conforme ja mencionado, as duas escolas selecionadas
foram: o Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), da
Rede Municipal de Teresina — PI, localizado na zona sudeste
da capital e o Colégio Sagrado Coracao de Jesus, localizado
na Avenida Frei Serafim 1793, Centro. A opcao pelas ins-
tituicdes pautou-se nos seguintes critérios: localizacdo, cor-
po docente, ambiente e o nimero de criancas matriculadas
na educacao infantil. E a escolha das participes ocorreu por
meio de adeséo voluntéaria e da assinatura do Termo de Con-
sentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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A ludicidade e a aprendizagem

A brincadeira é uma forma de expressdo propria da
crianga e é fundamental que esteja presente na escola desde
a educacdo infantil para que o aluno possa se colocar e se
manifestar por meio de atividades ludicas, como, por exem-
plo: as brincadeiras, os jogos, a musica, a arte, a expressao
corporal, ou seja, atividades que mantenham a espontanei-
dade das criangas.

Essas atividades favorecem a comunica¢do da crianca
por meio da producdo de mensagens, mostrando como ela
interpreta e enxerga o mundo. Os jogos e brinquedos sem-
pre estiveram presentes na convivéncia e no desenvolvimen-
to das criancas desde a antiguidade, sendo muito relevante
no processo de amadurecimento destas, ja que aqueles sem-
pre foram uma forma de imitacdo da realidade ou até mes-
mo uma realizacdo imaginaria de algum sonho que parece
impossivel.

Na educacao infantil, as criancas desenvolvem um con-
junto de situagdes que estimulam o bem-estar e o envolvi-
mento social, como também a construcao de valores, a au-
tonomia e o espirito cooperador. Aprender jogando pode se
tornar a forma mais eficaz e atualizada de ensinar, de modo
que os alunos nao se cansam tao rapido, pois o ensino ludico
é estimulante e envolvente, ja que remete a algo novo.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educa-
cao (Lei n. 9394/96), a educacao infantil & parte integrante
do sistema educacional brasileiro, constituindo-se como
a primeira etapa da educagdo basica, com o intuito de
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promover o desenvolvimento integral da crianca de zero a
cinco anos de idade, envolvendo seus aspectos social, fisico,
afetivo, intelectual e linguistico.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacao infantil (DCNEI), e com a Resolugdo CNE/
CEB n. 5, de 17 de Dezembro de 2009), mencionada por
Pierote (2013, p. 25):

Art. 5° — A educacdo infantil, primeira etapa da Edu-
cacdo Basica, é oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizaram como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos edu-
cacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados
por 6rgao competente do sistema de ensino e submeti-

dos a controle social. (BRASIL, 2009).

Sao nesses espacos citados no referido artigo que a
crianca constrdi sua prépria identidade como sujeito histéri-
co integrante da sociedade, merecedor de seus direitos, agre-
gando valores culturais e éticos, para uma formacao autdéno-
ma, despertando no cotidiano suas fantasias, seus desejos,
suas imaginagdes, brincando e interagindo em coletividade.

Segundo Almeida (1985, p. 20), o método lidico de
alfabetizacdo vem sendo aplicado em varios estados do Brasil
desde 1978. “[...] E chamado método porque apresenta um
conjunto de etapas ordenadas e sistematizadas que servem
de meios para promover a interiorizacdo do conhecimento,
e é chamado de lidico”. Assim, partindo desse principio, as
criangas se socializam de forma mais qualitativa nas ativida-
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des, pois os jogos/atividades estao, de certa forma, ligados
as suas vontades.

E um processo que se faz repensar o ensino das primei-
ras comunicacbes escritas, visto que mobiliza o pensa-
mento inteligente e leva a criagéo a atingir os objetivos
essenciais da alfabetizagdo sem tirar dela aquilo que mais
aprecia: aprender brincado. (ALMEIDA, 1985, p. 30).

Seguindo ainda a linha de pensamento do autor, com-
preendemos que isso significa facilitar a aprendizagem da
crianga, pois assim esta internaliza de maneira mais répida o
conhecimento adquirido, auxiliando também numa resolucao
mais acelerada de dificuldades encontradas nesse processo
de aprendizagem.

Mas nos dias de hoje esses jogos e brincadeiras sao
percebidos como fatores indispensaveis para o desenvolvi-
mento das criancas, os quais devem ser aplicados nas mais
diferentes formas de ensinar. Brincando a crianga vai cons-
truindo seus alicerces da compreensao da realidade e assim
comeca a observar mais 0 meio onde vive, passando a inte-
ragir de forma mais evolutiva.

Piaget (2001) divide as fases de desenvolvimento de
acordo com a idade da crianca. Segundo o autor, até os dois
anos de idade chama-se de estagio sensério-motor, ou seja,
correspondente as primeiras acoes dos bebés, sua interacdo
com o mundo. De acordo com o autor, o crescimento cogni-
tivo da crianca durante este estagio se baseia principalmente
em experiéncias que envolvem mais agdes motoras. Nesta
fase, suas habilidades se manifestam em agdes.
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O seu corpo é o primeiro brinquedo utilizado pela crian-
¢a; desde os primeiros meses de vida ela explora seu
corpo e a partir dele comega a conhecer os estimulos,
provocando assim, adaptacdo do seu corpo ao meio.
(PIAGET, 2001, p. 20).

Com isso, a interacdo da crianca com o meio sera de
fundamental importancia para que seu desenvolvimento
aconteca de forma saudavel e espontanea.

Outra fase da crianca que Piaget (2001) refere-se é
sobre o pré-operacional que se desenvolve dos dois aos seis
anos. E nesse periodo que aparecem os jogos simbélicos,
caracterizados pela imitagdo, o faz de conta. Esses jogos re-
presentam a expressdo do “eu” e a realizacdo dos desejos.
Conforme Piaget, nessa fase, a brincadeira de faz de conta
é de suma importancia, pois possibilita 0 entendimento do
mundo no qual a crianga estéa inserida.

Depois da fase pré-operacional, comeca o estagio ope-
ratério, em que as criancas comegam a entender os jogos
com regras, caracterizando-se como convengdes conjuntu-
rais nascidas das necessidades das relacbes miituas.

A partir dos 6/7 anos, as criancas vao-se libertando pau-
latinamente dessa caracteristica egocéntrica, prépria da
fase, e vao aumentando o coeficiente de confianga em si
e nos outros, vdo adquirindo consciéncia da vida social,
expandindo-se do “eu” para o “nés”. (ALMEIDA, 1985,
p. 37).

Conforme o autor, a crianga desenvolve agdes mais
conjuntas com seus colegas e assim compreende que em al-
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gumas brincadeiras/jogos ha regras — apostar, ganhar e per-
der.

Neste momento inicia-se normalmente a Educagédo
Infantil e é preciso que se dé a devida importancia a
esta fase, pois ndo podemos aceitar que em fungéo de
qualquer outro aspecto se retire da crianca o Direito de
Brincar. Através da brincadeira ela ira crescer aceitar e
conhecer o mundo. (PIAGET, 2001 p. 25).

Definicées de jogos e de brincadeiras no ambito
escolar

Os brinquedos e jogos sao utilizados para gerar diver-
sdo. A crianca ou o adulto participa da atividade lidica sem
esperar resultados. Atualmente, muitos objetos e jogos sao
levados a sala de aula para que a partir deles o professor
torne possivel a aprendizagem e o desenvolvimento de ha-
bilidades requeridas durante as aulas, diferentemente do que
0 jogo traz na hora da brincadeira sem intervencao do pro-
fessor. Quando o jogo ou objeto lidico é inserido na aula,
deixa de fazer parte de uma brincadeira e passa a ser um
material pedagdgico, assim os jogos ou os brinquedos podem
exercer ambas as funcgdes: brinquedo ou material pedagdgi-
co de acordo com Kishimoto (2010). Os jogos educacionais
facilitam e estimulam a aprendizagem por meio da interagao.
Incitam a resolucao dos problemas propostos, permitindo ao
utilizador raciocinar e estimular as suas capacidades cogni-
tivas, assim como desenvolver a sua coordenacdo motora e
reflexiva.
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A escola é um local em que a crianga ou o adolescen-
te deve adquirir conhecimentos e habilidades. Desse modo,
qualquer atividade realizada em seu ambito deve ser objetiva-
da, buscando alcangar bons resultados. Muitas vezes, a ativi-
dade lidica na escola é desvalorizada seja pelos professores,
seja pelos pais. O jogo por si s6 nédo leva a um resultado, ou
a apropriacao do conhecimento simplesmente pela diversao,
portanto, a crianca precisa ser guiada, para que os objetivos
sejam alcancados, surgindo, assim, o conceito de jogo edu-
cativo.

Desse modo, compreendemos que os jogos educativos
sdo aqueles que estimulam e favorecem o aprendizado de
criancas e dos adultos por meio de um processo de socializa-
¢ao que contribui para a formacao de sua personalidade. Eles
visam estimular o impulso natural da crianga (e do adulto) a
aprender. Para isso, os jogos educativos mobilizam esquemas
mentais, estimulam o pensamento, a ordenacédo de tempo
e de espago, ao mesmo tempo em que abrangem dimen-
sdes da personalidade como a afetiva, a social, a motora e
a cognitiva. Eles também favorecem a aquisicao de condutas
cognitivas e o desenvolvimento de habilidades como coorde-
nacao, destreza, rapidez, forca e concentracao.

A maior parte dos jogos educativos é voltada para o
publico infantil. Existem dois grupos principais de jogos in-
fantis: os de enredo e os de regras. Os jogos de enredo tam-
bém sao chamados de jogo imaginativo, de faz de conta, de
papéis simbdlicos ou sociodramaticos. Os jogos de regras
visam promover o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo
do jogador. Neles, as criangas se imaginam nos papéis dos
adultos, representando a realidade que vivem, ou que gosta-
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riam de vivenciar. Podemos observa no quadro abaixo alguns
desses jogos e suas respectivas funcdes.

Quadro 1 — Os jogos e suas fungdes

Jogos Funcoes
T Observagédo, atencdo, memoria,
Imitacdo de outras pessoas: comer, | i ~
. . visual e auditiva, representacio,
pentear-se, vestir-se, repetir. <
coordenagzo.

Faz de conta; copias de agdo em nivel
de invengéo: brincadeira reproduzindo
cenas da familia, escola, TV etc.

Observagéo, atengdo, memoria visual
e auditiva, imaginacdo, coordenacdo
psicomotora, posicao, identificagao.

Jogos  construtivos:
colagem, desmontagem.

montagem,

Além das anteriores: analise, sintese,
légica intuitiva.

Jogos draméticos: cenas vividas.

Além das anteriores: consciéncia de si,
do outro, seguranca.

Jogos de descobertas: esconde-
esconde, adivinhacbes, aventuras.

Além das anteriores: imaginacao,
légica intuitiva para solugdes de
problemas simples.

Jogos  ritmicos:
brincadeiras.

cangdes, cantigas,

Ritmo, memoéria visual e auditiva,
discriminagao, expressao verbal.

Jogos verbais: contar histérias, ouvir,
produzir ruidos, conversar.

Expressao real, pronincia, entonagéo,
ritmo, imaginagado, sequéncia, causa,
efeito.

Jogos psicomotores: corridas,
exercicios corporais, pintura, desenho,
tracados.

Coordenagao grossa, coordenagio
fina, memoéria, légica intuitiva, espago,
forma, tempo, lateralidade, posicéo,
tamanho, velocidade.

Ludoteca: brinquedos de montagem,
encaixe, exploratérios.

Todas as fungdes anteriores.

Fonte: Almeida (1985, p. 36).

Contudo, o ensino ludico nao representa apenas o brin-
car, ou seja, jogar requer fundamentagdo e objetivo. Uma
atividade lidica bem desempenhada colabora e muito para

254

Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



o efetivo desenvolvimento da crianga, tornando-a mais con-
fiante, mexendo com sua formagéo, sua autoestima, sua au-
tonomia, seu espirito cooperador, elevando sua criatividade.
Nesse sentido, Antunes (2012, p. 31, grifos do autor) afirma:

Uma crianga pode brincar sozinha e aprender e pode
ainda mais aprender com outras criancas, mas sua
aprendizagem significativa se consolida de forma mais
completa sempre que pode contar com a integral inte-
racao de um adulto.

Nesse sentido, na educagéo infantil, a crianca precisa e
necessita brincar, porque o brincar assume um papel impor-
tante na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento
infantil, levando a crianca a explorar o mundo a sua volta, a
descobrir e compreender a si mesma e seus sentimentos. As
atividades ludicas ndo devem ser realizadas somente no recreio,
mas também em sala de aula. Segundo Muniz (2002, p. 41):

Devemos tomar o brincar como espaco onde as criangas
comunicam entre elas suas maneiras de pensar e onde
tentam explicar e validar seus processos logicos dentro
do grupo que participa da atividade lidica.

Mesmo as mais simples brincadeiras sdo estimulos im-
portantes para o desenvolvimento infantil. Enquanto a crian-
ca brinca, a mente trabalha, desenvolve conexdes elaboradas.

A importancia do brincar

Brincar é um direito basico para a formacao saudavel
de qualquer cidaddo. Atividades lidicas estimulam todas as
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habilidades. A brincadeira ndo acontece sem a atividade ce-
rebral. Ao aprender a andar de bicicleta, uma crianga esta
também aprendendo a lidar com o fracasso e com o sucesso.
Acreditamos que as criancas aprendem mais nos jogos em
grupo que por meio de muitas licbes, folhas mimeografadas
e copias. Os jogos possibilitam uma interagédo social, ativa e
prazerosa.

Segundo Santos (2011, p. 16), o ato de jogar (brincar)
passa a ser considerado como fator fundamental no processo
de desenvolvimento humano.

E por esse motivo que a interacdo do educador com
a crianca pode ser intencional e, desse modo, esta
ajudando voluntariamente a criangca a aprender, mas
pode ser também néo intencional e, nesse caso, necessita
estar sempre atenta & maneira como age, pois o cérebro
infantil também cosolida aprendizagem. (ANTUNES,
2012, p. 19).

A relagéo entre o conhecimento tedrico, o aprendizado
pratico, as interacbes sociais, as histérias de vida, os proje-
tos e as brincadeiras, os relatorios, assim como os estudos
sistematizados despertam o interesse de pesquisadores pela
educacao infantil, e, de certo modo, pela ludicidade.

As instituicbes educacionais que pretendem formar ci-
dadaos participantes podem incorporar o lidico no processo
de ensino e aprendizagem. A brincadeira & uma necessidade
bio-psico-social do homem, é por meio dela que movimen-
tamos 0 nosso corpo, que exteriorizamos e interiorizamos
posturas de valores morais. De acordo com Piaget (2001,
p. 17):
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O brincar é uma viagem no irreal em algo imaginéario
baseado em experiéncias vividas pelas criangas, [...] al-
guma coisa que a crianga sonha para sua vida e na brin-
cadeira se torna algo concreto naquele momento.

E nessa atividade que a crianga age, usa seu corpo,
descobre o mundo, vivencia experiéncias diversas e pouco
a pouco desenvolve suas relagdes sociais. No decorrer dos
estudos, compreendemos que o jogo didatico nao é feito es-
pontaneamente, ou seja, as regras sao cridas pelos adultos
ou pelas criangas. Ja a brincadeira é organizada de forma
espontanea e autdbnoma em que o adulto interfere o minimo.
Assim, para as criancas, ndo se torna uma aprendizagem
estafante, cansativa e sistematica e, sim, motivadora, inova-
dora mais completa em que a crianca passa a ser o ator prin-
cipal em sua aprendizagem e desenvolvimento e ndo apenas
um sugador de informagdes da educacao.

Acreditamos que na educagao infantil devemos sempre
favorecer uma alfabetizacdo mais prazerosa as criancas, sem
impedi-las ou forga-las a leitura ou escrita, isto é, devemos
respeitar o ritmo préprio e as potencialidades de cada indi-
viduo, sempre dando condicbes para que possam construir
novos conhecimentos. Assim, quando o professor fizer mais
uso do lidico em sala de aula, o processo de aprendizagem
tornar—se-4 mais envolvente, e é isso que as criancas espe-
ram da escola: um espaco onde elas possam extravasar suas
emocoes, suas curiosidades.

Com base no exposto, defendemos que o professor
deve estar disposto a encontrar o novo para sua formagéao
e para o seu modo de trabalho, propiciando, com isso, um
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ensino de qualidade, cujo elemento principal deve ser a mo-
tivacdo. Como diz Antunes (2012, p. 30): “[...] um profes-
sor “motivado” é aquele que anseia para que seu aluno
construa aprendizagens significativas e uma crianca motivada
é a que gosta ou que tem a intencdo em aprender”.

Coadunando com essa perspectiva, Almeida (1985, p.
47) estabelece que:

[...] a aprendizagem esté ligada & motivacéo j& que quan-
do buscamos algo a ser alcangado na vida tragamos me-
tas, pela qual adquirimos essa conquista, esta motivacao
pode ser algo interno que venha do sonho ou desejo do
individuo ou a partir de um fator externo ou de alguém
que nos motiva a buscar o nosso melhor.

Nessa concepcao, o professor torna-se mediador dos
conhecimentos ofertados no dia a dia, tendo grande influén-
cia na vida de seus alunos. O professor pode ser esse mo-
tivador de agdes positivas, conciliando a aprendizagem aos
jogos e as brincadeiras com foco na aprendizagem, buscando
estimular o conhecimento por meio do desenvolvimento das
varias capacidades dos educandos. De acordo com Santos
(2011, p. 82).

O preparo do professor para jogar inscreve-se no pro-
jeto mais amplo de [...] de recursos para trabalhar com
a aprendizagem na perspectiva da ludicidade. Cada vez
mais as pedagogias progressistas professam a tese de
que é possivel aprender brincando, ou, pelo menos, fa-
zé-lo de forma prazerosa; o que, frequentemente, culmi-
na na ludicidade.

2 58 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



Desse modo, o professor sera o incentivador de seus
alunos. Com base nessas consideracoes, devemos também
estar atentos as necessidades de todas as criangas e adaptar a
atividade se assim for preciso. A brincadeira & um momento
em que a crianga desenvolve todos os seus sentidos — tato,
olfato, visdo —, agucando, por sua vez, seu intelecto. Pois,
nesse momento, ela dedica toda sua atencéo e todo seu co-
nhecimento ao ato de brincar.

Nas atividades ladicas, ha maior empenho por parte
das criangas, pois, além de se constituirem atividades diferen-
ciadas, elas oportunizam a participagdo das criangas como
colaboradoras e ndo apenas como meras coletoras de infor-
macoes.

Podemos compreender que é nesse momento que o
professor utiliza mais uma ferramenta para a avaliagao de
seus alunos, fazendo da ludicidade uma pauta de grande im-
portancia. Devemos levar em conta que o professor enquan-
to pedagogo sempre deve buscar formas para um melhor de-
sempenho e colaboragéo por parte se seus alunos, utilizando
brincadeiras e jogos como elemento de aprendizagem. Para
tanto, o professor deve estimular, provocar, fazer com que o
aluno se envolva, dialogue. Pois, quando a educacéo se da
por trocas de informagdes, bons resultados sao encontrados.

Segundo Santos (2011, p. 38), “[...] toda crianca vive
agitada e em intenso processo de desenvolvimento corporal
e mental”’. Nesse desenvolvimento, estd expresso a propria
natureza da evolugdo e esta exige a cada instante uma nova
funcado e a exploracdo de nova habilidade. Muitas vezes o
aprender pode se tornar uma atividade tediosa e pouca atra-
tiva, quando acontece de forma metddica e mecénica, cheia
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de regras, quando o professor nao leva em conta as necessi-
dades de seus alunos, pois a crianga gosta do novo, gosta de
acdo e interacdo e, muitas vezes, encontra-se em uma sala
de aula todos os dias no mesmo horario, fazendo as mesmas
atividades.

De acordo com Antunes (2012 p. 130): “E essencial
que todos os professores envolvidos da escola que tiverem
contato com as criangas nao limitem os objetivos da atividade
ao momento de sua execugdo”.

Essa atividade ludica deve ocorrer sempre de forma
fundamentada, mas de modo que as criangas sintam prazer,
explorando seus espacos e seus conhecimentos, e sempre
que possivel o professor deve juntar-se de forma paralela a
elas, promovendo, com isso, maior satisfacdo e sensacao de
igualdade junto a seu mestre, de modo que elas saibam que
podem interagir com o docente de forma harmoniosa.

O Professor e o uso do ludico em sala de aula

O professor precisa sempre trabalhar a ludicidade em
suas aulas, para que assim estimule as criangas a mostrarem
seu lado criativo, e com atividades lidicas essa acao se torna
uma grande facilitadora desse processo de ensino e aprendi-
zagem na educacao infantil.

Por tratar-se de agdo educativa, o professor cabe or-
ganiza-la de forma que se torne atividade que estimu-
le a autoestruturagdo do aluno. Desta maneira, é que a
atividade possibilitara tanto a formacao do aluno como
a do professor que, atento aos “erros” e “acertos” dos
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alunos, podera buscar o aprimoramento do seu trabalho
pedagégico. (KSHIMOTO, 2010, p. 95).

De acordo com a autora, é de fundamental importancia
que o educador tenha a sensibilidade para trabalhar com suas
criangas, buscando sempre a melhor forma para executar seu
trabalho, na perspectiva de que esta acao colabore para uma
estruturacdo baseada na autoestimulagao dos seus educando.

Analise de dados

No presente trabalho, buscamos respostas a partir dos
questionarios aplicados acerca do tema abordado, cujos da-
dos demonstraram a necessidade e a importéancia de se tra-
balhar o ludico nas séries iniciais da educagéo infantil.

Para uma melhor percepcéo das caracteristicas do gru-
po de sujeitos pesquisados e das anélises das respostas obti-
das, apresentamos os perfis dos participantes e para preser-
var suas identidades serao utilizados nomes ficticios, sendo
aqui representado pelos nomes de Margarida, Violeta, Tuli-
pa, Rosa.

A pedagoga Margarida é formada em Licenciatura Ple-
na em Pedagogia, com tempo de experiéncia profissional de
10 anos, a qual exerce o papel de pedagoga.

Ja a pedagoga Tulipa é formada em Licenciatura Ple-
na em Pedagogia e em Matematica, com especializacdo em
Docéncia Superior. Seu tempo de experiéncia profissional é
de 20 anos.

A professora Violeta é formada em Licenciatura Plena
em Pedagogia, tendo como tempo de experiéncia um total
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de seis anos em turma de 1° periodo, com alunos entre a
idade de 5 e 6 anos.

A professora Rosa é formada em Licenciatura Plena
em Pedagogia, com especializacdo em Gestao Ambiental e
em Docéncia Superior, tem 16 anos de experiéncia profissio-
nal com alunos de 1° periodo, com idade entre 5 e 6 anos.

Desse modo, contamos com um total de quatro su-
jeitos envolvidos, sendo uma pedagoga (Margarida) e uma
professora (Violeta), ambas do Centro Municipal de Educa-
cao Infantil Jodo Mendes Olimpio de Melo; e uma pedagoga
(Tulipa) e uma professora (Rosa), da Instituicio de Ensino
Colégio Sagrado Coracgdo de Jesus. Conforme anunciado
anteriormente, utilizamos como instrumento de pesquisa um
questionario, para obtencdo de dados, contendo questdes
subjetivas.

Assim, buscamos constatar, inicialmente, qual o enten-
dimento sobre a ludicidade desenvolvida pelas pedagogas e
pelas professoras das escolas pesquisadas a partir do seguin-
te questionamento: as atividades ludicas exercem um papel
importante na aprendizagem das criancas desta instituigao?

Pedagoga Margarida: Sim, pois desperta o interesse e a
atencao das criancas, além de contribuir para o desen-
volvimento da criatividade.

Pedagoga Tulipa: Sim, pois faz parte integrante do nos-
so cotidiano em sala de aula, e colabora para o aprendi-
zado das criancas.

Podemos observar que as entrevistadas explanaram
suas opinides de forma objetiva e coerente, valorizando a lu-
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dicidade como elemento importante no desenvolvimento da
aprendizagem das criancas. Desse modo, a crianca aprende
de forma mais atrativa, sem perder de vista o foco principal
que é a aprendizagem. Nesse contexto, os pesquisados es-
tdo de acordo com o pensamento de Santos (1997, p. 12),
quando este assegura que:

[...] 0 desenvolvimento do aspecto ludico facilita a apren-
dizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural co-
labora para uma boa saiide mental, prepara um estado
interior fértil, facilita os processos de socializacdo, comu-
nicacdo, expressao e construcao do conhecimento.

Assim, podemos inferir que a ludicidade serve de base
nas aulas, devendo ser utilizada pelos professores e peda-
gogos sempre que precisarem melhorar o aprendizado das
criancas, pois “[...] a realizacdo da imaginacao material, cria-
dora, potencial, inerente ao homem, é uma necessidade”

(KISHIMOTO, 2010, p. 58).

A segunda pergunta pontuou o seguinte: por meio
das atividades realizadas nesta escola, é possivel perceber
situagdo de aprendizagem nas criangas?

Pedagoga Margarida: Sim, ja que o processo ensino-
-aprendizagem, em especial na educagao infantil, sem-
pre esta associado a avaliagdo, a qual deve acontecer
cotidianamente para verificar a aprendizagem.

Pedagoga Tulipa: Certamente. Porque apds cada ati-
vidade realizada héd um levantamento de questionamen-
tos referentes ao contetido abordado.
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De acordo com as respostas dos sujeitos, a interacao do
ladico no ensino e aprendizagem é sempre uma colaboracgao
positiva. As consideragdes pontuadas nos relatos das peda-
gogas corroboram o pensamento de Antunes (2012, p. 6),
ao defender que:

A verdadeira atividade educativa, a partir de jogos e brin-
cadeiras, requer que estas ndo apenas alegrem como
também ensinem. Nao somente ensinem como ensinem
significativamente, estruturando a personalidade infantil
e refletindo conceitos e valores que correspondem ao
planejamento organizado.

Nesse sentido, verificamos que os educadores tém
grande responsabilidade em estar sempre fazendo a ligacao
do luadico com o a aprendizagem das criangas, sempre de
forma planejada e organizada, visando sempre um ensino de
qualidade.

A terceira pergunta tem versou sobre o grau de im-
portancia os professores atribuem as atividades lidicas no
educar das criangas. As pedagogas, em conjunto com as pro-
fessoras, responderam:

Pedagoga Margarida: Varia de professor para profes-
sor, percebe-se que alguns atribuem muita importancia
as atividades ladicas, sempre utilizando de recursos que
possam enriquecer as atividades de maneira mais diver-
sificada, outros nem tanto.

Pedagoga Tulipa: Atribuimos a uma aprendizagem
significativa e percebemos o quanto as criangas valori-
zam esses momentos.
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Professora Violeta: O lidico vai além do brincar, é
um fator estimulante do conhecimento onde as criancas
sempre estdo interessadas em participar. E de total im-
portancia se fazer uso de atividades ltdicas ja que age de
forma revolucionaria na aprendizagem, como também
no ensinamento.

Professora Rosa: E de fundamental importéncia, pois
as criancas sao estimuladas as se envolver de forma mais
préatica no desenvolvimento da prépria aprendizagem.

Com base nas respostas das participes, defendemos
que a atividade ladica, além de ser algo que propicia o pra-
zer, & muito importante, pois contribui para a compreensao
do que esta sendo dado como contetido, melhorando assim

o desenvolvimento da crianca. Conforme Santos (2011, p.
36):

Cabe a nés, educador, estabelecer ‘“relacionamentos
nutritivos” e oportunidades ricas em desafios que sejam
adequados a suas condi¢des afetivas, fisica, social e in-
telectual. Pela variedade de oportunidades e estimulacao
[...], a brinquedoteca é o lugar ideal para proporcionar
tais condigdes.

Dessa maneira, a crianga aprende brincando, ou seja,
por meio dos dispositivos lidicos integrados as atividades co-
tidianas constroem seu conhecimento baseado em suas ex-
periéncias.

A quarta pergunta foi a respeito da contribui¢do do lu-
dico para o desenvolvimento dessas criancas no processo de
ensino e aprendizagem. Vejamos as respostas:

Professora Violeta: Contribui de forma positiva para

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 265



um melhor desempenho escolar e social, pois adquirem
conhecimentos que vao além dos que se contabilizam
por nimeros.

Professora Rosa: Esse processo contribui para uma
avaliacao melhor dos contetidos, pois as criangas intera-
gem e participam de forma mais significativa.

As participes sinalizam que o envolvimento com as ati-
vidades lidicas contribui de forma eficaz para uma aprendiza-
gem mais elaborada, pois cada experiéncia vivida pelas crian-
cas € um conhecimento concretizado e isso acontece de forma
prazerosa e estimulante. Bernabeu (2012, p. 60.) diz que:

Brincando a crianga inventa situagbes imaginarias nas
quais descobre de forma distraida aspectos da realidade
e de si mesma que desconhece. Ao mobilizar na brin-
cadeira seus conhecimentos prévios, sai do disciplinar
e encara os desafios com uma mente interdisciplinar e
transversal.

Nessa mesma linha, Negrine (1994, p. 19) assegura:

As contribuicées das atividades ludicas no desenvolvi-
mento integral indicam que elas contribuem poderosa-
mente no desenvolvimento global da crianga e que todas
as dimensdes estdo intrinsecamente vinculadas: a inte-
ligéncia, a afetividade, a motricidade e a sociabilidade
sdo inseparaveis, sendo a afetividade a que constitui a
energia necessaria para a progressao psiquica, moral,
intelectual e motriz da crianca.

Contudo, observamos que os professores consideram a
atividade ludica como uma forma de fazer com que as crian-
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cas participem de forma mais significativa das atividades,
evitando também o cansaco e o desanimo na execugao das
atividades por parte das criancas.

A quinta questdo indagava o seguinte: quais as dificul-
dades enfrentadas durante a utilizagdo do lidico nos anos
iniciais da educacao infantil?

Professora Violeta: A maior dificuldade na Educacao
Infantil é a falta de um curso de formacgéo na ludicidade.

Professora Rosa: A dificuldade maior é na organiza-
¢ao das atividades, pois as criancas ficam muito euf6ri-
cas nesses momentos prazerosos.

Destacamos aqui um ponto em que a professora fala
sobre a necessidade de uma formagédo mais especifica e di-
recionada realmente para as atividades ludicas que se fazem
tdo presentes no dia a dia das criancas, porém, os recursos
ainda sao limitados. De acordo com Santos (2011, p. 111):

A incluséo da ludicidade nos cursos de formacao do edu-
cador infantil se faz necesséria ndo s6 porque respalda
teoricamente esses profissionais sobre a importancia dos
jogos e brincadeiras na infancia, mas porque, através
desses, o préprio professor tera condi¢cdes de conhecer
melhor o seu aluno, a partir das brincadeiras e dos jogos
que ele propiciara aos educando.

Desse modo, dizemos que um professor preparado a
executar suas atividades, sempre desempenha melhor o seu
papel e assim colabora de forma correta para a aprendiza-
gem dos educandos. A sexta pergunta do questionario ques-
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tiona se as atividades ludicas sdo capazes de contribuir na
maturacdo da crianca durante o processo de alfabetizacao.
Sobre essa pauta, as professoras responderam:

Professora Violeta: Nao s6 maturagdo como também
as criangas ampliam um conjunto de situagdes que esti-
mulam o bem-estar e o envolvimento social, construgéo
de valores bem como sua autonomia e um espirito co-
operador.

Professora Rosa: Sim, pois a atividade ludica feita de
forma correta, sempre colabora para um melhor desen-
volvimento e, assim, para uma maturagdo em sua apren-
dizagem.

De acordo com esses relatos, inferimos que cada ativi-
dade que envolva uma interacao coletiva contribui para uma
maturacdo e para o desenvolvimento, haja vista que os indi-
viduos envolvidos aprendem uns com os outros a dividir suas
experiéncias. Corroborando Antunes (2012, p. 26):

Acreditamos por isso que é extremamente valida uma
interacdo positiva com jogos selecionados com critérios
educativos e brincadeiras voltadas para aprendizagens
essenciais ao convivio e a plena descoberta de si mesmo
a partir da interagdo com o outro.

E é por essa razdo que se faz necessaria a inclusao da
ludicidade nas atividades educativas, de modo que ambas de-
vem estar associadas, ou seja, uma colaborando com a outra
no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

A sétima questao abordou os métodos utilizados para o
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desenvolvimento do ludico na instituigéo. Vejamos as decla-
racoes das professoras:

Professora Violeta: Atividades no patio como brin-
cadeiras de rodas sempre embasadas em formar um
conhecimento. Contacado de histérias, teatros, dancas,
brinquedos etc.

Professora Rosa: Contacdo de histérias, audicdo e
interpretacao musical, histéria com fantoches e brinque-
dos didaticos e brincadeiras.

Portanto, observamos que é de grande valia o uso de
brinquedos e de recursos lidicos para que as atividades sejam
sempre dindmicas, proporcionando o novo pra a aprendiza-
gem, contando com a participagao efetiva de professores e

de alunos na mesma linha de pensamento. Segundo Santos
(2011, p. 10):

O brinquedo possibilita a crianga desenvolver sua imagi-
nagao, expressar seus dramas e construir sua conscién-
cia da realidade. Ao imitar o adulto e ao brincar de “faz
de conta” estd demonstrando sua vontade de crescer;
pois nesse momento o brinquedo representa o mundo
que ela quer conquistar.

Conforme Kishimoto (2010, p. 40):

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagégi-
cos remete-nos para a relevancia desse instrumento para
situacdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimen-
to infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar
aprende de modo intuitivo, adquire nocbes espontéane-
as, em processos interativos, envolvendo o ser humano
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inteiro com suas cogni¢des, afetividade, corpo e inte-
ragdes sociais, o brinquedo desempenha um papel de
grande relevancia para desenvolvé-la.

Com base nessas consideracdes, compreendemos que,
a partir do momento em que se usa o brinquedo como objeto
para fins educacionais, aumentamos o aperfeicoamento das
criangas nas atividades ludicas, de modo a contribuir para
a producao de conhecimentos e, consequentemente, para
todo o processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, os recursos utilizados de maneira pedagégica
possibilitam as criancas a perspectiva de um novo mundo,
no qual estdo presentes tanto o universo real quanto o imagi-
nério, e nesse momento acontece a aprendizagem de forma
mais descontraida, de forma mais coerente, em que todos os
recursos utilizados tiveram sua colaboracao para a efetivacao
dessa acao pedagbgica, possibilitando o desenvolvimento de
habilidades e de conhecimentos de forma agradavel e lidica.

Consideracoées finais

Perante o que foi exposto por meio desta pesquisa, po-
demos dizer que obtivemos uma experiéncia bastante rele-
vante, a qual contribuiu com os conhecimentos ja adquiridos
no decorrer da nossa formacao inicial.

Foi possivel identificar aspectos sobre a importancia do
lidico na educacao infantil e sua colaboragéo para apren-
dizagem, buscando responder as indagacdes em relagdo a
percepcao dos professores acerca de como o ladico interfere
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na aprendizagem das criancas na educacao infantil.

Ficou constatado que a percepcao dos professores coa-
duna com a base tedrica que fundamentou este estudo. Nes-
se sentido, comprovamos que a ludicidade é uma ferramenta
de suma importéncia para o desenvolvimento da crianga na
pré-escola. Verificamos também que as escolas pesquisa-
das utilizam varias estratégias para desenvolver a ludicidade
como dispositivo de aprendizagem dos educandos, dentre as
quais se destacam: jogos, brincadeiras, contacao de historias,
teatros, musicas etc.

Sobre as praticas e a formacdes dos professores, cons-
tatamos que uma educacao lidica pode e é possivel efetivar
uma aprendizagem e um desenvolvimento significativo para
0 ensino, no entanto, é necessario o empenho conjunto de
todos os seus colaboradores, buscando sempre o melhor
para os seus discentes.

Durante esta pesquisa, foi necessario muito empenho
para que o objetivo principal fosse alcangado, para tanto,
contamos com a colaboracao dos vérios atores envolvidos no
referido estudo, principalmente os diretores, os pedagogos e
os professores.

Durante essa vivéncia, percebemos que uma educacao
quando feito com dedicacao é possivel melhorar o processo
de ensino e aprendizagem das criancgas e desenvolver o pra-
zer em aprender.
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EDUCACAO INFANTIL EM TERESINA
POS-LDB 9394/96 E SUA INTEGRACAO AO
SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO

Zélia Maria Carvalho e Silva

Introducao

A historiografia da infancia vem ampliando a discus-
sdo sobre a educacdo de criangas nos ultimos tempos, em
face das mudancas produzidas na sociedade, principalmente
a partir da evolugdo cientifica ocorrida no século XX. Vale
lembrar que a ideia que marcava esse periodo era a de pro-
gresso, de producao em todos os setores, assim como de
histérias de sujeitos esquecidos e de varios aspectos da vida
social.

As pesquisas sobre a histéria da educagéo de criancas
de 0 a 5 anos vem se ampliando em nosso pais, suscitando
anélises cada vez mais fundamentadas que, além de incenti-
var a continuidade de investigacbes nessa area, também nos
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ajudam a compreender a realidade das instituigdes infantis
hoje, tendo o passado como pano de fundo. Isso é resultado
da mobilizacao social e de pesquisas desenvolvidas no &mbito
dos programas de pds-graduacao das universidades publicas.
Esses estudos fizeram com que a crianca passasse a ser ob-
jeto de estudo dos pesquisadores, uma vez que “[...] trata-se
de um objeto muito ao gosto dos estudos recentes e que se
conecta a varios outros que ja tém sido analisados na histo-
riografia europeia e mesmo na historiografia brasileira, como
é o caso das pesquisas sobre a mulher, a familia, a educacao
[...].7 (QUEIROZ, 1998, p. 151).

E significativo afirmar que o despertar dos historiadores
da educagéo sobre a histéria da infancia ganhou um impulso
no Estado do Piaui, com a criagdo, em 1992, do Curso de
Mestrado em Educagdo da Universidade Federal do Piaui e
das pesquisas realizadas pelos membros do Niicleo de Pesqui-
sa de Histéria de Educacao (NHEME/UFPI), grupo de pes-
quisa dedicado ao estudo da histéria da educagéo piauiense.

Outro ponto que deve ser levado em conta é em relacao
a “[...] inexisténcia de pesquisas em amplas bases de fontes e
com uma critica dos documentos referendou interpretagdes
equivocadas produzidas na prépria histéria das instituicdes de
educacao infantil” (KUHLMANN JUNIOR, 2010, p. 7). Isso
exigiu dos pesquisadores cuidados na anélise desses documen-
tos, assim como cuidados na generalizacao de ideias, evitando
interpretagdes equivocadas. Por isso, & muito importante que
o olhar do pesquisador ndo esteja desatento ao que esta real-
mente contido nas entrelinhas desses documentos.

Este texto pretende trazer algumas reflexdes sobre a
histéria da educagéo infantil em Teresina no final do sécu-
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lo XX, especificamente no ano de 1999 a 2006, ano de
transicdo do atendimento de criangas da educagéo infantil
da Secretaria Municipal do Trabalho Cidadania e Assisténcia
Social (SEMTCAS) e Secretaria da Crianca e do Adolescente
(SEMCAD), fazendo referéncia a algumas politicas que foram
decisivas para o processo de mudanga e de reconhecimento
da educagéo infantil como um nivel de ensino, que merecia
ser tratado com respeito tanto na esfera municipal quanto na
estadual.

E importante lembrar que os avangos conquistados pela
sociedade, no que diz respeito a educagéo das criancas, con-
sequentemente, aos seus direitos, apesar de terem sido incor-
porados as legislacoes, principalmente a partir de 1988, com
a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988 (CF/88),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), em 1990, e
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), n.
9394 /96, relativas ao século XX, e as Diretrizes Curricula-
res Nacionais da Educacao Infantil em 2010 no século XXI,
ainda tém um longo caminho para serem efetivamente con-
cretizados, pois ha uma distancia grande entre a formulacao
de uma lei e sua operacionalizagdo. Além disso, é importante
observar a relagdo da forma como a sociedade concebia e
tratava a crianca em cada contexto histérico.

Com a promulgacao da LDB em 1996, a educacao in-
fantil passou a fazer parte formalmente da educacéao basica,
ficando sob a responsabilidade do municipio. Tendo, por-
tanto, que se integrar ao sistema de ensino. Segundo Craidy
(2002, p. 59), “[...] a LDB estabelecia o prazo de trés anos,
a partir da promulgacao da lei, para que fosse tomada essa
medida (marco de 1999)”. Mas, esse processo ocorreu de
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forma lenta em todo o Brasil.

Surgiram, entdo, alguns questionamentos que resolve-
mos investigar: como ocorreu o processo de transicdo da
educacéo infantil da rede estadual para a municipal, assim
como de algumas secretarias municipais de assisténcia social
a crianca e ao jovem para a secretaria de educacao (SEMEC)?
Para se chegar a essa resposta, tornou-se imprescindivel fa-
zermos uma reflexao sobre as politicas e os dados estatisticos
relacionados ao atendimento a crianca de O a 6 anos de ida-
de na cidade de Teresina no ano de 1996 ao ano de 2006.

Esta produgéo faz parte de uma pesquisa desenvolvi-
da no Programa de Mestrado da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), cujo tema foi Histéria e Memoria da Educa-
¢ao Infantil em Teresina: 1968-1996. Ela foi fundamenta-
da na Nova Histéria Cultural, movimento que influenciou os
historiadores da educacdo a nao restringirem seus estudos
a histéria dos heréis, aos aspectos politicos da histéria po-
sitivista, mas a buscar investigar também outros temas que
trouxessem informacdes de uma parcela da populagédo que
vivia marginalizada pelo meio social. Nesse contexto, novas
tematicas relacionadas aos aspectos econdmicos, sociais e
culturais (LOPES; GALVAO, 2001) foram ganhando espaco

entre os pesquisadores.

Para a realizacao desse trabalho utilizamos uma pesqui-
sa bibliogréfica, fundamentada no aporte teérico dos seguin-
tes autores: Guimaraes (2002), Oliveira (2002), Kuhlmann
Janior (2010), Ghiraldelli (2008), Tommasi; Warde e Haddad
(2009), entre outros, como também uma pesquisa documen-
tal no Arquivo da Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC).
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A finalidade deste texto é discutir sobre as politicas
educacionais de atendimento a crianca de zero a seis anos
de idade no periodo de 1996 a 2006, tendo como indicati-
vo os dados estatisticos relacionados a evolucao do nimero
de matriculas na educacédo infantil, apos a promulgacao da
LDB; além de abordar o processo de transicdo desse nivel
de ensino da rede estadual de educacdo para a municipal,
instituicdes envolvidas nesse processo, objetivos propostos e
a influéncia do Banco Mundial no cenério educacional.

Este trabalho esta dividido duas sec¢des, além da intro-
ducéo e das consideragdes finais. A primeira, intitulada Le-
gislacdo e as Politicas Nacionais para a Educacao Infantil,
aborda as legislacdes direcionadas a educacao das criancas,
fazendo referéncia também a algumas politicas implantadas
a partir do Encontro Mundial de Educacao para Todos na
Tailandia em 1990. A segunda secédo, cujo tema é A Educa-
¢ao Infantil no Brasil e no Piaui na década de 1990 e 2000,
enfatiza o processo de transicao da educacao infantil da rede
estadual para a municipal; da SEMTCAS e SEMCAD para a
SEMEC.

Legislacao e politicas nacionais e estaduais para a
educacao infantil

O processo de redemocratizacdo do Brasil teve inicio a
partir de 1985, culminando com uma nova Constituicdo Fe-
deral em 1988, “[...] mais generosa quanto a direitos sociais,
se comparada com as anteriores” (GHIRALDELLI, 2008, p.

169). Um exemplo que evidencia isso é em relacdo as crian-
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cas menores de seis anos de idade, que passam a ser consi-
deradas sujeitos de direitos, criancas cidadas, com direito a
uma educacgéo institucionalizada, além daquela recebida pela
familia.

Cabe lembrar que, o Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia (Unicef), durante o processo de redemocratizacao
do pais, lancou a campanha Crianca Pré-Constituinte com
o objetivo de levar o povo brasileiro a escolher candidatos
comprometidos com as causas das criancas no Brasil. Para

Ghiraldelli (2008, p. 169):

[...] a educagédo nao veio contemplada apenas no seu
local préprio, no tépico especifico destinado a ela, mas
apareceu também espalhada em outros tépicos. Assim,
no titulo sobre direitos e garantias fundamentais, a Edu-
cacgéo apareceu como direito um social, junto da satde,
do trabalho, do lazer, da seguranga, da previdéncia so-
cial, da protecao a maternidade e a infancia, da assistén-
cia aos desamparados (ARTIGO 6°). Também no capi-
tulo sobre a familia, a criancga, o adolescente e o idoso,
a Educacao foi incluida. A Constituigdo determinou ser
dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente o direito & Educacdo como uma
prioridade em relacdo a outros direitos.

Percebemos que a CF/88, representou um marco his-
térico no que diz respeito a cidadania, tanto do ponto de
vista politico quanto social, concedendo aos cidadaos “|...]
o direito de serem assistidos pelo Estado em suas necessida-
des basicas. [...] Fica assim estabelecido o carater universal
das politicas basicas, como a de educacao e a de saide, as
quais todos tém direito ao acesso gratuito” (CRAIDY, 2002,
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p. 57). E importante esclarecer que essa Constituicio foi a
primeira na histéria do Brasil a afirmar cidadania a crianca,
assim como o carater educativo das instituigdes infantis, ou
seja, creches e pré-escolas.

Verificamos ainda, que o texto constitucional ampliou
as obrigacdes do Estado para com a educacao e reforcou a
ideia de crescimento econdmico, levando em consideracgéo
a igualdade social e o bem-estar da sociedade. Uma visao
bem diferente daquelas determinadas em décadas anteriores,
60 e 70, quando havia a defesa da expansao da economia,
fundamentada na teoria desenvolvimentista, tendo o Estado
o papel principal de articulador e planejador, absoluto das
politicas que levariam o pais ao mais alto patamar de cres-
cimento, sem ao menos consultar a opinido da populacao,
mas apresentando-se como uma instituicao assistencialista.

O contexto social em que a CF/88 foi implantada no
Brasil, ainda nao havia sido abalado pela nova ordem econd-
mica mundial que tinha o Banco Mundial (BM) como lider do
processo. O papel do Estado era o de promover o bem-estar
social, isto é, a organizagédo, o financiamento e a aplicacao
de objetivos por meio das politicas sociais setoriais, em que a
énfase seria nos objetivos sociais com equidade, solidarieda-
de e integracao social.

Nesse periodo, por intermédio das legislagdes e das
lutas sociais, a sociedade brasileira passou a caminhar no
sentido de reconhecer a especificidade da educagéo infantil,
passando a exigir sua regulamentagdo, bem como a criagdo
de instituigdes especificas que viessem atender & demanda
de criangas menores de seis anos. De acordo com Rosem-
berg (2002, p. 73), “[...] Tais iniciativas atestam a inclusao da
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Educacéo Infantil no sistema oficial de politicas educacionais,
digamos a passagem da clandestinidade ou da improvisacao
para um nicho especifico, estruturado, formalizado.”

-

E necessario que atentemos para o fato de que a
legitimacao da educacao infantil pela CF/88, enquanto poli-
tica social se fez sentir de forma mais intensa, mesmo que o
contexto histérico tenha atrelado a educagéo a outros setores
e vice-versa, caracterizando a mesma como uma politica so-
cial que viesse ajudar no processo de redemocratizacéo.

Em 1989, a Assembleia Geral da Organizacao das
Nagdes Unidas (ONU) adota a Convencao dos Direitos das
Criancas. Nesse mesmo ano, os Estados a subscrevem e a
ratificam. Essa Convencéo:

[...] define o conceito de crianca e estabelece parametros
de orientacdo e atuagédo politica de seus Estados parte
para a consecugao dos principios nela estabelecidos, vi-
sando: ao desenvolvimento individual e social saudavel
da infancia, tendo em vista ser este periodo basilar da
formacdo da personalidade humana; [...] importancia
da familia como suporte para o crescimento social e
emocional, harménico e saudavel da crianga, cabendo
aos pais (art. 27, item 2): a responsabilidade primordial
de proporcionar, de acordo com suas possibilidades e
meios financeiros, as condi¢cdes de vida necessarias ao
desenvolvimento da crianca, cabendo ao Estado-parte,
de acordo com as condi¢gdes nacionais e dentro de suas
possibilidades, adotar medidas apropriadas a fim de aju-
dar os pais e outras pessoas responsaveis pelas criangas,
a tornar efetivo este direito [...]. (ALBERNAZ JUNIOR;
FERREIRA, 2011).

As criancgas vinham sofrendo ha muito tempo descaso
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por parte da sociedade, sendo que uma grande parte de-
las vivia em situagdes precéarias, em ambientes de guerra,
de violéncia, sendo exploradas e nao tendo garantido os di-
reitos minimos de sobrevivéncia. Portanto, essa Convencao,
de cunho internacional, sobre os direitos das criangas, traria
contribuigdes positivas para toda essa situacao.

Educacao Para Todos no Brasil nos Anos de 1990

O cenario brasileiro dos anos de 1990 é marcado pelo
paradigma econdmico, com &énfase na eficiéncia e na redu-
cado do papel do Estado. Este passa a direcionar alguns pro-
gramas a populacdo considerada carente, fornecendo a esta
o minimo necessario para a sua sobrevivéncia. Essa ideia de
isencao do Estado também é disseminada mundialmente por
meio do paradigma da liberdade econémica, baseada no dis-
curso da eficiéncia e qualidade que vem atuar também no
reordenamento da agdo do Estado, limitando sua agéo em re-
lacao & implantacéo de politicas publicas (LIBANEO, 2003).
Surge entdo, nesse cenario, um novo lider, BM, que passou
a determinar as regras da politica educacional brasileira, que
deveria ter enfoque sistémico, para facilitar o controle, com
uma administracdo eficiente e o uso de tecnologias educacio-
nais para que se pudesse chegar a qualidade total.

No campo da educacéo infantil, o BM determina que
seja desenvolvida a concepcao de desenvolvimento infantil
nos programas desse nivel de ensino, com o objetivo de com-
bater & pobreza de criancas menores de seis anos, ficando
a politica de educacao infantil subordinada & de desenvolvi-
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mento da criancga, constituindo assim, “[...] um apéndice e
uma prolongacao antecipada, uma estratégia preventiva ao
fracasso escolar” (TOMMASI; WARDE; HADDAD, 2009,
p. 175). Isso trouxe a cena a mesma discussao de décadas
anteriores em relacdo a questédo assistencialista com que se
tratava essa clientela. Nesse periodo, ndo era feito mencao
a politica para a educacao infantil, mas para o ensino funda-
mental. Se nao havia programas para o infantil, consequen-
temente ndo havia verbas do BM.

O Brasil inicia a década de 1990 com um discurso de
modernizacdo, onde “[...] o novo presidente da Republica
entendia a diminui¢do do papel do Estado, o que incluia a
defesa do livre mercado, a abertura para as importacdes, pri-
vatizagdes e o fim dos subsidios [...] uma adequacao do Brasil
a nova realidade do neoliberalismo mundial.” (VICENTINO;
DORIGO, 2010, p. 791).

O pais estava endividado e em crise, dificultando o
atendimento do publico mais carente economicamente, prin-
cipalmente no setor da educacéo e da satide. Ele precisava
renegociar sua divida externa para investir nesses setores.
Em contraposi¢do a essa situacao, o Estado passa, cada vez
mais, a se isentar de suas responsabilidades, apoiando entao
o surgimento de instituicdes Nao Governamentais (ONGs),
para suprir essas necessidades.

Segundo Campos (2002, p. 28), na conjuntura dos
anos de 1990:

[...] as politicas econdmicas de ajuste, com suas conse-
quéncias, como a contengao do crescimento econdmico
e dos gastos sociais, sao implantadas no pais. Assim, o
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momento pds-constituinte acaba sendo o momento dos
retrocessos nas areas sociais e ndo o momento de reali-
zacao do que a Constituicdo consagrava como avangos
em termos de definicdes legais.

Diante disso, percebemos que as areas que, historica-
mente, ja vinham sendo esquecidas pelo poder ptblico, como
é o caso da educacao de criangas na faixa etaria da educacao
infantil, sofreram consequéncias negativas com a postura do
Estado em transferir algumas de suas atribuicdes para outras
instancias, tais como: o mercado, ou entdo para as ONGs.

E importante salientar que, para agravar mais ainda a
situacdo, o governo nessa época priorizou o ensino funda-
mental, considerado obrigatério, incentivando a pré-escola
s6 como forma de levar a crianca a ter um melhor aprovei-
tamento nesse nivel de ensino. No entanto, essa politica nao
foi aplicada pela maioria dos Estados, levando o pais a andar
na contramao da proposta disseminada na maior parte do
mundo.

Nesse periodo, especificamente em 1990, o Brasil pas-
sava por um momento de transicdo de governo, ou seja, José
Sarney saia da presidéncia, tendo governado entre 1985 e
1990, assumindo o cargo o presidente Fernando Collor de
Melo, que passou pouco tempo na lideranga do Brasil, de
1990 a 1992. Enquanto o mundo discutia uma forma de
proporcionar uma educagdo para todos, nosso pais perma-
necia quase que alheio a essa problematica.

Dentro desse contexto, em 1990, o Brasil participou
da Conferéncia Mundial de Educacgédo para Todos, em Jom-
tien, na Tailandia, convocada pela Unesco e Unicef, Pro-

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 285



grama das Nacoes Unidas (PNUD) e Banco Mundial. Dessa
conferéncia, resultaram posi¢des consensuais na luta pela
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para
todos, capazes de tornar universal a educacao fundamental e
de ampliar as oportunidades de aprendizagem para criancas,
jovens e adultos.

Levando em consideracdo a situacdo negativa em que
o pais se encontrava em pleno final do século XX, principal-
mente em relagdo ao analfabetismo, a década de 1990 foi:

[...] promissora em reformas e programas educacionais,
estas caracterizadas mais como administrativas do que
como educacionais, ja que havia certa urgéncia em mo-
dificar o cenario de todo o sistema educacional brasilei-
ro, em todos os niveis e instancias federal, estadual e
municipal. Isso se deve ao fato do Brasil ter assumido
compromissos internacionais, a partir da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos realizada em Jomtien,
na Tailandia, onde foi proposta uma discussdo interna-
cional sobre a elaboracao de um plano, com prazo de 10
anos, para tentar diminuir as altas taxas de analfabetis-
mo dos 9 paises que apresentaram os piores resultados.
(SILVA, 2010, p. 4).

Esse encontro, financiado pela Unesco, Unicef, PNUD
e pelo Banco Mundial, foi destaque no panorama da edu-
cacdao mundial, levando os paises que se comprometeram
com 0s organismos internacionais a atender as diretrizes
propostas na Conferéncia no prazo de 10 anos. De acordo
com Ghiraldelli (2008, p. 191), havia nessa época “[...] 100
milhdes de criancas fora da escola e mais 900 milhdes de
adultos analfabetos”.
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Sabemos que uma das diretrizes a ser tomadas na tenta-
tiva de sanar esse problema era o de “[...] mobilizar recursos
financeiros, publicos, privados e voluntéarios reconhecendo
que o tempo, a energia e o financiamento dirigidos a edu-
cagao basica constituem o mais profundo investimento que
se possa fazer na populacao e no futuro de um pais.” (GHI-
RALDELLI, 2008, p. 191). Para o autor, o pais se mobilizou
na criacdo de metas que viessem a auxiliar na consolidacao
desse objetivo. Uma delas dizia respeito a “[...] expansédo da
assisténcia e das atividades de desenvolvimento da primeira
infancia” (p. 191).

Nesse cenario de Educacdo para Todos, tendo como
lider das politicas educacionais o Banco Mundial, foi imposto
aos paises mais pobres e dependentes economicamente um
pacote de reformas educativas, que tinha como prioridade o
ensino fundamental referente & educacao basica.

Percebemos que o BM tinha uma visao tradicional da
educacao pré-escolar ao apresenta-la como um espaco ne-
cessario para preparar a crianga para ter éxito no ensino
fundamental, relegando a verdadeira fungdo desse nivel de
ensino. Podemos ver isso na afirmacao de Tommasi, Warde

e Haddad (2009, p. 175):

Enquanto na “visdo ampliada” da educacéo basica pro-
posta em Jomtien o desenvolvimento infantil e a educa-
¢éo pré-escolar (0-6 anos) eram vistas como parte e por
sua vez alicerces da referida educacéo basica, na concep-
¢ao do BM, desenvolvimento infantil e educagéo inicial
constituem um apéndice e uma prolongacao antecipada
da escolarizagdo, uma estratégia preventiva ao fracas-
so escolar (mais do que habilitadora do éxito escolar) e,
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nessa medida, efetiva em termos de custo (economizan-
do recursos que, de outro modo, seriam investidos em
repeténcia, evasio e fracasso escolar).

O Pacto pela Infancia e o Projeto Vida Nova

Tendo em vista 0 ndo cumprimento das leis em relagdo
aos direitos das criancas menores de seis anos de idade, le-
vando-as a exclusao social, e isso pode ser considerado como
um descuido para com a infancia, e uma negagao prévia da
crianca & que a sociedade brasileira resolveu impulsionar o
pais a participar na sede da ONU, em Nova lorque, do En-
contro Mundial de Cupula pela Crianga, com a presenca de
chefes de Estado e de presidentes de varios paises. Nesse
contexto, novos olhares e discussdes se direcionam em favor
da infancia. O resultado desse encontro foi & elaboragédo de
um Plano de Acéo para o decénio 1990 — 2000.

Vale lembrar que o presidente assumiu a responsabilida-
de em priorizar os direitos da crianga e do adolescente em re-
lacdo a trés eixos: sobrevivéncia, protecao e desenvolvimento.

O documento da SEDUC afirma que:

Em outubro de 1991, um grupo de representantes da
sociedade civil organizada e de instituicbes publicas reu-
niu-se no Brasil para criar um movimento que passou
a chamar-se “Pacto pela Infancia”. Esse movimento foi
criado ndo somente para fazer valer os compromissos
assumidos, mas também para comprometer toda a co-
munidade e os poderes constituidos com a deciséo de
mudar a cruel realidade de milhdes de criangas brasilei-

ras. (PIAUIL, 1992, p. 6).
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E interessante lembrar que:

No dia 20 de maio ultimo foi realizada em Brasilia a
Reunido da Cipula dos Governadores pela Crianga,
ocasido em que os presentes assinaram uma Declaracdo
de Compromisso, na qual afirmaram: [...] que é indis-
pensavel fazer um planejamento de Governo com esses
compromissos, até o dia 12 de outubro de 1992, Dia da
Crianca [...]. (PIAUI, 1992, p. 6-7).

As metas mundiais e 0 compromisso assumido pelos
governadores em relagéo ao Pacto pela Infancia, a partir da
assinatura da Declara¢do de Compromisso, levaram o Estado
a divulgacao destas e a constituicdo de grupos de trabalho
para a elaboracao do plano de agédo estadual.

Em relagéo ao Piaui, o profissional selecionado pelo go-
vernador do Estado, Sr. Freitas Neto, para presidir o Grupo
de Trabalho foi o Secretario Estadual de Satde, Sr. Benicio
Sampaio. O grupo foi formado por uma mesma quantidade
de representantes do governo e de organizagdes nao gover-
namentais.

A funcao desse grupo era de elaborar um plano de
acao que apresentasse metas anuais e mecanismos publicos
de acompanhamento dos indicadores estaduais que traba-
lhassem pelo bem-estar da crianga e do adolescente, apre-
sentando diagndstico sobre a situacao destes no Estado do
Piaui; realizando seminarios e sistematizando propostas para
o plano estadual.

Em uma pesquisa realizada pelo Unicef e pelo Governo
do Estado, verificou-se que a situacdo da infancia no Piaui

INTERFACES DA EDUCACAQO: discussoes e analises 289



era grave, em razao do quadro nutricional ineficaz, do grande
indice de mortalidade infantil e da baixa renda das familias.

Em sua mensagem governamental, em 17 de fevereiro
de 1992, o Exmo. Sr. Governador, Dr. Antdonio de Almendra
Freitas Neto, na abertura dos trabalhos da 2% Sessao Legis-
lativa apresentou a Assembleia Legislativa do Piaui as agdes
de seu governo no ano de 1991. Percebemos que houve
uma consonancia das agdes governamentais direcionadas as
criancas menores de seis anos de idade com o discurso na-
cional e mundial. Nao resta divida de que o mundo havia
voltado o seu olhar para a crianca.

Entre as agdes desenvolvidas no pleito de Freitas Neto,
temos:

[...] aquisicao e distribuicdo de material permanente em
20 Pré-Escolas da capital e do interior do Estado [...]
celebragdo e convénios com a UNICEF para qualifica-
cao de professores e assessoria técnica no Pré-Escolar
[...] criagdo do Departamento de Educagédo Pré-Escolar.
(PIAUI, 1993, p. 8-10).

Verificamos, portanto, que o plano de governo de Frei-
tas Neto direcionado a educacao piauiense contemplava a
educacao de criancas em uma das linhas basicas de atuacéao
da Secretaria de Educacao SEED, que era a “[...] reorgani-
zacao do Sistema Estadual de Educagdo com maior parti-
cipacdo da comunidade” (PIAUI, 1993, p. 21). As quatro
linhas basicas propostas no Plano Estadual de Educacao pos-
sibilitaram a realizacdo de outras agdes, como a criacdo de
um departamento préprio que viesse a gerenciar os assuntos
relacionados a educacéo de criancas menores de seis anos.
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Segundo Silva (2008, p. 118):

O apoio de 6rgdos internacionais, como o Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), e o convénio
com a Universidade Estadual do Piaui (UESPI) possibili-
tou no mandato do Governo de Freitas Neto, de 1991
a 1993, a qualificacdo de professores e assessores técni-
cos do Pré-Escolar, ocorrendo entdo, uma expansdo no
atendimento a criancga. Esta situagéo levou a Secretaria
de Educacédo do Estado do Piaui — SEED, a criar em
1991 o Departamento de Educagdo Pré-Escolar — DE-
PRE, com o objetivo de desenvolver acbes educativas
direcionadas as criancas de 4 a 6 anos.

Podemos perceber, entdo, que a partir desse momen-
to as agdes direcionadas a pré-escola piauiense passaram a
ser sistematizadas em um departamento préprio, para que,
a partir dessa sistematizacao, elas pudessem ser realmente
concretizadas, ja que havia uma grande demanda.

Outra politica direcionada ao publico infantil foi a im-
plantacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei
n°® 8.069/1990, que afirmava o texto constitucional sobre a
garantia de direitos da crianga, néo sé em relacédo a educacao,
mas também a satde, a moradia, a protecdo e a vida. Essa
lei trouxe significativas mudangas, tanto no enfoque sobre a
crianga, quanto nas politicas de atendimento a mesma.

No entanto, vale ressaltar que de acordo com Vascon-
cellos (2005, p. 91):

[...] a dificil conjuntura socioecondmica dos anos 1990,
caracterizada por um modelo politico fincado na logica da
privatizacao, da crescente redugédo dos servicos publicos e
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de desregulamentacao de direitos sociais, afetou a imple-
mentagao do ECA, trazendo alguns atrasos significativos,
sobretudo na perspectiva da atencéo integral na qual se
assenta toda a nova légica de protecdo. Para a consoli-
dacdo de uma politica de atencédo integral é preciso que
se garanta nova perspectiva de ordenacdo das politicas
publicas que articule educacao, assisténcia e satde.

No Piaui, o processo de interiorizacao do ECA deu-se
a partir de 1992. Podemos comprovar esse fato com a men-
sagem do governador Freitas Neto a Assembleia em 1993:

[...] realizacdo de cursos, seminarios e assisténcia técnica
aos municipios do interior, tendo em vista a consolida-
¢do do processo de interiorizagdo do Estatuto da Crianca
no Estado do Piaui; [...] realizagdo de 03 seminarios de
capacitagao técnica em Teresina, Sdo Raimundo Nonato
e Sao Pedro do Piaui.

Para atender ao compromisso do Pacto pela Infancia,
o governo piauiense implantou o Projeto Vida Nova que,
de acordo com o Secretario Estadual de Satde, Sr. Benicio
Sampaio, pretendia:

[...] estabelecer metas e planejar agdes que resultem em
reducdo da mortalidade infantil no Estado, melhoria no
padrao nutricional das criangas, reducdo nas doencgas
evitaveis por medidas simples como a imunizacdo, aces-
so as escolas com reducdo do analfabetismo, evasao es-
colar e repeténcia, além de assegurar os direitos que lhes
sao constitucionalmente atribuidos. (PIAUI, 1992, p. 3).

Convém lembrar que o Projeto Vida Nova foi elabora-
do para que as metas propostas no compromisso do Pacto
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pela Infancia fossem concretizadas.

Essas agdes precisavam ser implantadas urgentemente
na tentativa de sanar a miséria, a degradacao social e a mor-
talidade de um grande nimero de criancas piauienses. Nos
dados estatisticos da pesquisa realizada pela Seduc:

A questdo educacional também nao fica atras, sobretu-
do na pré-escola, onde residem alguns dos mais graves
problemas do setor. Das criangas entre zero e seis anos,

apenas 16,5% estao na pré-escola. [...] Dos estudantes,
43% véem da faixa de pobreza absoluta. (PIAUI, 1992,
p. 10).

O contexto piauiense ainda andava a passos lentos em
relacdo a operacionalizacao efetiva do ECA, pois a implan-
tacdo dos Conselhos Municipais de Direitos da Crianca e do
Adolescente, bem como dos Conselhos Tutelares ainda apre-
sentavam-se de forma incipiente. Isso mostra a contradicao
que existe entre o que é institucionalizado por lei e sua efetiva
pratica.

O Projeto Vida Nova surgiu da constatacao dessa dificil
realidade em que viviam as criancas piauienses na década de
1990. O mesmo possuia uma geréncia propria, cujo gerente
era indicado pelo Conselho Estadual de Defesa dos Direi-
tos da Crianca e do Adolescente, que poderia ser indicado
pelo governador ou ser membro de uma ONG. Os outros
membros também eram indicados pelo mesmo Conselho.
Essa geréncia tinha a responsabilidade de [...] promover a
execucao das agdes previstas, bem como de realizar todo o
processo de acompanhamento e avaliagao do Projeto e dos
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indicadores relativos a situacdo da crianca e do adolescente

no Estado do Piaui (PIAUI, 1992, p. 36).

A execucao do Projeto Vida Nova foi realizada em con-
junto com 6rgaos do governo e da sociedade, com o fim
de promover uma educacao mais propicia ao conhecimen-
to, oportunizando melhorias no contexto social em que a
crianca se desenvolve. Esse projeto era avaliado anualmente,
levando em conta trés aspectos, quais sejam: o desempenho
de indicadores pré-selecionados; o alcance de metas e objeti-
vos e a andlise de cenérios, garantindo, assim, progressos no
que se refere a educacao infantil.

Processo de transicao da educacao infantil da rede
estadual e das secretarias de assisténcia social para
a Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC)

A LDB formalizou a inser¢do da educacdo infantil na
educacgao basica. Isso fez com que algumas exigéncias fos-
sem implantadas, como, por exemplo, a reorganizagao do
sistema de ensino. As orientagdes dadas eram de que as cre-
ches e pré-escolas passassem a fazer parte desse sistema. O
prazo estipulado para a integracao das creches e pré-escolas
ao sistema municipal de ensino foi de trés anos. A LDB dei-
Xou isso claro em seu artigo 89: “As creches e pré-escolas
existentes ou que venham a ser criadas deveréo, no prazo de
trés anos, a contar a partir da publicacdo desta Lei, integrar-
-se ao respectivo sistema de ensino”.

No entanto, esse processo demorou mais do que trés
anos para ser concretizado na maioria dos estados brasilei-
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ros, assim como no Piaui. No ano que completaria o prazo
de integragédo, ou seja, em 1999, de acordo com o Cen-
so Escolar do MEC, o Piaui ocupava o peniltimo lugar em
nimero de matriculas entre os estados do Nordeste, com
81.904 matriculas, ficando a frente somente de Alagoas,
com 52.262. Estado pequeno geograficamente como Ser-
gipe apresentou um niimero um pouco maior com 82.135.
A diferenca de matriculas dos estados vizinhos, Maranhao
e Ceara, era significativa. O Maranhdo com 206.030 e o
Ceara com 251.474.

Observamos que mesmo a LDB tendo estipulado o pra-
zo de trés anos para o processo de transicao das turmas de
educacéo infantil para a rede municipal, ja que, a partir desse
momento, este nivel de ensino passaria a fazer parte do sis-
tema de ensino do municipio, e mesmo com o fato de a rede
municipal ja possuir a maioria das matriculas tanto na zona
urbana, 38.324, quanto na rural, 14.672, ainda existia um
nimero grande de escolas infantis sob a responsabilidade do
estado, 24. 838. Analisemos o quadro abaixo:
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A LDB reconhece a importancia desse nivel de ensino
para a formacéo da crianca, por isso propde a sua insergao
na educacgao basica. Segundo Oliveira (2002, p. 37):

[...] Essa inser¢édo na educacao basica lhe da uma dimen-
s&o maior, em que ela passa a ter um papel especifico
no sistema educacional: o de iniciar a formagdo neces-
saria a que toda pessoa tem direito para o exercicio da
cidadania, recebendo os conhecimentos bésicos que séo
necessarios para a continuidade dos estudos posteriores.

Essa nova dimensao e a transferéncia das creches e
pré-escolas para compor os sistemas de ensino da educa-
cdo basica implicou a criagdo de normas que orientassem
o funcionamento destas. Para Oliveira (2002, p. 41), “[...]
Em 1998, o Ministério da Educacao, MEC, publicou o do-
cumento Subsidios para Credenciamento e Funcionamento
de Instituicbes de Educacédo Infantil, visando contribuir para
a elaboracdo dessas normas pelos conselhos municipais e
estaduais”. Nesse mesmo ano, foram formuladas também as
Diretrizes e Normas para a Educacao Infantil no Brasil e os
Parametros Curriculares Nacionais (RCNEI).

Sabemos que as mudancas na area da educagdo ocor-
rem de forma lenta e gradual, necessitando de um tempo
maior do que em outros setores da sociedade. Podemos
constatar essa realidade no quadro de evolugdo de matriculas
da educacao infantil — pré-escola, por dependéncia adminis-
trativa, apresentado pelo MEC/Inep, 1998, 1999 e 2000,
apresentando o nimero de matriculas da pré-escola de 1996,
ano da promulgacao da LDB, ao ano 2000.
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Quadro 2 — Evolucao do nimero de matriculas na educacao
infantil pré-escola, por dependéncia administrativa

Ano Federal Estadual Municipal Privada Total

1996 2.477 759.187 2.489.225 1.019.487 4.270.376
1997 2.205 606.858 2.695.893 987.432 4.292.208
1998 1.380 396.361 2.725.755 987.624 4.111.120
1999 1.025 379.927 2.799.427 1.049.864 4.230.243
2000 1.247 335.682 2.995.244 1.089.159 4.421.332

Fonte: Ministério da Educagdo (MEC/Inep, 1998, 1999 e 2000).

Observamos que houve um pequeno crescimento no
total de matriculas na rede municipal brasileira de 1996 a
2000, sendo constatada também uma desaceleragdao no ni-
mero de matriculas das criancas e uma redugdo na oferta de
vagas pelo governo federal e estadual, ja atendendo o que
determinava a LDB em relacéo a responsabilidade do muni-
cipio para com a educacao infantil. Essa desaceleracao da
rede municipal nos levou a nos questionar se houve influéncia
da implantacdo do Fundo para o Desenvolvimento e Manu-
tencdo do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEEF), para a queda desses niimeros, uma vez que este,
além de esta direcionado ao ensino fundamental, passou a
ser o carro chefe das politicas direcionadas a educacao basica
no Brasil. A educagéo infantil ficou novamente esquecida e
com as sobras do ensino fundamental. Ele era um fundo de
caixa para redistribuir os recursos federais, estaduais e muni-
cipais para o ensino fundamental. Como ficariam, entdo, os
outros niveis de ensino da educacao basica?

2 98 Maria Gessi-Leila Medeiros « Lilian Fabiana Ribeiro Nascimento



Cabe lembrar que os dados estatisticos apresentados
pelo censo demografico de 2000 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) mostram que o nimero de
criancas que frequentavam as turmas de pré-escola e de al-
fabetizacdo em Teresina era de 35.085. Esse nimero era
bem inferior aqueles que frequentavam o ensino fundamen-
tal, 163.718, ou seja, este nivel de ensino possuia 128.633
criancas a mais em suas turmas do que as da pré-escola e
turmas de alfabetizacao. Vejamos o quadro do Censo demo-
grafico de 2000:

Quadro 3 — Pessoas que frequentavam creche ou escola, por

nivel de ensino

Niveis de Ensino

Pré-escolar ou
Municipio Total Creche classe de alfabe- | Fundamental
tizacao
Teresina 283.385 8.161 35.085 163.718

Fonte: IBGE, Censo Demogréfico 2000.

De acordo com o Censo do ano 2000 sobre o niimero
de matriculas na pré-escola por localizagdo e dependéncia
administrativa da regido Nordeste, observamos que o Piaui
ainda estava longe de atender a demanda da educacao infan-
til. Analisemos o quadro:
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Comparando os dados obtidos pelo censo escolar de
1999 apresentados pelo MEC/ Inep, relacionados ao aten-
dimento a criangas menores de seis anos na regiao Nordeste,
observamos no Censo de 2000, pelo nimero de matricu-
las, que dos nove estados Nordestinos, o Piaui ocupava a
7% posicao, a frente somente de Sergipe e de Alagoas. A
diferenca em relacdo ao ano de 1999 é que o Piaui agora
estava a frente néo s6 de Alagoas, mas também de Sergipe.
Vemos com isso que ndo houve muita mudanga. Outro fato
importante que analisamos é que a rede estadual, em 2000,
ainda tem um numero grande de matriculas na pré-escola,
25. 585, ultrapassando a rede privada, 20. 274. Ja a rede
municipal aparece com a maior quantidade, 41.868.

E pertinente compreender que, no final do século XX e
inicio do século XXI, com a complexidade do contexto social
da época em todo o pais, originaram-se algumas reflexdes e
mudancas, levando os municipios brasileiros a acdes direcio-
nadas as criancas de zero a seis anos. Segundo as Diretrizes
Curriculares da Educacao Infantil de Teresina (2008, p. 15):

[...] Em 1999, o Plano Decenal de Educagdo para Te-
resina- PDET, prioriza o atendimento, em 10 anos, de
60% das criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos e, de 100%
das criancas de 4 (quatro) a 6 (seis) anos na Educacao
Infantil com a incorporacao das criancas de 6 (seis) anos
no Ensino Fundamental.; a universalizacdo do atendi-
mento as criancas de zero a seis anos, visando ao seu
desenvolvimento global e harmonico [...] e ampliagdo da
oferta de Educagéo Infantil, de forma a atender a de-
manda manifesta.
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Nesse contexto, tivemos outras politicas implantadas
no municipio de Teresina direcionadas a educacao infantil.
Entre elas, a promulgacéo da Lei Organica do Municipio de
Teresina no ano 2000. Esta Lei: “[...] reafirma o que de-
termina a LDB em relacado a responsabilidade do Municipio
com o Ensino Fundamental e com a Educagéo Infantil, ou
seja, o atendimento de criancas de 0 a 6 anos.” (TERESINA,
2008, p. 15).

Esse atendimento pelo municipio ocorreria em forma
de parceria com a sociedade, com a Unido e com o estado.
Estes dltimos entrariam com o apoio técnico e financeiro.
Assim, o estado continuaria a ter responsabilidade para com
a educacao infantil, principalmente em relacao “[...] a expan-
sdao do atendimento e melhoria da qualidade, cabendo ao
municipio a responsabilidade de sua institucionalizagdo, com
o apoio financeiro e técnico das esferas federal e estadual”
(TERESINA, 2008, p. 16).

O quadro que configurava a realidade de Teresina em
relacdo ao atendimento de criangas de zero a seis anos de
idade, mesmo ap6s quatro anos de promulgacdo da LDB,
néo estava de acordo com o que determinava os preceitos le-
gais, pois, mesmo que a Secretaria Municipal de Educagéo e
Cultura (SEMEC) ofertasse turmas para esse nivel de ensino:

[...] a maior oferta pertencia & Secretaria Municipal da
Crianca e do Adolescente- SEMCAD, em parceria com
a Secretaria Municipal do Trabalho, Cidadania e de As-
sisténcia Social — SEMTCAS. [...] A partir do ano de
2006 a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura —
SEMEC, passou a assumir a demanda de Educagéo In-
fantil atendida pela SEMCAD/SEMTCAS. (TERESINA,
2008, p.16).
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E importante destacar que o processo de transicdo das
escolas infantis sob a responsabilidade da rede estadual para
a rede municipal s6 teve inicio no ano de 2004, ou seja, oito
anos apds a promulgacao da LDB, e cinco anos apds o prazo
de trés anos estipulados pela préopria lei. De acordo com o
Relatério da SEMEC sobre as deliberacées do Plano Nacio-
nal de Educacao (PNE), o PDET e a I Conferéncia Municipal
de Educagéo, em 2004 e 2005 (TERESINA, 2008, p. 1):

[...] Foram repassadas 07 unidades de Educacao Infantil
com atendimento de 1.122 criangas distribuidas em 50
turmas (1° e 2° periodos e Alfabetizagdo). A SEMEC
passou a atender 4.629 criangas em 14 unidades de
Educacao Infantil. [...] Em 2005, a SEMEC recebeu mais
11 unidades de Educacéo Infantil da SEDUC, que adicio-
nadas as de sua responsabilidade totalizou 26 unidades
atendendo a 4.065 criancas. Periodo em que comegou
a incorporagao dos alunos de 6 anos no Ensino Funda-
mental.

Vale ressaltar que a politica educacional brasileira do
inicio do século XXI tinha como uma de suas metas o proces-
so de expansao do atendimento as criangas e jovens em ida-
de escolar nos diferentes niveis e modalidades de ensino, le-
vando todas as esferas, incluindo o Estado a se adaptar a essa
nova realidade. Nesse sentido, & que no plano de acao da
Secretaria Estadual de Educac¢édo (SEDUC), no ano de 2005,
é apresentada pelo Secretario de Educacéo, Sr. Antonio José
Castelo Branco Medeiros, algumas metas/agdes, dentre elas:
“[...] Doacao de prédios e equipamentos de 14 pré-escolas
e cessao de professores e funcionéarios por um ano, para a
Prefeitura Municipal de Teresina, possibilitando a oferta de
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1.500 novas em educacao infantil [...]” (PIAUI, 2005, p. 9).

Nesse cenario de mudangas em relagéo a educacgao de
criancas menores de seis anos, é importante destacar que:

[...] o processo de transi¢cao da Educagao Infantil da SEM-
CAD SEMTCAS, para a SEMEC, teve inicio através do
Decreto N. 6.403, de 20 de junho de 2005, que insti-
tuiu e nomeou os membros da Comissao Especial para
a anélise e acompanhamento da transi¢éo da Educacéao
Infantil entre estas secretarias. Uma outra acdo efetivada
na transicao deste nivel de ensino para a SEMEC, se deu
através da celebracdo de um Contrato de Gestao firma-
do entre as secretarias supracitadas, em 03 de fevereiro
de 2006, que estabelece a execucao de agdes voltadas a
manutencao e desenvolvimento da Educacdo Infantil no
municipio de Teresina. (TERESINA, 2007, p. 1).

Nao ha como deixar de apontar a importancia do tra-
balho realizado por estas instituicbes em relacéo a educacao
infantil. Nao s6 em relacdo a assisténcia, mas também em
relacdo a educagdo proposta. Para Kuhlmann Jr. (200, p.7),
“[...] A inexisténcia de pesquisas em amplas bases de fontes
e com uma critica dos documentos referendou interpretagoes
equivocadas produzidas na prépria histéria das instituicoes,
[...] tais como a de que essas instituicbes nédo teriam sido
educacionais [...]". Outro fato que nos chamou atencéo foi
o processo de transicdo das Secretarias de Assisténcia So-
cial para a Semec s6 ter acontecido depois de nove anos da
promulgacéao da LDB. Isso comprova a tese de que em edu-
cacdo as mudancas acontecem de forma lenta, necessitando
de muita cautela e de articulacdo das politicas regionais com
as politicas nacionais.
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Consideracoes finais

Atualmente, o debate em torno da educacgéo de crian-
cas na faixa etaria de zero a seis anos tem se intensificado.
Isso se deve ao fato de que as mudangas em torno das con-
cepgdes sobre a crianca tém aberto o didlogo e a producao
de novas pesquisas.

Os resultados desta pesquisa apontam que as mudan-
cas da sociedade em relacao a crianga ocorreram a partir do
momento em que se passou a percebé-la como um sujeito,
um cidaddo que possui deveres, mas também possui direitos
assegurados por lei.

A pesquisa proporcionou o entendimento de que as le-
gislagcdes e as politicas tanto nacionais quanto estaduais fo-
ram importantes para que os direitos das criancas fossem
garantidos.

Outro fator que merece destaque é em relacdo ao que
dispds a LDB sobre a educagao de criancas de zero a seis
anos. Vimos que pela primeira vez na histéria da educacao
dessas criancas houve uma formalizacdo do processo edu-
cacional dessa clientela. Sendo disponibilizado um capitulo
para educacao infantil.

No entanto, sabemos que o processo de operacionali-
zacado de uma lei requer, além de planejamento e coragem,
compromisso com a mudanca. Podemos entdo, perceber
que, mesmo que a LDB tenha determinado o prazo de trés
anos para a integracao da educacao infantil ao sistema mu-
nicipal de ensino, com o apoio da Unido e do estado, isso
s6 veio ocorrer oito anos depois, quando o estado transferiu
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suas turmas de educacao infantil para o municipio de Teresi-
na e nove anos depois com a transicéo das creches e pré-es-
colas que estavam sob a responsabilidade das Secretarias de
Assisténcia Social, SEMCAD e SEMTCAS.

Vale lembrar que esse processo de transi¢dao ocorreu de
forma lenta e encontrou alguns obstaculos no meio do cami-
nho, como, por exemplo, a criagdo do Fundef, fundo voltado
totalmente para o ensino fundamental.

Portanto, acreditamos que as criancas tém o direito
como cidadas de receberem uma educacado de qualidade e
que o poder publico, representado pelo municipio em par-
ceria com a Unido e o estado, ndo deve isentar-se de suas
responsabilidades, pois a demanda por educacédo infantil,
seja na modalidade creche ou pré-escola, vem aumentando
a cada dia e é preciso que as esferas municipais, estaduais e
federias se planejem para atender a essa demanda, aplicando
recursos e programas voltados para esse atendimento.
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O convite para apresentar esta obra me conduziu a refletir que &
inerente a pesquisa conhecer o desconhecido a partir do nao dito e
do nao vivido, ainda que os objetos de investigacao ja tenham sido
estudados. Nesse sentido, cabe ao pesquisador dar o tom a sua
producao, munido do olhar atento e da escuta sensivel para
compreender a realidade investigada, buscando transforma-la,
afinal, pesquisar para que? A servicode quem?

Nesta obra, os leitores encontrarao pontos de chegada e/ou
chaves de leitura de diferentes tematicas que, certamente,
subsidiarao elementos para novos pontos de partida,
fundamentados por recortes de tempo e de espaco que,
porventura, poderao desenvolver, dando rumos para novas
pesquisas.

Prof.? Dr.* Georgyanna Andréa Silva Morais
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