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Editorial

A Revista Linguagens, Educacao e Sociedade, mediante seu
propdsito ético de ser veiculo comprometido com a construcao
de uma sociedade mais justa e mais civilizada, neste contexto de
globalizacao e de avanco cientifico e tecnolégico, pela contribui-
cao da lente criteriosa e exigente da producdo cientifica, traz a
publico, na sua ultima edicdao deste ano de 2016, um conjunto de
textos, resultante da colaboracdo de varios pesquisadores, que em
seus estudos buscam ampliar as possibilidades de compreensao e
de divulgacdo de temas relacionados ao processo de formacdo de
professores e praticas pedagoégicas. Com esta finalidade, retine di-
versos artigos, multiplos enfoques e conexdes tedrico-metodoldgi-
cas, resultando em uma rica fonte de pesquisa para os interessados
na referida temdtica, conforme expressam os artigos que integram
esta edicao, como recenseados a seguir.

Cristina Maria D’Avila Teixeira e Lucia Gracia Ferreira abrem
este exemplar, refletindo sobre o tema “Aprendizagem da docén-
cia e profissionalidade de docentes universitarios iniciantes” a
partir de pesquisa realizada numa Universidade publica na Bahia.
A andlise dos dados coletados pelas autoras permitiu constatar a
lacuna didatico-pedagogica referida pelos docentes universitarios
iniciantes em suas formacoes. Constatam também que a aprendi-
zagem da docéncia ocorre, sobretudo, no processo de socializacao
profissional.

O artigo “As recordacoes-referéncias na histéria de vida e for-
macao: reverberacdes no desenvolvimento profissional docente”,
de autoria de Samara Moura Barreto de Abreu, Andréa da Costa
Silva e Silvia Maria Nobrega-Therrien, evidencia as recordacoes-re-
feréncias (JOSSO, 2002) na histéria de vida e formacao de alunos
ingressantes a turma de 2013 no Curso de Mestrado Académico do
Programa de Pés-Graduacao em Educacao (PPGE) da Universidade

Teresina I ano 21 | n.35 | jul./dez. | 2016 I Linguagens, Educagao e Sociedade

9

-
<
(-4
(=]
-
a
[17]

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



-
<
(-
o
[
a
1]

10

Estadual do Ceara (UECE) a partir das narrativas autobiograficas. As
narrativas dos sujeitos-atores revelam que sua praxis no exercicio
da docéncia também € resultante de contribuicdo que as experién-
cias formadoras vividas ao longo da vida se somaram a seus fazeres
e saberes docentes.

Continuando a conexao entre professores e a pratica docen-
te, no artigo “Professoras iniciantes e praticas pedagogicas: te-
cendo identidades profissionais no cotidiano escolar”, Joelson de
Sousa Morais, Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento e Nadja
Regina Sousa Magalhdes realizam uma andlise que tem por obje-
tivo responder ao seguinte questionamento: como as professoras
iniciantes constituem suas identidades profissionais que sdo teci-
das nas suas praticas pedagogicas no cotidiano escolar? Os resulta-
dos deste trabalho apontam que as identidades docentes nao sao
fixas, prontas e acabadas, mas, flexiveis, abertas e em permanente
construcao.

No artigo “Narrativas de egressos sobre o Curso de Educa-
cdo Fisica da Universidade do Estado do Para: olhares a partir da
entrada na docéncia” Laryssa Soares Gongalves e Juliana Pereira de
Araujo socializam resultados de um Trabalho de Conclusdo de Cur-
so realizado no ano de 2013, que descreve percepcoes de egressos
deste curso em inicio de carreira na profissdao docente. Empreen-
dem o estudo a partir do aporte metodoldgico das narrativas au-
tobiograficas, revelando entre seus principais resultados que estes
interlocutores se mostram fragilizados em relacdo a sua definicao
identitaria profissional.

Elmir de Almeida e Tiago Henrique da Silva Ramos apresen-
tam o texto “Potencialidades e limites dos processos de formacao
continuada em servico de professores do Ensino Fundamental me-
diante trocas intergeracionais”’, demarcando em seu eixo discur-
sivo e compreensivo conexoes entre duas geracoes distintas de
professoras, vinculadas a uma mesma instituicao de ensino funda-
mental. Decorrente de estudo de natureza qualitativa, a pesquisa
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beneficiou-se de aportes tedricos encontrados em obras de auto-
res vinculados aos dominios da Educacao e da Sociologia.

Antonia Edna Brito, no artigo “Narrativas de alfabetizadoras
bem sucedidas: a pratica docente como objeto de andlise e refle-
xdo”, ao ressaltar a complexidade da formacdo de professores para
0s anos iniciais, perspectiva delinear uma analise de trajetoria de
vida de professoras alfabetizadoras bem sucedidas em suas prati-
cas pedagdgicas. A autora constata que as professoras, no percurso
da pratica docente, produzem modos de ser alfabetizadoras e ree-
laboram suas concepgdes de alfabetizacgao.

O artigo de Eliana de Sousa Alencar Marques e Maria Vilani
Cosme de Carvalho: “O significado histérico de praticas educativas:
um movimento que vai do cldssico ao contemporaneo” aborda re-
flexoes teoricas que ajudam a esclarecer o processo de constitui-
cdo das praticas educativas como fendomeno histérico e investiga
as mediagoes constitutivas de praticas educativas bem-sucedidas.
A pesquisa bibliografica desenvolvida por estas autoras partiu de
referenciais teoricos que esclarecem sobre a constituicao desse fe-
nomeno desde a educacdo cldssica a educacao contemporanea.

A questdo da formacdo de professores se evidencia no arti-
go de Leandro Hupalo e Adriana Richit, “Formacdo de professores
na perspectiva da educacao profissional: reflexdes sobre acoes do
SENAI/SC”, contém uma analise de natureza qualitativa, de progra-
mas de formacao de professores, apresentando o modo como se
constituem os processos de formac¢ao no ambito do SENAI/SC, bem
como a relacdo com a emancipacao e a intelectualidade dos pro-
fessores e a divisao do trabalho docente no contexto da referida
instituicao.

O artigo de Raimunda Nonata da Silva Machado: “Rede con-
ceitual sobre a pratica educativa” observa, pela discussao empre-
endida, a existéncia de uma arqueologia do conceito de pratica
educativa em obras pedagdgicas, analisando seu processo de ela-
boracdo nas dimensoes: l6gica, psicoldgica, pedagogica e historica.
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Edna Maria Magalhdes do Nascimento discute em seu texto
“Articulacdo entre a epistemologia naturalista e realista de John
Dewey e o seu projeto pedagogico de Vida e Educacdo”. Para cum-
primento deste proposito descreve conceitos de experiéncia e de
conhecimento, real¢cando, sobretudo no campo educacional, a cri-
tica elaborada em relacao ao dualismo da tradicao filoséfica desen-
volvida pelo teérico em referéncia.

Adélia Meireles de Deus e Barbara Maria Macédo Mendes,
em seu artigo “As narrativas de formacdo continuada dos profes-
sores das escolas municipais de Teresina-Pl: desafios e reflexdes
sobre a pratica docente”, apresentam resultados de uma pesquisa
de mestrado em educacao, cujo objetivo foi analisar, sob o ponto
de vista dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
das escolas municipais de Teresina-Pl, as implicacoes da formacao
continuada na pratica pedagdgica.

O texto “RelacOes entre as concepcoes tedricas e a pratica
pedagégica de professores alfabetizadores”, de Viviane do Rocio
Barbosa e Sandra Regina Kirchner Guimardes, retrata a pesquisa
académica, as comparagdes entre discurso e pratica pedagdgica
alfabetizadora, verificando possiveis convergéncias e divergéncias
que resultam da andlise dos encaminhamentos metodolégicos uti-
lizados e da fundamentacdo teérica proferida.

A questdo da formacao de professores é abordada no artigo
de Luciana da Silva Oliveira e Maria Carmen Villela Rosa Tacca, “O
professor, sua formacdo e a expressao da condicao de sujeito em
seu trabalho pedagégico”, por meio de uma investigacdao sobre o
professor, seu procoesso de formacao e sua pratica. As autoras em
tela objetivam acessar a compreensao da formacdo docente e suas
relacées com o trabalho pedagégico do professor.

“Onde estd minha cidade? Um estudo sobre o ensino da Geo-
grafia no 32 e 42 Anos, no municipio em Iranduba- AM” é um artigo
produzido por Danielle Mariam Araujo dos Santos, no qual apresen-
ta os resultados de uma pequisa que analisa o processo de ensino e
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aprendizagem da Geografia no 32 e 42 anos do Ensino Fundamental,
nas escolas municipais do referido municipio amazonense.

Ana Maria Pasinato, Sandi Luciane Baseggio Vendruscolo e
Maria Teresa Ceron Trevisol analisam em seu artigo “Processos pe-
dagogicos em uma escola de Ensino Médio integrado a educacdo
profissional: concepcoes e mediacoes” a concepcao de professores
e de alunos sobre a dindmica dos processos pedagégicos desenvol-
vidos no segundo ano do Curso Técnico em Agropecuaria, Integra-
do ao Ensino Médio, do Instituto Federal Catarinense.

O artigo de Peterson Fernando Kepps da Silva e Lavinia Schwa-
ntes, denominado “O ensino das radiacdes solares: um panorama
quali-quantitativo de estudos do tema interdisciplinar”, finaliza
esta coletanea. Em sua discussdo, perspectivam quantificar, por
meio de busca, os trabalhos que envolvem as radiacdes solares e
sua articulacdo com o ensino, e também analisar qualitativamente
estas pesquisas, para tanto empregam como orientacdo metodolo-
gica a pesquisa bibliométrica.

A LES agradece a todos os autores pelos estudos e contribui-
coes com que foi agraciada nesta edicdo, acreditando ter motiva-
do, com a coletania desses artigos, mais uma oportunidade de re-
flexdo de temas pertinentes ao contexto abordado, que trata sobre
formacdo de professores e diferentes conexdes.

Comité Editorial.
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Aprendizagem da docéncia e profissionalidade de
docentes universitarios iniciantes

CRISTINA MARIA D’AVILA TEIXEIRA
Doutora em Educacao pela Universidade federal da Bahia. P6s-doutorada em formacéo de professores
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LUCIA GRACIA FERREIRA
Doutora em Educacao pela Universidade Federal de Séo Carlos. Universidade Federal do Reconcavo —
UFRB. E-mail: luciagferreira@hotmail.com

RESUMO

Com o presente artigo pretende-se refletir sobre a aprendizagem da do-
céncia e constituicdo da profissionalidade de professores universitarios ini-
ciantes a partir de pesquisa realizada numa Universidade publica na Bahia,
trazendo dados produzidos no ano de 2015. Optou-se por uma abordagem
qualitativa de pesquisa, a qual se apoia sobre o método autobiografico das
histérias de vida trazendo a tona o recorte de ateliés biograficos de projetos
(JOSSO, 2008; DELORY-MOMBERGER, 2006, 2008; PINEAU, 2003). Os resul-
tados alcancados nesta etapa dos ateliés biograficos foram descritos e anali-
sados a luz da técnica de andlise tematica (BARDIN, 1977) e os dados foram
analisados a partir de dois eixos categoriais: 1) como os professores referem
a construcao de sua profissionalidade e 2) como os professores referem
seus saberes didatico-pedagogicos. A andlise dos dados permitiu consta-
tar a lacuna didatico-pedagogica referida pelos docentes universitarios ini-
ciantes em suas formacoes, o que incide sobre a profissionalidade desses
sujeitos. Lacuna essa que reverbera também em suas praticas pedagogicas.
Constatou-se também que a aprendizagem da docéncia ocorre, sobretudo,
no processo de socializacao profissional. Verificou-se, ainda, nesta pesquisa
elementos das trés dimensdes da temporalidade (passado, presente e futu-
ro) nos processos formativos dos docentes e que os projetos de cada um
desses professores em inicio de carreira tém relacao com a vida pessoal e
continuidade na carreira profissional docente.

Palavras-chave: Profissionalidade docente. Aprendizagem da docéncia. Ate-
liés biograficos. Profissionalizacdo. Saberes didatico-pedagogicos.
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Teaching Learning and the Beginning of Professors’
Professionality

ABSTRACT

This paper aims at reflecting on teaching learning and the establishment of
the beginning of professors’ professionality. The beginners were the protag-
onists of this research held at a public university in Bahia in 2015. It was a
research grounded in the qualitative approach, relying on the autobiograph-
ical method of life stories and on the projects of biographical workshops
(JOSSO, 2008; DELORY-MOMBERGER, 2006, 2008; PINEAU, 2003). The re-
sults achieved with the biographical workshops were presented and ana-
lyzed following the thematic analysis technique (BARDIN, 1977). The data
were analyzed according to two thematic perspectives: 1) How professors
describe their professionality building process and 2) How professors char-
acterize the acquision of didactic and pedagogical knowledge. The data
analysis demonstrated that there is a didactic-pedagogic gap in the partici-
pants’ education that reverberates not only on their professionality teaching
practices, but also on their pedagogical practices. It was also verified that
the teaching learning movement mostly occurs in the process of profes-
sional socialization. Besides that, the three dimensions of temporality (past,
present and future) in the teaching educational processes and that each of
these beginning professors’ projects is related to their personal life and to
their permanence in the teaching career were observed as well.

Keywords: Teaching professionality. Teaching learning. Biographical work-
shops. Professionalization. Didactic and pedagogical knowledge.

Introducao

O termo docéncia remonta a antiguidade cldssica. Origina-
rio do latim docens, docentis, este é o participio presente do verbo
latino docere que significa “ensinar”. Ensinar constitui a acao peda-
gobgica basilar dos professores, sua pedra angular. Embora se cons-
tituindo como pedra angular, o ensino vem sendo secundarizado
no trabalho docente universitario. O problema no ensino universi-
tario, entdo, se situa na énfase que vem sendo dada as atividades
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de pesquisa em detrimento da docéncia, entendendo-a como acao
instituinte da profissionalizacdo e profissionalidade docentes.

Pesquisas realizadas por D’Avila desde o ano de 2007 atestam
uma realidade problemadtica no cendrio da docéncia universitdria
no Brasil (D’AVILA, 2007a; D’AVILA, 2007 b; D’AVILA; LEAL, 2015).
Nestas pesquisas a autora constata a influéncia diminuta dos estu-
dos universitarios sobre a construcdo da identidade profissional
em estudantes de licenciatura (D’AVILA, 2007a), bem como as di-
ficuldades na explicitacao de saberes profissionais por docentes
universitarios de pos-graduacao (2007b) e a fragil reflexao analitica
sobre as praticas pedagégicas de docentes universitarios incidem
sobre a construcio da profissionalidade dos mesmos (D'AVILA;
LEAL, 2015). Paira no ambiente académico uma atmosfera de que
os conhecimentos pedagogicos e didaticos sdo menos importantes
e que para se ensinar bastam o dominio de contetido da matéria e
certa dose de bom senso.

O campo de estudo no Brasil vem se configurando desde os
anos de 1990, com os primeiros trabalhos publicados por Cunha
(1998, 1999), Veiga (2000), Morosini, (2000), Pimenta e Anastasiou
(2002). No cendrio internacional podem-se citar os autores: Marce-
lo Garcia (1999), Zabalza (2004), na Espanha; Novoa (2002), Alarcdo
(2007), em Portugal; Langevin (2007), Gervais, Portelance (2005), na
América do Norte e no Canada.

Com a problemadtica enunciada, evocam-se também as lacu-
nas pedagogicas na docéncia universitdaria que dizem respeito a
concepcdo epistemoldgica dos professores (sua relacdo com o co-
nhecimento) e problemas metodolégicos vivenciados em sala de
aula (D’AVILA, 2015).

O calcanhar de Aquiles dos professores universitarios reside,
portanto, em sua formacdo pedagdgica (ou na auséncia dessa for-
macdo). Em maioria, provém de outras areas de conhecimento ou
areas profissionais e, via de regra, assumem a sala de aula sem que
tenham tido qualquer imersdo anterior no campo pedagdgico. Re-
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sultado de tudo isso: desgaste profissional, insatisfacao de alunos,
dos préprios profissionais, o que reverbera na qualidade do ensino
e 0 que é pior, em cursos de licenciatura, na qualidade da formacao
de futuros professores da educacao basica.

Morosini (2000) aponta que os docentes universitarios pos-
suem formacoes didaticas distintas, dependendo da sua gradua-
cdo: por vezes obtida em cursos de licenciatura, outras vezes em
cursos de especializacdo lato ou stricto sensu ou até mesmo sem
nenhuma formacao didatica (a priori). O que seleciona o professor
no ensino superior, portanto, é a sua competéncia na area de co-
nhecimento especifico, obtida através dos cursos de graduacao,
mestrado e doutorado realizados no ambito da sua formacao técni-
ca. No entanto, no exercicio da profissao, é necessario (e cobrado
pela IES e pela legislacdao) deste profissional um desempenho de
exceléncia (MASSA, 2014).

No que tange a legislacdo brasileira, ha também problemas no
item dirigido a formacdo de professores. A atual LDBEN n. 9394/96
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — é bastante am-
bigua, mencionando tao somente que a formacao de professores
universitarios deve se da preferencialmente em cursos de Mestrado
e Doutorado, sem se reportar precisamente as condicoes de for-
macao pedagogica presentes nos curriculos desses cursos (BRASIL,
1996). A Resolucao n. 12/83, do CFE, reza em seu Artigo 49 (que se
refere aos cursos de pés-graduacao lato sensu): “|...] os cursos de que
trata a presente Resolucdo terdo a duracdo minima de 360 (trezen-
tas e sessenta) horas, nao computado o tempo de estudo individual
ou em grupo sem assisténcia docente |...|” (BRASIL, 1983). E, no
paragrafo 12, estabelece que: “[...| pelo menos 60 (sessenta) horas
de carga horaria serao utilizadas com disciplinas de formacao dida-
tico-pedagogica, devendo o restante ser dedicado ao contetido es-
pecifico do curso, incluindo a iniciacao a pesquisa.” (BRASIL, 1983).

Nesse sentido, vislumbra-se um cendrio que necessita de am-
pla reformulacdo, o que justifica a presente pesquisa. De um lado
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os professores que necessitam de formacdo pedagégica adequada,
de outro, os curriculos que necessitam de uma nova configuracao
interdisciplinar que responda as demandas do mundo hodierno. A
inter-relacao entre as areas de conhecimento disciplinar na forma-
cao do professor é condicdo sine qua non na atualidade a fim de que
o mesmo possa ensinar dialogando, estabelecendo relacées entre
os diversos campos de conhecimento, disponibilizando assim para
o aluno um amplo leque de possibilidades de interpretacao e in-
tervencao na realidade social. Para tal mister, advoga-se uma for-
macdo continua que tenha como modelo de intervencao didatica
os ateliés biograficos de projetos, os quais serdo explicados mais
adiante no desenvolvimento do trabalho da pesquisa realizada,
cujos resultados serdo apresentados neste artigo.

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a aprendizagem da
docéncia e a construcao da profissionalidade de docentes univer-
sitarios em inicio de carreira. O objetivo é refletir sobre a aprendi-
zagem da docéncia e constituicao da profissionalidade de profes-
sores universitarios iniciantes, buscando, mediante a pratica dos
ateliés biograficos de projetos, a ressignificacao e afirmacao da do-
céncia como profissdo. Para realizacdo da pesquisa, optou-se por
um trabalho de cunho qualitativo e pelo método autobiografico,
adotando os ateliés biograficos de projetos como dispositivo de
intervencdo didatica na pesquisa. Os sujeitos da pesquisa foram
identificados por acesso ao curriculo Lattes (21 professores) e es-
colhidos mediante o critério de possuir entre zero a cinco anos de
docéncia. Os convites foram lancados e aderiram voluntariamente
a pesquisa, inicialmente, quatro professores. Os ateliés biograficos
foram, finalmente, concluidos com o nimero de trés professores.

Profissionalidade de docentes universitarios

Para discorrer sobre a profissionalidade do docente universi-
tario, necessario se faz posicionar-se face ao fenémeno da profis-
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sionalizacdo, no qual se situa a profissionalidade. A profissionali-
zacdo se caracteriza como um processo histérico desenvolvido no
seio das relacoes sociais e se refere ao conjunto de procedimentos
préprios de um grupo profissional, no interior de uma estrutura de
poder (CUNHA, 1999). Ratificando essa concepcao Libaneo (2004,
p. 75) a define como sendo um processo:

Refere-se as condicoes ideais que venham a garantir o
exercicio profissional de qualidade. Essas condi¢oes sdo:
formacao inicial e formacao continuada nas quais o pro-
fessor aprende e desenvolve as competéncias, habilida-
des e atitudes profissionais; remuneracdo compativel
com a natureza e as exigéncias da profissao; condi¢oes
de trabalho (recursos fisicos e materiais, ambiente e cli-
ma de trabalho, praticas de organizacao e gestdo).

Dessa forma, a busca pela autonomia e valorizacdo profis-
sional é envolvida pelo movimento de profissionalizacao. Essa
valorizacao abrange melhorias nas escolas, locais de trabalho e
formacdo; na formacao inicial e continuada; nas condi¢des de de-
senvolvimento do trabalho docente; na remuneracao e nos planos
de carreira; e, consequentemente, aquisicao e transformacao dos
saberes docentes.

A profissionalizacdo é, pois, parte do processo histérico de
desenvolvimento profissional, onde se pode incluir a profissiona-
lidade como sendo um conjunto de saberes, habilidades, habitos,
valores que fazem de alguém um professor. Autores como Sacris-
tan (1995), Correia e Matos (1999), Cunha (1999), Boing (2002), Lu-
dke e Boing (2004), Libaneo (2004), D’Avila (2012), tém se dedicado
a falar sobre o tema com argumentacoes e debates que nos levam
aos seguintes questionamentos: Ter um diploma de licenciado faz
dessa pessoa um professor? O que significa ser professor hoje?
Baseado nesses autores, a primeira resposta é ndo. Ser um profes-
sor requer competéncias e saberes que ndao podem ser adquiridos
somente com um certificado, o qual ndo é garantia da profissio-
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nalidade. As aprendizagens e experiéncias desenvolvidas ao longo
do processo vivido para se obter o certificado proporcionam com-
peténcias e habilidades para tornar-se professor. Dessa maneira, a
docéncia é uma construcdo social e cultural, ou seja, é a pratica do
professor que se constréi e se reconstroi num processo continuo,
conforme processo histoérico, recorrendo as aprendizagens, conhe-
cimentos, saberes e experiéncias adquiridas ao longo da trajetéria
da vida pessoal e profissional.

Sacristan (1995, p. 65) entende por profissionalidade aquilo
“que € especifico na acao docente, isto é, o conjunto de comporta-
mentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que consti-
tuem a especificidade de ser professor”. Ou seja, todas as compe-
téncias, saberes e atitudes de que lancam mao os professores em
suas acoes pedagogicas.

Para Boing (2002, p. 10), a profissionalidade “marca o inicio
da socializagio profissional. E um conjunto de conhecimentos e
capacidades individuais e coletivas socialmente colocadas como
expectativa profissional”. Os autores concordam, entdo, que a pro-
fissionalidade se refere sempre a um todo composto de saberes e
competéncias construidas na experiéncia do trabalho docente.

Para Libaneo (2004, p. 75-76) a profissionalidade se relaciona ao:

[...] desempenho competente e compromissado dos de-
veres e responsabilidades que constituem a especificida-
de de ser professor e ao comportamento ético e politico
expresso nas atitudes relacionadas a pratica profissional.
Na prdtica, isso significa ter o dominio da matéria e dos
métodos de ensino, a dedicacao ao trabalho, a participa-
¢do na construcdo coletiva do projeto pedagdgico-curri-
cular, o respeito a cultura de origem dos alunos, a assi-
duidade, o rigor no preparo e na conducao das aulas, o
compromisso com um projeto politico democratico.

O que significa dizer, mais uma vez, que a profissionalidade
advém do exercicio profissional. Nao se trata de um aprendizado
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tedrico, a profissionalidade se erige como categoria eminentemen-
te teorico-pratica.

De acordo com Popkewitz (BAZZO, 2007), o conceito de pro-
fissionalidade, compreendido em constante elaboracdo, deve ser
analisado dentro de um contexto historico onde se encerram as
relacoes sociais. Assim sendo, os diferentes contextos vao gerar
diferentes profissionalidades, devendo-se atentar para:

* O contexto pedagogico: caracterizado pelas praticas pe-
dagdgicas cotidianas que derivam do ensinar como, as ro-
tinas da classe, os procedimentos de ensino, 0s processos
de avaliacao, o material escolar, etc.

* O contexto profissional: que molda em grande medida o
comportamento profissional a partir de ideologias, cren-
cas, rotinas e normas de comportamento social;

* O contexto sociocultural: de onde emanam os valores e
ideologias que tendem a ser incorporadas pelos profissio-
nais (como o caso da internalizacao da desvalorizacao do
magistério, como profissdo de menor importancia. Nao
gratuitamente, como é o caso também da naturalizacdao
da feminizacdo presente nesse oficio). E mais ainda, se-
gundo Bazzo (2007, p. 93);

* O contexto politico: que se refere as determinacoes das
politicas publicas e legislacdes sobre a pratica docente.

No contexto da docéncia universitdria, a profissionalidade
do professor é desenvolvida no exercicio diario da profissao. Seus
saberes didaticos e pedagdgicos — constituintes da profissionali-
dade como a concebemos — sao mobilizados diuturnamente, tal
como acontece com os professores da educacao basica. A diferenca
estd no grau de importancia e ressignificacdo desses saberes ao
longo do processo. Ou seja, se os professores ndo valorizam (nao
pesquisam, ndo estudam, ndo refletem sobre) os saberes didatico-
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-pedagdgicos, considerando-os como de menor monta, sua profis-
sionalidade estara comprometida. E isso, claro, reverbera no seu
profissionalismo (competéncia profissional). O docente serd mais
competente na sua profissdo se dominar os saberes que lhe sdao
constituintes.

Com isso, considera-se que a profissionalidade esta vinculada
ao processo de desenvolvimento profissional, em que, no inicio do
exercicio da docéncia os professores tendem a vivenciar um perio-
do de choque com a realidade, de descobertas e de grandes impac-
tos que sdo decisivos para sua permanéncia ou nao na profissao.

Esse ritual de passagem, tanto para alunos, como para profes-
sores, se revela um periodo de descobertas, desafios e dificuldades.
Esses sujeitos passam a vivenciar um duplo processo de aprender
a ensinar e ensinar para aprender (MARCELO GARCIA, 2009). As-
sim, nesse periodo os professores iniciantes tendem a refletir mais
sobre seus saberes, sua formagdo e sua profissdo. E um momento
peculiar de retomada sobre a vida e o que quer dela e de questio-
namentos, também, de reflexao sobre a sua profissionalidade.

Em relacao a profissionalidade do professor iniciante do en-
sino superior, Marcelo Garcia (1999), ao remeter a formacdo do
professor universitario nos seus primeiros anos de ensino, aponta
que a socializacao é um elemento propicio para a aprendizagem
da cultura da organizacao universitaria. Dessa forma, enfatiza que
no desenvolvimento profissional do professor universitario deve
existir a necessidade de desenvolver as fungoes de docéncia, inves-
tigacdo e gestdo.

No/para o desenvolvimento dessas funcoes os saberes didati-
co-pedagogicos dos professores sdao/serao imprescindiveis, princi-
palmente sua mobilizacdo e reconstrucio. E nesse processo de ser
e estar na profissao docente que se aprende a ser professor e que
os professores iniciantes constroem a sua profissionalidade. Com
isso, concorda-se com Ferreira e Bezerra (2015, p. 195) quando
apontam que “tornar-se professor do ensino superior se configura,
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assim, em uma construcao identitaria multifacetada, pouco siste-
matizada e muito diversificada em relacdo as possiveis areas de
atuacao”.

Com o fito de melhor compreender o processo de desenvol-
vimento da profissionalidade junto a docentes iniciantes da edu-
cacao superior, deu-se inicio a pesquisa que tem como objetivo
geral: refletir sobre a aprendizagem da docéncia e constituicao da
profissionalidade de professores universitarios iniciantes, buscan-
do, mediante a pratica dos ateliés de projetos, a ressignificacao e
afirmacdo da docéncia como profissao. E como objetivos especifi-
cos, identificar os processos formativos dos professores iniciantes
do ensino superior para a construcao de sua singularidade; anali-
sar os dilemas, os desafios e as dificuldades enfrentadas por esses
professores para o desenvolvimento da profissionalidade docente
no ensino superior; analisar como os professores refletem e falam
sobre os seus processos identitarios-formativos; analisar e refletir
sobre os processos da aprendizagem da docéncia de professores
universitarios iniciantes e a construcao/mobilizacdao de seus sabe-
res docentes. Esta pesquisa vem sendo desenvolvida desde o ano
de 2014 e encontra-se em andamento.

Metodologia da pesquisa

A pesquisa sobre a profissionalidade de docentes da educa-
cao superior em inicio de carreira foi realizada na Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB). Neste artigo discorrer-se-a
sobre os ateliés biograficos de projeto, trazendo a tona os dados
coletados no ano de 2015.

Os ateliés biograficos de projeto se configuram como um
procedimento de formacdo ligado a “dimensao do relato como
construcao da experiéncia do sujeito e da histéria de vida como es-
paco de formacdo aberto ao projeto de si” (DELORY-MOMBERGER,
2006, p. 366). Segundo a autora, esses ateliés se inscrevem em
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acoes de orientagdo e reorientacdo profissional, em grupo e numa
prospectiva que liga as trés dimensoes da temporalidade (presente,
passado e futuro). Nesses, os participantes tomam conhecimento,
com antecedéncia, do tema que serd trabalhado na sessao. Esses
encontros se desenvolvem em seis etapas. O primeiro momento é
um tempo de informacdo sobre o procedimento, os objetivos do
atelié e os dispositivos que serdo colocados em pratica; o segundo,
é a elaboracdo, a negociacao e a ratificacao coletiva do contrato
biografico; o terceiro e quarto se desenvolvem em duas jornadas,
e configuram como o momento da producdo da primeira narrativa
autobiografica e a sua socializacdo; o quinto momento é o da socia-
lizacdao da narrativa autobiografica; o tiltimo momento é um tempo
de sintese, onde os projetos de cada um é co-explorado, realcado
e nomeado.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa a partir da abordagem
(auto)biografica, com o método das historias de vida. A abordagem
(auto)biografica vem sendo muito utilizada nas pesquisas sobre
formacao docente, a partir das histérias de vida dos sujeitos par-
ticipantes. Dessa forma, a individualizacdo, presente no processo
de formacdo do sujeito, pautado na abordagem (auto)biografica,
articula-se ao social. Nessa concepcao, Delory-Momberger (2008,
p- 28) explica que “individualizacao e a socializacao sao duas faces
indissociaveis da atividade biografica”. De acordo com a referida
autora:

Dentre os procedimentos utilizados na formacdo de
adultos, a corrente das “histérias de vida em formacgao”
detém, seguramente, um lugar especial, na medida em
que desenvolve uma metodologia especifica, fundada
sobre a exploracao da histoéria pessoal, e assume como
objetivo a formacdo global. [...] Essa valorizacdo da ex-
periéncia problematiza e alarga o conceito de formacao;
questiona o seu quadro de referéncia habitual, centrado
em objetivos técnicos e profissionais; entrega ao proprio
sujeito o encargo de seus procedimentos de formacao e
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a definicao de suas necessidades (DELORY-MOMBERGER,
2008, p. 93-94).

A pesquisa acolheu como dispositivo metodolégico os ateliés
biograficos, contribuindo, assim, para a formacao dos docentes a
partir de suas reflexdes sobre os proprios percursos de vida com
questionamentos retroativos e prospectivos sobre seus projetos
de vida e projetos profissionais (JOSSO, 2008).

Os sujeitos da pesquisa sao professores provindos do tltimo
concurso publico para magistério superior realizado no Centro de
Formacao de Professores (CFP) da UFRB, Edital 06 de 2013. A partir
do acesso ao curriculo lattes foram identificados 21 professores
que tinham de zero a cinco anos de docéncia e estes foram convi-
dados para participar da pesquisa. Uma carta-convite foi enviada
por e-mail a todos os professores e foi recebida apenas a resposta
de quatro professores; destes, um professor ficou impossibilitado
de participar devido a sua remocao para outro Centro de Ensino da
UFRB (Quadro 1).

QUADRO 1 - Descricao dos sujeitos da pesquisa

Professores Graduagao Pés-Graduagao Atuagao
P6s-Doutorado (desde 2013) Desde
P1 Bacharel em Fisica Doutorado em Fisica (2009-2013) 2014
Mestrado em Fisica (2007 — 2009)
Licenciatura em o Desde
P2 Matematica Mestrado em Matemadtica (2011-2013) 2013

Doutorado em Antropologia (2010- 2014) | Desde

P3 Bacharel em Agronomia Mestrado em Ciéncias Sociais (2005-2008)| 2014

Estes ateliés foram planejados conforme as etapas descritas
por Delory-Momberger (2006), visando alcancar o objetivo da pes-
quisa e foram gravados em video. Os Ateliés Biograficos de Projeto
tiveram como objetivos: a) conhecer como os professores refletem
e falam dos seus processos identitarios-formativos; b) conhecer
como falam de si para si e para o coletivo; c¢) estabelecer um dialo-
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go reflexivo e uma escuta sensivel entre os participantes; d) esta-
belecer um didlogo continuo com os professores iniciantes univer-
sitarios que propicie a compreensao dos dilemas vividos em seus
anos iniciais de carreira; e) conhecer como enfrentam e superam
esses dilemas e constroem sua profissionalidade.

Principais resultados da pesquisa

Descrevem-se, neste tépico, os resultados da pesquisa obti-
dos mediante a producao dos ateliés biograficos de projetos.

O primeiro encontro, correspondente a primeira e segunda
etapa dos ateliés biograficos foi realizado no més de maio de 2015,
no Laboratério de Fisica da Universidade (I6cus empirico do traba-
lho) com trés professores (P1, P2, P3).

Assim, no primeiro encontro buscou-se: estabelecer uma re-
lacdo, pessoalmente, com os participantes da pesquisa; conhecer
os projetos dos professores; estabelecer, intencionalmente, uma
relacao entre passado, presente e futuro em relacao aos projetos;
fundar o atelié biografico de projetos com esses participantes; fi-
xar as regras de funcionamento, enunciar a intencao autoformado-
ra; e, oficializar a relacdao consigo proéprio e com o outro no grupo
como uma relacdo de trabalho. Nessas etapas procedeu-se a trans-
missao de informacoes, esclarecimento de duvidas e didlogos so-
bre o tema “profissionalidade”. Utilizou-se uma apostila com titulo
da pesquisa, conceitos de profissionalidade, objetivos da pesquisa,
instrumentos de coleta de dados para estabeler um didlogo sobre
a tematica.

No segundo encontro, ocorrido no Laboratério Interdiscipli-
nar de Fomacao de Educadores, realizou-se a producao e socia-
lizacdo da primeira narrativa autobiogréfica. Foi solicitado, para
tal intento, que os trés participantes levassem fotografias sobre
aspectos da vida como estudante ou do periodo de formacao. A
proposta era tracar a linha do tempo que remetesse a iniciacdo a

Teresina I ano 21 | n.35 | jul./dez. | 2016 I Linguagens, Educagao e Sociedade

29

v
o
o
[
-4
<

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da UFPI | ISSN 1518-0743



w
(=]
o
[
(-4
<

30

docéncia. Todos levaram as fotografias, destas escolheram uma e
falaram sobre as mesmas, a que fase de vida ela remetia e se lem-
bravam de suas ideias sobre a docéncia aquela época. O tema deste
Atelié era “Iniciacdo e dilemas do inicio da carreira e vida pessoal”.
Foi solicitado que os professores identificassem, na narrativa do
outro, aspectos similares aos seus.

A realizacao da producdo e socializacao da segunda narrati-
va autobiografica ocorreu no terceiro encontro, no Laboratorio de
Matematica. Foi proposta a construcao de uma mandala (auto)bio-
grafica (além de mandalas, outros dispositivos didaticos criativos
foram utilizados) com materiais diversos (cartolina, papel madeira,
giz de cera, lapis de cor, hidrocor, piloto, cola, isopor, tinta gua-
che, pincel, TNT, revistas velhas, plasticos, grampeador). Na man-
dala os participantes deveriam representar aspectos desse periodo
inicial, cujo tema se referia “ao papel da universidade na consoli-
dacao da carreira dos professores iniciantes e para a construcao da
profissionalidade”. Foi realizada a pergunta “como vem sendo esse
periodo inicial” e foi solicitado que contassem uma situacao de
sala de aula que mostrasse a construcao do habitus professoral no
inicio da docéncia. Assim, os colaboradores socializaram a narrati-
va e conheceram o que cada um havia produzido e comentaram as
representacoes nas mandalas dos colegas e suas falas.

No ultimo encontro foi realizado o momento de sintese, na
sala do Projeto Tecelando. Buscamos explorar a os projetos de si,
apresentar e argumentar sobre o projeto de vida de cada um e fazer
um balanco da incidéncia da formacdo no projeto profissional de
cada um. Esse dispositivo oportunizou a reflexao sobre os projetos
de si e a avaliacao sobre a contribuicao dos ateliés biograficos.

Os momentos dos ateliés proporcionaram a reflexao sobre
a docéncia e sua iniciacao. Nesses ateliés biograficos, os partici-
pantes foram estimulados a falar de si, dos seus processos forma-
tivos e a socializar as suas narrativas. Eles puderam dialogar uns
com os outros. O outro é muito importante nesse processo, como
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sendo aquele que “me escuta”, que tem uma escuta sensivel das
minhas “minhas historias”. Os relatos e os didlogos ocupam, nes-
se contexto, o lugar de um trabalho reflexivo, resultados da in-
teracdo entre os membros do grupo e podem ser reveladoras da
trajetoria inicial na profissao e da construcao da profissionalida-
de dos participantes.

Nessa perspectiva, os dados foram dando respostas de como
os professores adquiriram/construiram seus saberes didatico-peda-
gogicos e como vem construindo a profissionalidade docente. A
afirmacdo da docéncia como profissdao foi constantemente men-
cionada, assim, como os saberes que veiculam elementos de suas
identidades, aprendizagens da docéncia, dilemas e dificudades de
iniciacdo no ensino superior.

Andlise dos dados

Neste artigo, optou-se por apresentar a analise dos dados a
partir de dois eixos categoriais, sendo eles: 1) como os professores
referem a construcao de sua profissionalidade e 2) como os profes-
sores referem seus saberes didatico-pedagogicos.

Quanto ao primeiro eixo (construcao da profissionalidade):

A minha formacao docente simplesmente foi espelhar nos professores
que tive na graduacdo e na pos-graduacdo, os que eu tive um bom
aproveitamento tentei seguir na forma de dar aula, na forma como

avalia. (P1)
Eu sempre quis ser professor e no ensino superior onde eu poderia
descobrir a pesquisa, tanto no ensino quanto na Matematica. [...] Li-

cenciatura e bacharelado, como eu também ndo sabia a distin¢ao o
que é bacharelado o que é licenciatura, s6 que eu sabia que queria ser
professor e todo mundo falava que licenciatura era pra isso |...]. No
ensino superior, em Matemadtica para ser professor no geral sdo pes-
soas que terminam o bacharelado, fazem o mestrado em Matematica,
o doutorado em Matemadtica é que conseguem e eu fiz um caminho
que nao foi tao simples. (P2)
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A pesquisa e a extensdo € que faz a minha docéncia. Minha docéncia
fica viva por causa de uma pesquisa e uma extensdo viva. A partir da
pesquisa e da extensao que eu preparo minhas aulas, que acho o que

é melhor e mais adequado para os estudantes, para receber orienta-

cao, sempre dialogando com as minhas disciplinas. “A universidade, é

onde eu mais me inspiro pra ser docente é no mestrado e doutorado,

nos meus orientadores, nas aulas que eles davam, nos grupos de pes-
quisa”. (P3)

P3 diz que sua docéncia € inspirada principalmente nos seus
orientadores (do mestrado e doutorado), mas remete que o seu
ensino hoje estd mais ligado a drea da Antropologia do que da
Agronomia. Afirma ainda que se tornou professor por causa da pes-
quisa e nao da docéncia. Para ele a pesquisa é um caminho para a
docéncia e nao o contrario.

A fala de P1 remete a graduacdo e a pos-graduacao. Nessas
esferas, o professor participou de grupos de estudos e pesquisas
na Universidade Federal Fluminense/UFF e os estudos em conjunto
ajudaram-no a vencer disciplina por disciplina. Apesar de ter feito
o bacharelado e de nao ter cursado disciplinas pedagogicas, sabia
desde o inicio que teria que ser professor e que ndo tinha vontade
de ir para outro campo da Fisica que ndo fosse dentro da univer-
sidade e que para fazer pesquisa em Fisica muito provavelmente
teria que estar na universidade. Remete que a formacdo para do-
céncia tem a ver com o fato de tomar como espelho os professores
que teve na graduacao e na pos-graduacdo, quanto a forma de dar
aula, de avaliar.

A memoria atua como importante indicador da construcao
da profissionalidade, isto é percebido nas falas de P1 e P3, ou seja,
as lembrancas de antigos mestres como modelos de docéncia sdao
ressignificadas e passam a constituir a personalidade desses do-
centes iniciantes. Para Catani, Bueno e Sousa (2000, p. 168): “ao
atuarem como espelhos, as lembrancas sdao por nés apropriadas,
tornando-se elementos integrantes e inseparaveis de nossas me-
morias”. Dessa maneira, as relacdes estabelecidas na graduacao e/
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ou pds-graduacao entre alunos e professores tem significado no
processo formativo e de construcao identitdria.

P2, por sua vez, sempre quis ser professor, ja lecionou na
Educacao Basica. Fez a licenciatura porque sempre quis a docéncia.
A docéncia é afirmada durante os atélies e esse professor demons-
trou um interesse pelo resultado da pesquisa, pois tem nesses da-
dos a possibilidade de conhecer onde deve ocorrer interférencias
em sua atuacao profissional para ser um professor melhor.

No momento da producdo e socializacao da segunda narra-
tiva, os trés participantes destacaram aprendizagens relacionadas
aos grupos de pesquisa, a pos-graduacao e a pesquisa, e revelaram
como aprenderam/vem aprendendo a/sobre a docéncia e com isso
fazem referéncia aos saberes identificados nas falas. Nessa pers-
pectiva, Abdalla (2006, p. 93) ao falar do conhecimento profissio-
nal do professor, pergunta: “mas afinal, como é que se processa
o conhecimento sobre o ensino e para o ensino? Como é que se
estrutura a experiéncia de ser professor? Como é que o professor
aprende sua profissao?”. E as narrativas apontam que esses pro-
fessores universitdrios iniciantes dao pistas sobre esses questiona-
mentos referenciando os saberes didaticos-pedagdgicos. Assim, é
inerente a docéncia os saberes construidos no percurso formativo
ou mobilizados na pratica, ou seja, toda docéncia se faz a partir/
com saberes de ordem didatico-pedagogica.

No percurso formativo dos ateliés era perceptivel que s6 P2
tivesse o curso de licenciatura, ou seja, o professor fora graduado
para ensinar; os demais professores adquiriram essa licenca por
serem poés-graduados. P1 e P2 iniciaram a participacdo em grupo
de pesquisa na graduacdo. A pods-graduacdo entdo é um espago/
tempo importante de aprendizagem da docéncia. Isso explica o
peso que tem a pesquisa em seus processos formativos. Na maioria
dos exemplos de docentes universitdrios, a pesquisa acaba se tor-
nando a atividade académica mais importante e a mais valorizada
socialmente (em detrimento da docéncia). Recuperar, pois, o papel
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fulcral que desempenha (ou deveria desempenhar) a docéncia em
si (o ensino), na vida académica do professor universitario, é um
dos objetivos subliminares deste trabalho.

A aprendizagem da docéncia é um processo longo, doloroso
e, na maioria das vezes, muito solitario. Grande parte dos professo-
res universitarios iniciantes chegam as salas de aula em universida-
des publicas (I6cus de pesquisa), apds a aprovagao em concurso pu-
blico, sem terem passado por formacdo didatico-pedagédgica, como
mencionado anteriormente. Sao bacharéis que cursaram mestrado
e doutorado em suas areas disciplinares com uma formagao calca-
da sobre a pesquisa, sem o devido preparo didatico-pedagdgico.
Vejamos em seguida a fala de P1, emblematica nesse sentido:

Quando eu estou caminhando normalmente, me pego despercebido
e observando mais as pessoas que estdo na frente e eu fico na minha
consciéncia assim, como é que vou chegar nesse pessoal que esta la
atrds, como é que eu vou fazer eles participarem também da aula. Ai
é minha tentativa de ir alcancando todo mundo dentro da sala. E isso,
eu estou dando minha aula a deriva, do jeito que eu preparei sem
da conta dessas coisas. Quando eu me dou conta é que eu comeco a
adentrar. (P1)

Essas aprendizagens da docéncia sdo latentes e constantes
nos professores iniciantes e, muitas vezes, perduram por toda a
carreira profissional.

P1 e P3 demonstram aspectos dos saberes didatico-pedagogi-
cos (Eixo 2) que vem aprendendo no processo de mobilizacdao dos
mesmos:

P3 falou do que vem dos estudantes, como aproveitar aquilo. Eu ainda
tenho essa dificuldade de sondar a minha turma, saber de onde eles
vém qual a formacdo prévia deles para comecar a falar sobre Fisica. As
vezes eu acho que eu poderia ir mais lentamente no contetido que eu
estou passando. (P1)

Como trazer para dentro da sala de aula uma dinamica que permita a
quebra das traducdes e ao mesmo tempo em que vocé busque dele
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o saber mais enraizado, que é diferente dessa traducdo até ele iden-
tificar o que essa traducdo, o que é meu saber. Quando eles chegam
aqui eles ja passaram por 8, 14 na escola, 12 anos dentro de uma sala
de aula, entao nao é sé6 um conhecimento enraizado dos saberes das
comunidades deles nao [...]. Até a propria dinamica, didatica, assim,
vocé jogar na lousa tudo que vem sendo trazido por eles, quando vé
a lousa estd um emaranhado de coisas escritas, relacionadas, entao é
uma dindmica muita, que didatica é essa. (P3)

O espaco da pratica é referenciado como espaco de desafio e
de aprendizagem. E espaco de saberes e, segundo Tardif (2012, p.
39), os saberes “sao elementos constituidos da pratica docente”.
Ambos os professores fizeram o bacharelado, mas P3 mostra que
a formacdo da pés-graduacdo em Ciéncias Sociais e Antropologia
e a realizacao de pesquisas etnograficas com a convivéncia em co-
munidades do campo lhe permitiu uma pratica voltada mais para
o social. Ele da aula num curso com a modalidade da Pedagogia da
Alternancia (Curso de Licenciatura em Educacao do Campo — area
de Ciéncias Agrarias) e busca alcancar que seus alunos pensem a
Ciéncia Agraria e isso é da formacdo em Ciéncias Sociais dele.

Em seguida, apresentamos falas dos professores reveladoras
dos saberes didatico-pedagogicos que mobilizam de forma intuiti-
va ou, muitas vezes, “improvisada” como refere o P3:

E passo muito por isso, geralmente as aulas sdo muita exposicao.
Hoje que eu estou comecando a pedir para eles lerem um capitulo
para na préxima aula eles iniciar um certo debate, mas sempre sou
eu que [...]. (P1)

Como é que eu faco para esses alunos que nao sdo aqueles que par-
ticipam mais da aula participem também, eu vou perguntando eles
vao respondendo, mas tem também aqueles que ficam 14 sem saber
de nada. Fico pensando como chegar até eles. Geralmente eu ponho
eles para botar a mao na massa. Exemplo, na tltima aula eu pedi que
todo mundo falasse suas alturas para gente fazer uns probleminhas,
acabou todo mundo da sala participando. (P1)

Houve um equivoco, nosso curso € licenciatura ndo é bacharelado em
Matemadtica, mas a idéia é que nos precisavamos estudar de repente
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matemadtica, e a ideia estava criando uma dicotomia educacional entre
a Educacao Matematica, que é um campo, e a Matematica e eu vivo a
todo momento com essa situacao, justificando, fazendo esse elo da
Matematica do ensino superior com a Matemadtica do ensino basico
e tentar justificar todo o curso. Por exemplo, tem uma disciplina cha-
mada Analise na reta que até entdo os alunos pensavam que era para
quem ia fazer Matemadtica, ndo viam relacdo. Entdo é uma situacdo em
que eu estou tento que ler material extra, fora, que envolve Educacio
Matemadtica e a Matematica pura. Cada turma eu trato diferente da
outra. Ja é a terceira vez que eu pego Sequéncia de setas, a disciplina
Calculo III que eles chamam, mas assim eu trato sempre uma turma
diferente da outra pelo fato de ser pessoas diferentes, o teste é mais
inicial de uma turma para outra. (P2)

Para mim o tempo inteiro é improvisacdo porque a gente conta muito
com o saber dos estudantes. Mesmo que eu passe algumas atividades,
desde saber que aquelas atividades pode nao ter sido feita, textos,
mas é muito buscar a partir do saber deles, a partir da relacao que eles
tém |[...]. Sala de aula é improviso o tempo todo por isso é a pesquisa
e a extensdo que me dao orientac¢do. Logico que tem a preparacdo da
aula, o que estd embasando ali por tras da aula, mas aquilo é s6 um
embasamento mesmo para poder estabelecer o dialogo, é constante
improvisacao.”. (P3)
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Os professores demonstram, em suas falas, a mobilizacao
de saberes didatico-pedagdgicos e consequente desenvolvimento
da profissionalidade através dos conhecimentos da formacao pro-
fissional, dos conhecimentos dos conteudos, dos conhecimentos
dos seus alunos, dos saberes construidos na pratica. Sao saberes
de experiéncia vivenciados como amalgama na pratica do trabalho
docente.

Aspectos da acdao docente estdao bem presentes nessas falas,
o improviso no ensinar foi apontado por P1 e P3. O primeiro fala
como se enxerga em sala de aula, como eterno aprendiz que ca-
minha lentamente, que observa para aprender; fala da sua especi-
ficidade (A Fisica). P2 remete a essa especificidade também (a Ma-
tematica). Todos eles falam de modo a se construirem professores
com suas singularidades, aspectos que os diferenciam e revelam
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muito de suas identidades e dos professores que sdao; e construir
saberes para ensinar, num processo de construcao, mobilizacao e
transformacao.

As narrativas revelam que esses professores referenciam a
profissionalidade também a partir da aprendizagem coletiva; eles
aprendem na socializacdao profissional (esse aspecto é muito im-
portante porque muito presente na formacao continua do profes-
sorado). Assim:

A ideia do professor-pesquisador que P3 falou, o professor em sua
sala de aula, no laboratério, na verdade, me chamou atencado. E P1
de ser aprendiz. Nunca estou acabado, estou sempre na posicao de
aprendiz, busco isso também. (P2)

A minha é enxergar a sala de aula como um laboratério, em que a
pesquisa, colocar na sala de aula ao mesmo tempo. Eu percebi pela
fala de P2 na Fisica a gente passa meio que por isso também tentar
colocar para os estudantes as disciplinas de Fisica geral, a importan-
cia delas, porque é que tem que fazer aquilo tudo quando no Ensino
Médio vocé nao faz nem metade. (P1)

Pensar formas que tragam as pessoas. Eu nao obrigo a ficar na sala por
causa de, quer assinar e quer ir embora va, elas sdo adultas, se estdao
aqui é porque tem um interesse. Entdao como fazer com que a aula se
torne, e saber que como é um grupo diverso algumas coisas podem
interessar uns e outros ndo e entrar naquela forma de dialogo, acho
que é o que P1 falou. (P3)

No momento da socializacdo da segunda narrativa todos os
docentes colaboradores concordaram com a ideia de aprendiza-
gem ao longo da vida (ALHEIT; DAUSIEN, 2006, p. 179). Para P2 sala
de aula é um lugar de aprendizagens constantes, um laboratorio
onde experiéncias (de ensinar e aprender) acontecem. Para P1, cuja
formacao além de ser em bacharelado é de uma darea de conheci-
mento em que os resultados da aprendizagem sao concretos reali-
zados a partir de laboratério, ha a dificuldade de enxergar a sala de
aula como esse laboratério, pela propria ideia de laboratério que
possui, oriunda de sua formacdo. E P3 fala do conhecimento dos
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alunos, da relacdo de todos com a aula. Todos eles nestes relatos
comentam as falas uns dos outros.

Nessa perspectiva, no momento dos ateliés, os professores
aprenderam, socializaram saberes, num processo de formacao co-
participada em que ndo so6 possibilitaram a coleta de dados para
esta investigacdo, mas em contrapartida também mergulharam
num processo formativo onde suas singularidades profissionais
foram socializadas, expostas, o que gerou possibilidades de mu-
dangas em suas praticas. Ainda, esses revelaram aspectos das trés
dimensodes da temporalidade no percurso formativos dos ateliés —
passado, presente e futuro, conforme apontado por Pineau (2003)
e que os projetos de si, ressaltado por Delory-Momberger (2006,
2008) envolvem a carreira profissional docente e a vida pessoal.
Eles projetam o futuro com base no presente que vivenciam e no
passado que formaram. Em sintese, os ateliés formativos represen-
taram mais uma etapa na construcdo da profissionalidade desses
atores sociais que desejam continuar na carreira docente.

Consideracoes finais

Com este artigo pretendeu-se refletir sobre constituicao da
profissionalidade de professores universitdrios iniciantes a partir
de pesquisa realizada numa universidade publica na Bahia, trazen-
do dados produzidos no ano de 2015. Na pesquisa, a partir do
método autobiografico das historias de vida, apresentou-se um
recorte a partir dos resultados obtidos com os ateliés biografi-
cos de projetos (JOSSO, 2008; DELORY-MOMBERGER, 2006, 2008;
PINEAU, 2003).

Os resultados apurados nesta etapa dos ateliés biograficos
foram descritos e analisados a luz da técnica de andlise temdtica ou
categorial, que segundo Bardin (1977) consiste no desmembramen-
to do texto colhido em unidades, com o objetivo de descobrir os
diversos nucleos de sentido que integram as informacoes obtidas

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 21 | n.35 | jul./dez. | 2016

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743



no processo da pesquisa. Foram, entao, reagrupadas as unidades,
a partir de dois eixos categoriais: (1) como os professores referem
a construcdo de sua profissionalidade e (2) como os professores
referem seus saberes didatico-pedagogicos. As falas dos sujeitos
foram descritas e analisadas neste artigo.

Os resultados da pesquisa revelam a lacuna didatico-pedago-
gica referida pelos docentes universitdrios iniciantes, em suas for-
macoes. Lacuna essa que reverbera em suas praticas e no processo
de construcao da profissionalidade desses sujeitos. Ressalta-se,
também, que a aprendizagem da docéncia ocorre, sobretudo, no
processo de socializacao profissional e a importancia que possuem
os modelos docentes lembrados desde o periodo da formacao
inicial e pés-graduacdo. No entanto, e embora pareca contradito-
rio, os professores se ressentem de soliddo em seus processos de
aprendizagem docente.

Nesse processo de ensinar e aprender os professores revela-
ram que revisitar o passado, olhar com atencdao o presente é ne-
cessario para a construcao do futuro. Essa é a perspectiva dos ate-
liés que visam observar os proprios projetos de vida imersos nas
dimensoes da temporalidade e que esses sejam temporalidade da
formacao. Os professores revelam isso quando falam da graduacao,
da pés-graduacao e da entrada na carreira profissional docente.

A guisa de conclusdo, pari passu a necessaria formacio di-
datico-pedagdgica, ha a necessidade de que essa formacao dida-
tico-pedagogica esteja assentada sobre uma abordagem critica e
criativa, a qual vislumbra-se como um ideal que se delineia, a fim
de que os professores universitarios possam desenvolver suas pro-
fissionalidades de modo competente e criativo.
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RESUMO
Este texto evidencia as recordac¢des-referéncias (JOSSO, 2002) na histéria de
vida e formacao de alunos ingressos a turma de 2013 no Curso de Mestrado
Académico do Programa de Pés-Graduacao em Educacdo (PPGE) da Universi-
dade Estadual do Ceara (UECE) a partir das narrativas autobiograficas. Tem
como objetivo apreender as recordacoes-referéncias da histoéria de vida e
formacao e suas reverberacdoes no desenvolvimento profissional docente.
Este estudo é resultado de uma pesquisa empirica, de natureza qualitativa
para a qual se recorreu ao método do estudo de caso, tendo como ins-
trumento de coleta a entrevista autobiografica. O aporte tedrico para as
andlises esta fundamentado nos conceitos de autores como Ball e Goodson
(1989), Finger (1989), Moita (1992), Névoa (1992; 1995), Josso (2002; 2007),
Silva (2000), Contreras (2003). As inquietacoes que motivaram tal investi-
gacdo partiram de reflexoes tecidas no percurso da disciplina Formacao e
Desenvolvimento Profissional: bases conceituais, experiéncias e trajetorias
dos docentes, inserida no curriculo do referido Mestrado. Adotamos como
sujeitos-atores da pesquisa os mestrandos da turma 2013 do PPGE/UECE.
O estudo, portanto, traz os achados acerca das recordacoes-referéncias
apreendidas, retratando como se formam os docentes e como se desen-
volvem segundo suas préprias percepgoes, confrontadas a luz dos teéricos
supracitados na busca de evidenciar como a histéria de vida e formacao
é reverberada no desenvolvimento profissional docente. As narrativas dos
sujeitos-atores revelaram que a praxis dos mesmos no exercicio da docéncia

Linguagens, Educacao e Sociedade | Teresina | ano 21 | n.35 | jul./dez. | 2016

Revista do Programa de Pés-Graduacao em Educagdo da UFPI | ISSN 1518-0743


mailto:samaraef@hotmail.com
mailto:silnth@terra.com.br

também é resultante da contribuicdo que as experiéncias formadoras vividas
ao longo da vida se somaram aos fazeres docentes.

Palavras-chave: Histéria de vida. Formacao docente. Recordacoes-referén-
cias. Desenvolvimento profissional docente.

Memories-references in life history and
education: reverberations in teaching professional
development

ABSTRACT

This text highlights the memories-references (JOSSO, 2002) in the life history
and education of 2013 class students of the Post-graduation program of
Education at the State University of Ceara, based on their autobiographical
narratives. The text aims to apprehend the memories-references of life
history, education and their reverberations in the teaching professional
development. This study is the result of an empirical research with qualitative
nature grounded in the case study method whose data collection instrument
was the autobiographical interview. The analysis theoretical framework is
based on the concepts of authors as Ball e Goodson (1989), Finger (1989),
Moita (1992), Névoa (1992; 1995), Josso (2002; 2007), Silva (2000), Contreras
(2003). The reflections which emerged from the course of Training and
Professional Development: conceptual bases, experiences and teachers’
trajectories, part of the master curriculum, motivated this research. The 2013
class program students are its protagonists. The study presents the findings
about memories-references, portraying how the teaching education is and
how the students’ professional development happens, according to their
own perceptions, analyzed according to the proposed theoretical framework
in order to demonstrate how life history and education reverberate in the
teaching professional development. The narratives of the protagonists
revealed that their teaching profession practice is also the result of the
contribution that their lived educational experiences added to their teaching
practices.

Keywords: Life history. Teaching education. Memories-references. Teaching
professional development.
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Introducao

O presente estudo se propde apreender as recordacdes-re-
feréncias (JOSSO, 2002) na historia de vida e formacao docente e
suas reverberacdes no desenvolvimento profissional, tendo como
mote as narrativas autobiograficas de alunos mestrandos em edu-
cacdo, estes por sua vez, professores em formacao.

A intencionalidade de discutir a formacdo e o desenvolvimen-
to profissional a partir da histéria de vida e formacao, buscando
perceber o caminho de intersecao entre a vida pessoal (desenvol-
vimento pessoal) e a vida profissional (desenvolvimento profissio-
nal), surgiu em um momento de escuta e compartilhamento das
historias de vida do préprio grupo discente na disciplina Formagdo
e Desenvolvimento Profissional: bases conceituais, experiéncias e trajeto-
rias dos docentes que compde o quadro de disciplinas do Programa
de P6s-Graduacao em Educacdo da Universidade Estadual do Ceara
(PPGE-UECE). A partir dessa vivéncia na disciplina surgiu o interes-
se de ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre a tematica,
culminando no presente trabalho cuja ancora téorica se faz em te-
oricos como Ball e Goodson (1989), Finger (1989), Moita (1992),
Névoa (1992, 1995), Josso (2002, 2007), Silva (2000) e Contreras
(2003), dentre outros, que se detiveram acerca da relacao entre
histéria de vida, formacao e desenvolvimento profissional docente.

A compreensdo sobre como se desenvolvem os professores
ao longo da vida torna-se relevante em tempos de “ressignifica-
cao” da formacao docente, cuja natureza coloca o professor como
protagonista, de forma a percebé-lo como pessoa e profissional in-
serido em uma realidade educativa. Sobre essa realidade, emerge
um movimento de (re)colocacao dos professores na centralidade
dos debates educativos e dos eixos tematicos de investigacdao com
o movimento das “histérias de vida”, “autobiografias” e “biografias
educativas” na virada epistemolégica da década de 1980:

[...] a literatura pedagdgica foi invadida por obras e estu-
dos sobre a vida dos professores, as carreiras e os percur-
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sos de formacao, as biografias e autobiografias docentes
ou o desenvolvimento pessoal e profissional, trata-se de
uma producao heterogénea, de qualidade desigual, mas
que teve mérito indiscutivel: recolocar os professores no
centro dos debates educativos e das problematicas de
investigacio (NOVOA, 1992, p. 15).

O caminho dial6gico percorrido pelas décadas de 1990 até
chegar aos dias atuais (2015) em torno de pensar a historia de vida
e formacdo por meio de narrativas autobiograficas, colocando o
professor como sujeito-autor de sua praxis humana e entenden-
do-a como construto historico-social, traz como evidéncia o em-
poderamento do conhecimento de si na significacdao da identidade
docente em que se busca:

[...] capturar sentidos da vida social que nao sao facil-
mente detectdveis [...] (buscando) o sentido do tempo
histérico e o sentido das histérias submetidas a muitos
processos de construcao, de re-elaboracdo de identida-
des individuais, de grupo, de género, de classe em nosso
contexto social (SANTAMARINA; MARINAS, 1994, p. 259).

As narrativas inseridas nessa contextualidade, expressam
dimensdes da experiéncia vivida como construto da realidade so-
cial, como movimento dialégico, a partir da (re)apropriacdo inter-
subjetiva do discurso comunicativo dos sujeitos (BOLIVAR, 2002).
Para além de apreender a realidade social na dimensao do sujeito,
torna-se relevante entendé-lo como sujeito histérico. Conforme
afirma Ferrarrotti (1988, p. 26-27) “|...] se nds somos, se todo in-
dividuo é a reapropriacdo singular do universal, social e historico
que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual [...]”. O universal é apreendido
pela representacao social de um todo singular.

Nessa interface, as historias de vida constituem-se terrenos
nos quais os professores constroem sua profissao, uma vez que, o
sujeito professor é uma pessoa, além disso, uma parte importante
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da pessoa é o professor (NOVOA, 1992). Dessa forma, identificamos
a necessidade de integrar as dimensOes pessoais e profissionais
para uma apropriacdao dos seus processos de formacao e conferir
representatividade nos quadros de suas histérias de vida (NOVOA,
1992), sobretudo, pela ideacdo subjetiva de um continuum formati-
vo, ou materialidade de inacabamento da (trans)formacao humana.
Neste sentido, concordamos com Finger (1989) e Ball e Goodson
(1989) para quem a producdo de sentidos sobre as vivéncias e ex-
periéncias de vida constitui lacos formativos.

Assim, para apreendermos a histéria de vida e formacgdo do-
cente e suas reverberacoes no desenvolvimento profissional do-
cente nos aproximamos do conceito de recordagoes-referéncias
evidenciado por Josso (2002, p. 29), entendendo que estas “[...] sdo
simbdlicas do que o autor compreende como elementos construti-
vos da sua formacao. |...] significa, ao mesmo tempo, uma dimen-
sdo concreta ou visivel que apela para emocoes, sentimentos, ou
valores [...]".

Dessa forma, pensamos que “para descobrir os ‘porqués’ e o
‘como’ da pratica docente devemos investigar onde o professor se ali-
cerca para pensar como pensa e fazer como faz” (SILVA, 2000, p. 32).
Para tanto, ressaltamos que a sua histéria culminara em sua praxis.

Formacao e desenvolvimento profissional docente sao as duas
categorias centrais do nosso trabalho e entendemos que refletir so-
bre este tema é de suma importancia e, portanto, uma forma de
contribuir para reflexdes no cendrio da educacado atual e a atuacao
docente a partir de algo que extrapola os limites desse cendrio: a
prépria histéria de vida e formacao dos profissionais docentes.

A dialogicidade epistémica anunciada neste artigo esta se-
quenciada em interface com seus pressu