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RESUMO

O presente estudo se localiza no eixo tematico denominado de Histéria da Profissdo Docente.
Tem como titulo “A constituigdo do corpo docente do ensino secundario no Piaui (1942-
1982)”. O objetivo geral desta investigacdo foi analisar o processo de constituicdo do corpo
docente como categoria profissional. Buscamos compreender o ensino secundario e sua
relacdo com a sociedade urbana, centrando-nos na andlise da organizacdo e expansdo do
ensino secundario. Investigamos também as mudancas no perfil dos professores, a formacao
profissional, as formas de ingresso e os salarios recebidos pelo magistério. Abordamos
também o movimento associativo e sindical docente na luta pelo reconhecimento desses
profissionais. A pesquisa tem como temporalidade o periodo localizado entre a Reforma
Capanema (1942) e a aprovacdo dos dispositivos legais que revogou a profissionalizacao
compulsdria e integral do ensino no Brasil (1982). Apoiamos nossa analise nas contribuicfes
do historiador social inglés E.P. Thompson (1981), particularmente na noc¢ao de experiéncia e
nas reflexdes de Antonio Novoa (1991,1995), tendo como parametro seu modelo de analise
do processo de profissionalizacdo dos professores. Trabalhamos, ainda como referenciais no
campo da historia da educagdo, com Brito (1996), Lopes (2010), Nunes (1979), Romanelli
(2006), Sousa (2008) e Vicentini e Lugli (2009). Por se tratar de uma pesquisa que envolve
experiéncia e memoria dos sujeitos histéricos, adotamos como parte da metodologia a
pesquisa oral tematica, na qual utilizamos depoimentos de professores que vivenciaram 0
periodo como parte do magistério. Também utilizamos a pesquisa documental, tendo como
fontes jornais escritos, as mensagens dos governadores, leis e decretos acerca da educacéo e
livros de memorias. Com o estudo, observamos que o corpo docente do ensino secundario se
constituiu num processo historico, tendo sido influenciado, no periodo estudado, pelas
mudancas na organizacdo e ampliacdo desse nivel de escolarizacdo, decorrentes do processo
de urbanizacdo da sociedade piauiense. Essas mudancas interferiram na composicao do corpo
profissional e nas condigdes para o exercicio docente. A formacao desses profissionais passou
por diversos momentos, que foram marcados por programas emergenciais, modificando-se em
seguida para as acdes sistematizadas em agéncias publicas como o0s centros de capacitacdo e
as universidades. Nesse sentido, organizou-se como parte do processo de constituicdo dos
professores de ensino secundario um movimento associativo e sindical que cumpriu o papel
de porta-voz dos professores na luta pelas suas aspiracdes, principalmente, na busca do
reconhecimento profissional do magistério.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo. Ensino Secundario. Professores.



ABSTRACT

The present study is within the main axis called History of the Teaching Profession. It is
entitled "The constitution of the body of teaching of secondary education in Piaui (1942-
1982)." The overall objective of this research was to analyze the process of constitution of the
body of teaching as a profession. We seek to understand secondary education and its
relationship to urban society, focusing on the analysis of the organization and expansion of
secondary education. We also investigated changes in the profile of teachers, vocational
training, forms of entrance and the salaries received by teachers. We discuss also the
associative movement and teacher union in the struggle for recognition of these professionals.
The research covers the period of Capanema between the Reformation (1942) and approval
of legal documents repealing compulsory and integral professionalization of teaching in
Brazil (1982). We support our analysis based on the works of the English social historian EP
Thompson (1981), particularly the notion of experiences and according to the reflections of
Antonio Novoa (1991.1995), taking his model of parameter of analysis of the process of
professionalization of teachers. We also approach by using as a historiographical reference
Brito (1996), Lopes (2010), Nunes (1979), Romanelli (2006) Sousa (2008) and Vicentini and
Lugli (2009). Because it is a research that involves the memory and experiences of the
subjects involved, we adopted the oral methodology research in which we used the
testimonies of the subjects who lived the period as part of teaching. We also use documentary
research, messages of the governors, laws and decrees and newspapers regarding education as
written sources. In this study we observed that the body of teaching of secondary school has
become a historical process, being influenced in the period studied by the changes in the
organization and in the expansion of this level of schooling as a result of the process of
urbanization of Piaui society. These changes interfered with the professional body
composition and conditions for their practice. The training of these professionals underwent
several moments, marked by the emergency programs, moving then to the actions of public
agencies as systematic training centers and universities. As part of the process of formation of
a secondary school teaching body, a body of trade union associative movements that served as
a spokesperson in the fight for the aspirations, especially in the quest for professional
recognition of teachers.

Keywords: History of Education. Secondary Education. Teachers.
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INTRODUCAO

Somos seres historicos, pois nossas agdes e pensamentos mudam no tempo, a medida
que os problemas estdo postos, tanto na vida pessoal como na experiéncia coletiva. E dessa
forma que produzimos a nés mesmos e a cultura na qual estamos inseridos.* Aranha destaca
que toda “[...] geragdo assimila a heranca cultural dos antepassados e estabelece os projetos de
mudancgas, ou seja, inseridos no tempo: o presente ndo se esgota na acdo que realiza, mas
adquire sentido pelo passado e pelo futuro desejado. Pensar o passado, porém, ndo é um
exercicio de saudosismo, curiosidade ou erudicdo: o passado ndo esta morto, porque nele se
fundam as raizes presentes”.2

A capacidade de problematizar o passado dos processos educacionais coloca-se como
um dos aspectos mais relevantes para a construcdo do conhecimento histérico em educacao. A
historia pode ser elaborada, segundo Thompson®, “[...] interrogando os siléncios reais, através
do didlogo do conhecimento”. Didlogo que para historiador “deve nascer do entendimento da
natureza provisoria e exploratoria de toda a teoria e da abertura de espirito com que se deve
abordar todo conhecimento”.* Além do mais, a producdo do conhecimento ndo seria algo
isolado e sim uma construcdo coletiva da comunidade cientifica, sendo este um processo
continuado de busca, no qual cada nova pesquisa se insere, complementa ou contesta
contribuic®es anteriores sobre o tema.”

A pesquisa historica, por ser um ponto de vista ancorado num estudo do passado,
exige pensar os individuos. Mas como pensamos o0s individuos? Neste trabalho, eles serdo
pensados como sujeitos produtores de sua propria historia. E importante notar que as recentes
descobertas no campo das fontes de investigacdo e da relacdo com os sujeitos abrem novas
perspectivas para o trabalho historiografico contemporaneo, a medida que se amplia o
interesse pela atividade e realizagdo humana. O que muitos historiadores chamam de “histéria

dos de baixo”, ou “histéria vista a partir de baixo”, localiza-se num campo de pensamento

historiografico mais amplo denominado de Nova Histéria. Como sugere Peter Burke®, uma

! ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histéria da educacdo e da pedagogia — Geral e do Brasil. Sdo Paulo:

Moderna, 2006.

2 Ibid, p.19.

* THOMPSON, Edward. P. A miséria da teoria ou um planetario de erros: uma critica ao pensamento de

, Althusser. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1981, p.185.
Ibid.

® ALVES-MAZZOTTI, Alda Judite, A “revisio bibliografica” em tese e dissertacdes: meus tipos inesqueciveis -
o retorno. In: BIACHETTI, Lucidio. (et. al.). A bussola do escrever: desafios e estratégias na orientacéo e
escrita de teses e dissertacdes. Floriandpolis: editora da UFSC, Sao Paulo: Cortez, 2006.

® BURKE, Peter (Org.). A Escrita da Histdria: novas perspectivas. Sao Paulo: Editora da UNESP, 1992.
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definicdo categdrica desse campo ndo é facil, pois seus elaboradores estariam unidos apenas
naquilo que se opdem, a “histéria rankeana”. A mesma se constitui numa reagdo contra o
paradigma tradicional. O historiador inglés Edward Palmes Thompson foi um dos expoentes
dessa corrente historiogréfica e desenvolveu seus trabalhos no &mbito da histdria social.

A opcéo por trabalhar com a historia social a partir da nocdo de experiéncia de
Thompson’ nos exigiu buscar analisar parte da meméria dos sujeitos desta pesquisa sobre
suas vivéncias como professores. E qual a importancia da memaria para a presente pesquisa?

Como afirma Halbwachs?®,

No mais, se a memoria coletiva tira sua forca e sua duracdo do fato de ter por
suporte um conjunto de homens, ndo obstante eles sdo individuos que se lembram,
enquanto membros do grupo. Dessa massa de lembrangas comuns, e que se apoiam
uma sobre a outra, ndo sdo as mesma que aparecerdo com mais intensidade para
cada um deles. Diriamos voluntariamente que cada memoria individual é um ponto
de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar
que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as relagbes que mantenho
com outros meios.

Para Le Golf’, a memoria “Como propriedade de conservar certas informacoes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiquicas, gracas as quais 0 homem
pode atualizar impressdes ou informagdes passadas, ou que ele representa como passadas.™
Na auséncia do acontecimento ou do objeto, 0 comportamento narrativo trata de comunicar a
outrem uma informacdo, caracterizando-se, antes, por ter uma funcdo social. E ato
mnemonico que cria as condicBes para a construcdo dessa consciéncia coletiva”. Portanto, o
“estudo da memoria social tornou-se um dos meios fundamentais de abordar os problemas da
historia, relativamente aos quais a memoria esta ora em retraimento, ora em transbordamento”
1 Nesse sentido, a memoria e a experiéncia coletiva sdo produzidas no mesmo espaco
pelos sujeitos. “As historias pessoais ganham alcance social na medida das inscricdes de cada
pessoa nos grupos mais amplos que as explicam” 12,

Com base nessa perspectiva tedrico-metodoldgica a presente pesquisa procura analisar
0 processo de constituicdo do corpo docente do ensino secundario no Piaui, entre os anos de

1942 a 1982. Partindo desse objetivo central, ocupamo-nos dos seguintes aspectos

" THOMPSON, 1981.
® HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. S&o Paulo: Vértice, 1990, p.51.
° LE GOLF, Jaques. Historia e Memoria. Campinas: Editores da UNICAMP, 2003,
10 H
Ibid., p.419.
1 Ibid., p.422.
2 BOM MEIHY, José Carlos. Manual de Histéria Oral. Sio Paulo: Edic8es Loyola, 2000.
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relacionados ao objeto: a) a relagdo entre o processo de urbanizagéo piauiense e a expansao e
reorganizacdo do ensino de nivel secundario; b) as mudancas ocorridas no perfil de
professores decorrentes do processo de expansdo e reorganizacdo desse nivel de ensino,
envolvendo dimensfes como a formacgdo, a selecdo e os salarios recebidos com a realizacéo
do seu trabalho; e ¢) 0 movimento de professores, suas configuracGes e as lutas em busca do
reconhecimento social desses profissionais.

A estruturacdo desta pesquisa com o titulo “A constituicdo do corpo docente no
ensino secundario no Piaui (1942-1982)” foi inspirada em algumas leituras que realizamos
sobre a tematica. Uma das obras que mais contribuiram foi a “Historia da profissdo docente
no Brasil: representagcdes em disputa”, de Vicentini e Lugli (2009), na qual as autoras narram
a histéria do professorado brasileiro, apresentando uma anéalise de suas condi¢es de formacéo
e de trabalho, dos vinculos funcionais com o Estado, do processo de organizagdo em
associagdes profissionais, além da luta por maior reconhecimento social. A mesma
importancia teve o texto “Para um estudo socio-historico da génese e desenvolvimento da
profissdo docente”, do historiador lusitano Antonio Novoa. Neste texto, embora tratando dos
professores primarios portugueses, o autor discute a origem da escola moderna e da profissao
docente. A escola foi estruturada como locus principal de atuacdo dos profissionais do
magistério. Esse trabalho tem relevancia a medida que apresenta um modelo para analise do
desenvolvimento da profissdo docente. Guardadas as devidas particularidades, intencionamos
seguir como orientacdo na analise do nosso objeto o itinerario percorrido pelas autoras na
investigacdo da historia dos professores secundarios no Piaui durante o periodo em questéo.

O recorte temporal escolhido para a pesquisa, 1942-1982, localiza-se num periodo
historico decisivo para a educacdo secundaria’®, pois esta passou por significativas
transformacgdes com vista a sua expansdo. Estas transformacgdes provocam mudancas nas
finalidades do ensino secundario e influenciam na adocao de politicas educacionais também
voltadas para os professores. Durante o periodo, foram realizadas trés grandes reformas

educacionais. No inicio do periodo, ocorre a Reforma Capanema (Decreto n° 4.044/42), que

3 Realizando uma analise da legislagdo que vigorou durante os anos de 1942 a 1982 ndo encontramos uma
nomenclatura que unificasse a designacdo deste nivel de ensino. O que encontramos foram variagBes a
exemplo de “grau médio”, “ensino secundario”, “ensino médio” e “ensino de 1° e 2° graus”. Também
consultamos vérios autores como Romanelli (2006), Nunes (1979), Sousa (2008), Azevedo (1976), Santos
(2003), Ghiraldelli, entre outros, mas ndo encontramos um termo unificador. Por auséncia na legislacdo e entre
os historiadores da educacéo desse termo, tivemos de escolher um termo para uniformizar essa designacéo no
presente trabalho. Neste sentido, utilizaremos o termo “ensino secundario” para nos referir ao nivel de ensino
pos-primario, sendo que na maioria das vezes ndo incluiu os cursos técnicos. Este foi composto durante o
periodo que estudamos pelo que hoje se conhece na Lei n® 9394/96 como Ultimas séries do ensino fundamental
acrescido do ensino médio.
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provocou mudancas importantes na organicidade do ensino secundério, afetando seu carater e
sua organizacdo. Em seguida, foi instituida a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacédo
Nacional (Lei n° 4.024/61). E o periodo se fecha com a Lei da n® 5.692/71, que pretendia
estabelecer, entre outras mudancas, a profissionalizacdo integral e compulséria do ensino
brasileiro. A importancia dessas reformas para nossa localizacdo temporal justifica-se porque
estas influenciaram na reestruturacdo do ensino, nos conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos e no tratamento dados aos professores como profissionais da educagdo, alterando
as exigéncias para o ingresso e a permanéncia na rede de educagdo secundaria.

Nossa analise da constituicdo do corpo docente do ensino de nivel secundario tem
como base tedrica as contribuicdes de Thompson (1981), particularmente a no¢do de
experiéncia e as elaboracGes de Novoa (1991,1995), tendo como parametro seu modelo de
analise do processo de profissionalizacdo docente. No campo da historia da educacao
utilizamos colaboragBes de autores como Brito (1996), Lopes (2010), Nunes (1979),
Romanelli (2006), Sousa (2008) e Vicentini e Lugli (2009). Vale ressaltar a importancia do
trabalho de Rosa Fatima de Sousa, uma das autoras que atualmente estuda a organizacgdo do
ensino secundério no Brasil.

Destacando a importancia da forma escolar, Vicentini e Lugli** chamam a atencio
para o fato de que a “constituicdo do magistério deve ser entendida no ambito da difusdo,
entre nds, desse modelo escolar de educacdo. Este processo foi intensificado a partir do seculo
XIX, criando os espacos de atuacdo docente e as condicdes de existéncia e desenvolvimento
do grupo”. Dessa forma, novas necessidades e representagdes vao erguer o modelo escolar,
dentre elas, a transferéncia da aprendizagem das criangas de casa para as novas instituicoes.
Na medida em que o processo de escolarizacdo avanca, a profissdo docente adere as
instituicOes, aspirando garanti-las como lécus de sua atuacao.

Assim, orientamos a nossa investigacdo a partir do seguinte problema: como se deu a
constituicdo do corpo docente do ensino secundario no Piaui entre os anos de 1942 a 1982?
Tomando como base este problema, de modo mais especifico, estudaremos o fazer-se
professor do ensino secundario. Conhecer a experiéncia dos sujeitos comuns, buscando
entender suas agdes, interesses e percepg¢des no contexto educacional. Uma das maneiras que
Thompson encontrou para melhor conhecer a histdria e seus sujeitos sdo as experiéncias
vivenciadas e pensadas que, por sua vez, possibilitam o fazer-se a partir da formacéo de uma

consciéncia coletiva.

Y VICENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosa Genta. Histéria da profissdo docente no Brasil: representacdes em
disputa. S&o Paulo: Cortez, 2009, p.15.
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A historia oral tem como papel na pesquisa valorizar a voz dos sujeitos, reconhecendo
seus lugares na historia. Esta forma de ver a historia permite que a historia seja construida
sem exclusdo dos seus sujeitos. Falar das suas vivéncias e de como percebiam a si mesmos, a
educacdo e a sociedade no passado sera a melhor forma de construir uma historia,
considerando o ponto de vista dos individuos comuns, “dos esquecidos”, “dos de baixo” ou
uma histéria narrada a contrapelo conforme Benjamim.”

Para desenvolver a presente pesquisa, trabalnamos com dados de fontes orais através
da metodologia da historia oral tematica, com a qual realizamos entrevistas com sete sujeitos,
que vivenciaram o periodo como parte do corpo docente do ensino secundario: desenvolvendo
seu exercicio profissional, sua organizacao associativa e sendo parte de suas lutas. A nocao de
historia oral que adotamos na investigacdo foi a de Bom Meihy™ segundo a qual as “historias
pessoais ganham alcance social na medida da inscricdo de cada pessoa nos grupos mais
amplos que as explicam”. “Algumas historias pessoais ganham relevo a medida que
expressam situagdes comuns aos grupos Ou que sugerem aspectos importantes para o
entendimento da Sociedade mais ampla.” '® Por isso um aspecto importante sdo as
interpretacdes proprias, variadas e ndo oficiais de acontecimentos que se manifestam na
sociedade, possibilitando a humanizacgéo das percepcfes. Na selecdo desses sujeitos, tivemos
a preocupacao de contemplar a insercao socioprofissional deles nas quatro décadas estudadas.
A maioria, durante o exercicio do magistério, atuou como lideranca do movimento de
professores nos seus diferentes momentos.

Nas fontes documentais, trabalhamos com o Jornal O Dia, o Jornal Diario Oficial do
Estado, o Jornal da APEP. Utilizamos ainda mensagens, leis e decretos governamentais. Os
livros de memorias foram também importantes fontes de informacdo. Com esses documentos,
conhecemos contextos, posicionamentos dos sujeitos, levantamos estatisticas sobre o processo
de escolarizacdo no ensino secundario, a situacdo dos professores quanto ao ingresso, suas
funcbes e seus padrbes salariais. Nos jornais periddicos, pudemos conhecer os articuladores
das associacOes dos professores e suas aces. Através dos artigos de jornais, pois foram
importantes documentos para compreensdo da realidade da educacdo piauiense. Nesses
jornais, autoridades, pessoas comuns e professores expdem suas representacbes sobre o
contexto e propostas educacionais vigentes no periodo.

Para complementacdo de dados, ainda utilizamos o arquivo da SEDUC no qual

coletamos dados sobre a expansdo e a reorganizacao da rede de ensino secundario e questdes

> BOM MEIHY, José Carlos. Manual da historia oral. S&o Paulo: Edicdes Loyola, 2000, p.12.
16 H
Ibid.2.
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relacionadas ao corpo docente. Outros espagos que puderam nos levar a algumas informagoes
também foram visitados como as bibliotecas da Academia Piauiense de Letras, Conselho
Estadual de Cultura ¢ Biblioteca “Cromwell de Carvalho”. Todo o material coletado foi
digitalizado e posteriormente catalogado e classificado, considerando 0s objetivos
estabelecidos para esta investigagéo.

Numa analise da producdo de estudos sobre a historia da profissdo docente, retomando
a ideia de profissionalizacdo e a maneira pela qual vem sendo abordada por alguns autores, no
artigo intitulado “Estudos de Histéria da Profissdo Docente”, publicado em 2003, Catani®’
examina uma parcela das producdes realizadas até entdo no Brasil sobre o tema. Aponta a
convergéncia nas investigagdes realizadas acerca da profissionalizagdo docente em alguns
estados. Conforme sublinha a autora, boa parte das pesquisas que investigaram a historia da
profissdo docente no Brasil é recente. Mesmo que se reconhegca que ja havia muitas
produgdes, s6 mais recentemente o tema “historia da profissdo docente” se apresenta Nos
trabalhos que tratam da questdo do professorado. A expressao ‘“historia da profissao docente”
possui a no¢do unificadora das varias dimensdes do exercicio profissional do magistério tais
como a formacéo, a instituicdo em que trabalham, os saberes, 0 exercicio da atividade, as
relacGes com o Estado e as formas de organizacao da categoria profissional.

Com a urbanizacdo da sociedade brasileira, a escola secundaria comegava a tornar-se
algo atrativo para setores mais amplos. Conforme Guiraldelle Jr., muitas familias pretendiam
ver seus filhos fora da zona rural e livre do “trabalho fisico bruto".'® Isso pressupunha, além
do ensino primario, aspirar a continuar os estudos em outros niveis de ensino. Essa busca era
estimulada pela emergéncia da sociedade urbana, pois viver na cidade possibilitava poder
viver diferente. Romanelli'® enfatiza que, a partir da aceleracdo da urbanizacdo e do
crescimento demografico, aumentou crescentemente a busca por educacdo, levando o0s
governos a incessantes mudancas no setor. Buscava-se melhorar o fluxo da formacdo de mao
de obra, no sentido de ajusta-la as necessidades de uma sociedade em acelerado processo de
industrializacdo, surgindo dai também a necessidade de se elevar e melhorar as oportunidades
de acesso ao ensino secundario.

O Piaui, nos anos 1940, constituia-se numa sociedade rural, passando a mudar sua

paisagem socioecondmica desde entdo. Sua urbanizacdo exigiria, entre outros requisitos, um

" CATANI, Denise Barbara. Estudos de Histdria da Profissio Docente. In: LOPES, Eliana Marta Teixeira
(et.al.). 500 anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

¥ GUIRALDELLI JR. Paulo. Histéria da educacéo brasileira. Sio Paulo: Cortez, 2006, 272 p.

Y ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacéo no Brasil. Petrépolis: Editora Vozes, 2006.



22

processo de modernizacdo da administragdo publica voltado para a oferta de servigos cada vez
mais necessarios a sociedade, que vao se estruturando na capital do estado e em outras
cidades mais importantes. Como parte das transformacOes que ocorrem na educagédo
brasileira, comecava um aumento expressivo da rede de escolas oficiais e particulares em
vérias cidades. A iniciativa privada predominava até os anos 1950 no ensino secundario,
tendo como as explicacdes principais para isso uma rede publica restrita a poucas escolas e a
subvengdo financeira do Estado ao ensino privado.

Vicentini e Lugli?® avaliam as dificuldades, no ambito da historiografia da educacéo,
de estudos sobre as configuractes do processo de organizacdo da categoria de professores nos
diversos estados, pois a auséncia de informagdes dificulta qualquer esforco para conhecer
melhor as especificidades e similitudes existentes entre as associacdes. Esta € a razdo pela
qual se torna dificil mapear com precisdo as primeiras tentativas de organizacdo dos
professores brasileiros em entidades representativas. No Piaui, ndo é diferente, pois 0s
registros dos tempos mais afastados estdo ausentes dos arquivos, tampouco existem muitos
professores com vida para contribuirem com suas memorias.

Entendemos que a constituicdo do corpo docente no ensino secundario no Piaui, no
periodo estudado, foi marcada por transformacdes que afetaram o modo de ser e fazer-se
desses profissionais, assim como a capacidade de perceber-se no seu espaco de acao
profissional. Esses profissionais, nas décadas de 1940, 1950, 1960 e 1970 do século XX,
constituiram-se como parte do processo de ampliacdo e organizacdo do modelo escolar,
estando isto ligado ao processo de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade piauiense.
Assim, o processo de profissionalizacdo ganha condigdes para se desenvolver a medida que o
Estado precisa desses profissionais para assegurar a oferta de educacdo secundaria a estratos
sociais cada vez amplos da populacéo.

Este trabalho divide-se em trés capitulos, que se estruturam conforme os objetivos
especificos dessa investigacdo. O primeiro trata de relacionar o processo de urbanizacdo com
a expansdo e a reorganizacdo do ensino secundario no Piaui. A espacializacdo das escolas vai
atender ao ritmo da modernizacdo da sociedade piauiense a partir do final da primeira metade
do século XX. As primeiras escolas surgem nos nucleos populacionais maiores, onde o
processo de comunicacdo e de acesso era estabelecido com maiores facilidades. Isso ocorre

com o processo de integracdo nacional e regional que possibilitou melhor condicbes de

20 \/ICENTINI e LUGLI, 2009.
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ligacdo entre as varias regides do estado. As cidades maiores, onde foram se estruturando as
escolas de nivel secundario, funcionaram como polo de atracdo de estudantes e professores,
muitas vezes como ocorria em Floriano, pela exclusividade de sua rede de ensino naquela
microrregido. Nos anos 1960, esse processo ganha impulso com o surgimento da CNEG e,
posteriormente, com a reforma de 1971 passa por um processo de massificagéo.

No segundo capitulo, discute-se o fazer-se professor a partir das percepcdes dos
sujeitos envolvidos na pesquisa. Esse fazer-se envolveu conhecer seus espacos e as politicas
voltadas para o preparo do corpo docente, suas formas de ingresso e recrutamento e 0s
padrdes salariais estabelecidos para esses profissionais. Entre as primeiras agéncias esteve a
CADES, que cumpriu um papel significativo nos anos 1950 e 1960 na formacdo docente, seja
ofertando cursos no ambito didatico-pedagogico, seja realizando exames de habilitacdo para
certificacdo dos professores na rede publica de ensino. Além da CADES, a FAFI tambem
desenvolveu importante papel no sentido da formacdo de professores, onde ingressou a
primeira turma de alunos destinada a formacdo de profissionais para atuar no ensino
secundario. Somente no inicio dos anos 1970, surge a UFPI que, em convénio com a SEDUC,
ofertava cursos que proporcionavam uma formacdo de professores mais sistematica, também
oferecia cursos de habilitacdo do magistério e licenciaturas curtas com o propésito de preparar
professores para lecionar no ensino secundario. E importante destacar que boa parte das
politicas dos governos estaduais, voltadas para a formacdo, eram emergenciais, 0 que SO
mudaria com a fundacdo da UFPI. Durante o periodo, varias formas de recrutamento foram
utilizadas, entre as principais, o concurso de professor catedratico, depois simplificado, e 0
recrutamento emergencial a titulo precario de estudantes universitarios. Para estes bastava a
indicacdo de agentes publicos que, via SEDUC, lotavam estes alunos nas escolas secundarias.
Os salarios foram variando desde os anos 1940, quando os professores comecaram a fazer
parte do plano de enquadramento dos funcionarios publicos, mas ja havendo uma diferenca
entre quem lecionava no CEP e na Escola Normal. Com o tempo, foram aprovadas novas
formas de definicdo dos salarios docentes como o salario movel em 1975. Nesse sentido, 0s
planos de cargos e carreira foram estabelecendo novos critérios como os padrbes salariais
conforme a titulacdo. Os salarios foram pontos de maiores conflitos, pois os professores
almejavam a equiparacdo com profissionais com igual titulacdo.

O terceiro capitulo faz uma discussao sobre 0 movimento de professores, suas varias
configuracOes e a luta pela legitimidade desses profissionais. Sua organizacdo no espago

escolar possibilitou as condicbes para o surgimento de um movimento associativo,
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transformado em instrumento principal de luta por suas aspira¢des, como forma de legitimar
os profissionais, assim como de assumir o papel de interlocutores principais da categoria junto
aos governos. Para tanto, no inicio dos anos 1940, iniciaram um movimento proprio com a
criacdo de entidades que representavam seus interesses, assumindo diferentes configuragdes
ao longo dos anos, como a APPTSE, a APEMOP e a APEP. Nos embates em torno da
legitimacdo desses sujeitos como grupo profissional, vai se construindo uma imagem da
profissdo como parte de suas afirmacgdes e negacdes acerca das condi¢des objetivas que foram
sendo colocadas para seu exercicio profissional.

A relevancia deste trabalho estd relacionada com duas questbes consideradas
essenciais. A primeira seria que aborda um tema ainda pouco estudado na historia da
educacdo no Piaui: a histéria dos professores no ensino secundario. A segunda esta
relacionada com o papel dos professores no processo de escolarizagdo da sociedade piauiense
nesse nivel de ensino no contexto do processo de urbanizagdo da sociedade piauiense. Assim
conhecemos os fatores que motivaram a busca pelo ensino nesse nivel e as modificagdes em
suas finalidades. Entram aqui também as transformacdes por que passaram 0 magisterio e sua
relacdo com o Estado na luta pela profissionalizacao.

Por fim, esperamos com esta investigacao colaborar para a reflexdo acerca da histéria
da profissdo docente no Piaui. Ao propor uma investigacdo que envolvesse as mais
importantes dimensdes do processo de constituicdo do corpo docente no ensino secundario,
foi possivel também conhecer sua importancia no contexto da escolarizacdo da sociedade

piauiense e da formacao do sistema publico estadual de educacéo.



1 URBANIZACAO E ENSINO SECUNDARIO NO PIAUI

Sem duvida a escola contribui para a reproducao da
ordem social; mas ela também participa de suas
transformacGes, as vezes intencionalmente, as vezes
contra a vontade; e, &s vezes, as mudancas se déo
apesar da escola. E que se trata de uma ordem
din@mica, de grupos e de classes em mutagéo, de
técnicas em permanente renovacgao e de culturas que se
redefinem periodicamente.”

A escola representa uma instituicdo especializada, distinguindo-se da familia, dos clas
familiares, dos locais de trabalho, das comunidades de oficio, de associacdes e de grupos de
todo tipo. O ensino torna-se um ramo da divisdo social do trabalho que somente ocorre
quando algumas condicdes estdo preenchidas. A escola assume o papel de produzir as
condicdes de reproducdo dos grupos sociais em posi¢do dominante ou dominada, participando
também da producio e da transformacdo desses mesmos grupos.??> E partindo desses
pressupostos que o autor sugere a construcdo de uma historia social da educacdo. Vale
ressaltar que a difusdo tanto da escrita quanto da escola surgem das transformacfes da
sociedade urbana. O povo, ao tornar-se objeto do processo educativo, seria incorporado ao
processo de integracao politica e cultural da sociedade.

Durante o século XX, a histéria da humanidade conheceu um periodo marcado por
uma crescente urbanizacdo das sociedades. Esse processo possibilitou, nas varias partes ou
regibes do mundo, em maior ou menor grau, mudancas consideraveis nos padrées de vida e de
organizacdo dos individuos e das sociedades, resultantes do crescimento das cidades e das
suas zonas de influéncia. Um fendmeno, cujo desenvolvimento se daria em funcdo do
crescimento vegetativo da populacdo e dos movimentos migratérios entre zonas rurais e
urbanas, levaria contingentes importantes das populacdes a procura de viver em areas
urbanas, originando diferentes formas de organizagdo da vida em sociedade.

Segundo Lefebvre?, o processo de urbanizacdo deu origem a uma nova configuragéo

para a sociedade moderna, representada pelo que o autor denomina sociedade urbana.* Essa

2L PETITAT, André. Producéo da escola, producdo da sociedade: Analise socio-histérica de alguns momentos

22decisivos da evolugdo escolar no ocidente. Porto Alegre: Artes Meédicas, 1994, p 11.
Ibid.

8 LEFEBVRE, Henri. A revolugdo urbana. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1999.

** Para Lefebvre (1999), a sociedade urbana tornou-se a causa e a consequéncia da cidade industrial, a partir de
um processo denominado de revolugéo urbana. Para o autor, a ideia especifica de urbano, trata-se de uma
teoria, uma praxis e uma metodologia de abordagem da cidade. E, portanto, a sociedade constituida por esse
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nova configuracdo nasceria da industrializacdo a propor¢do que a cultura agricola seria
absorvida pela producdo em larga escala, caracterizando o crescimento econémico, que se
estenderia ao conjunto dos territérios, regides, nacdes e continentes. Conforme o autor, o
“[...] tecido urbano prolifera, estende-se, corr6i os residuos da vida agraria.””> Faganha®®,
orientado por uma abordagem semelhante, afirma que ser urbano ndo significa habitar
somente 0 espaco da cidade, pois cidade e campo sé@o realidades que confluem. A cidade
torna-se o lugar, o particular, o concreto, o intento. Nela se encontra o que as pessoas carecem
para viver o atual. O urbano é o abstrato.

A urbanizagdo daria origem a um novo estilo de vida e também a novos padrdes de
escolarizagdo no Brasil. Nesse sentido, a cultura urbano-industrial poderia ser considerada
escolar, o que implicaria em relagdes sociais e culturais letradas.”” Essas transformacgdes
provocaram mudangas na instituigdo escolar, influenciando na sua organizagéo e expanséo.

No Piaui, no contexto de predominio das manifestacdes do urbano sobre o rural, a
ampliacdo do acesso ao ensino secundario teria inicio na década de 1940, com uma sensivel
mudanca nos niveis de escolarizacdo da sociedade. Sobretudo em Teresina e Parnaiba®®, nessa
década, havia um namero expressivo de estabelecimentos de ensino secundario. Mas, a
grande parcela das classes populares, somente era possivel até entdo o acesso ao ensino
primario. Uma diferenca marcante entre 0s que deveriam ler e escrever e aqueles que, além
dessas atividades, deveriam atuar na conducéo da sociedade.

Neste primeiro capitulo, buscaremos analisar 0 processo de urbanizagédo e sua relacéo
com o processo de escolarizacdo no ensino secundario no periodo entre 1942 a 1982. Para
tanto, discorreremos sobre a estruturacdo da rede escolar nesse nivel do ensino, sua

espacializacdo no territorio piauiense, sua expansao e sua reorganizacao.

2.1 A urbanizacdo e a espacializacdo das escolas de ensino secundario

processo que domina e absorve a producdo agricola. Essa sociedade urbana sé pode ser concebida ao final de
um processo no curso do qual explodem as antigas formas.

% |bid, p.1.

% FACANHA, Antonio Cardoso. Desmistificando a geografia: espaco, tempo e imagens. Teresina: EDUFPI,
2004,

2 HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Histéria da educacéo Brasileira: Leituras. S&o Paulo: Pioneira, 2003.

28 parnaiba cumpriu um papel importante na economia do Estado do Piaui, pois até os anos de 1940 dispunha de
importante porto comercial pelo qual os produtos do extrativismo vegetal eram transportados, o que gerava
maior dindmica econdmica e social para a cidade.
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Conforme Rebélo*, para entendermos a histdria das sociedades e o surgimento da vida
urbana, faz-se necessario também compreender como foram estabelecidas as relacbes de
producdo e a organizagao dos homens no espaco social e geografico. Com aparecimento da
vida urbana e dos diversos tipos de cidade, os individuos encontrariam o lécus capaz de
integra-los entre si e com o meio natural como fonte de suprimentos da vida humana,
organizando de forma diferenciada o espaco habitavel. Santos® analisa que o “[...] forte
movimento de urbanizacdo que se verifica a partir do fim da Segunda Guerra Mundial foi
contemporaneo de um forte crescimento demogréfico, resultado de uma natalidade elevada e
de uma mortalidade em descenso, cujas causas essenciais S0 0S progressos sanitarios, a
mudanca dos padrdes de vida e a propria urbanizacéo.”

Para Rebélo*!, no Brasil, verificou-se a intensificacdo do movimento de urbanizagdo
no pos-guerra. Inicialmente, a urbanizagao se processava nas areas de concentracao industrial,
onde se desenvolviam grandes metrépoles nacionais. Depois, hum processo mais rapido,
também se estenderia por areas ndo industrializadas sob o impacto da modernizacdo
tecnoldgica. Esse crescimento urbano so foi possivel gracas as mudancas que culminariam
com a integracdo do espaco nacional a propor¢cdo que uma rede de rodovias passaria a
promover uma ligacédo entre as regides. Esse evento ocasionaria significativas mudancas para

a sociedade brasileira:

Provocou mudancas nos habitos das populag@es, as quais passaram a se voltar mais
para o consumo que para a producdo, gerando fluxos migratdrios em direcdo as
dreas ofertadoras de bens e servigos, motivando, desse modo, a constituicdo das
cidades locais. Essas pequenas cidades que proliferaram ap6s os anos 50 tém,
atualmente, papel significativo na urbanizacdo nacional em regifes pouco
industrializadas.>®

O processo de industrializacdo, como sugere Rebélo**, ganharia um impulso a partir de
uma nova orientacdo na politica brasileira. No governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961),
ocorreria uma aceleracdo do desenvolvimento industrial, pois, entre as suas metas centrais,

estava a implantacdo da industria automobilistica e a expansdo de rede rodoviaria, que

# REBELO, Emilia M. M. Goncalves. A urbanizagdo no Piaui. Carta CEPRO, Teresina, Fundacio CEPRO,
v.1, nov. p.99-114, 2000.

% SANTOS, Milton. Urbanizacéo brasileira. Sio Paulo: Editora da Universidade de So Paulo, 2005, p.33.

! REBELO, op.cit.

* bid.

% Ibid.
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produziriam em todo o territério nacional impactos mais diretos e mais intensos do que 0s
esforcos anteriores.

A predominancia na intervencdo estatal da oOtica desenvolvimentista, que tinha como
eixo a industrializagdo, teria tido como ponto culminante o Plano de Metas. Contudo, 0s
efeitos do Plano ndo teriam sido iguais para todo o pais, deixando a margem antigas regides
primario-exportadoras, as atividades agropecuaria e o maior seguimento populacional,
conduzindo o carater excludente do desenvolvimento industrial. O significado do Plano de

Metas para o Piaui, de acordo como Medeiros, seria diferente:

Por esta avaliacdo global, pode-se perceber o significado do Plano de Metas para o
Piaui. As situacbes se recobrem: ftrata-se de um Estado da regido menos
desenvolvida, vivendo basicamente do setor primario e com mais baixa renda per
capita do pais. Assim, os investimentos do Plano no Piaui foram limitados,
destacando apenas o setor de transporte. A intencdo era claramente de integracdo
interna das economias norte e nordeste e destas & economia nacional.*

O crescimento da populacdo na zona urbana foi um dos fendmenos mais marcantes no
processo de urbanizacdo brasileira, caracterizado pela migracdo do campo para a cidade. Na
Tabela 1, a seguir, podemos observar que a partir dos anos de 1950, a populagdo urbana,
gradativamente, superava a populacdo rural. Em 1940, a populacdo brasileira era de
41.236.151 habitantes, saltando em 1970 para 93.136.037 habitantes. Na década de 1940, o
setor urbano detinha 31,23% da populacéo e o setor rural contava com 68,77% da populacao.

Em 1970, a relacdo era de 55,92% de populacdo urbana e 44,08% de populacéo rural.

* MEDEIROS, Antonio José. Movimentos sociais e participac&o politica. Teresina: CEPAC, 1996. p. 34.
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Tabela 1 - Distribuicdo da populagéo brasileira nas Zonas Urbana e Rural no Brasil - 1940 -1970

Ano do Unidade POPULACAO
Censo Politica Total* Urbana Rural
Numeros % Numeros %
absolutos Absolutos
1940 Brasil 41.236.151 12.880.182 31,23 28.256.133 68,77
1950 Brasil 51.944.397 18.782.891 36,15 33.161.506 63,85
1960 Brasil 70.070.457 31.303.034 44,67 38.767.423 55,33
1970 Brasil 93.139.037 52.084.984 55,92 41.054.051 44,08

*QOs numeros de 1950 referem-se a populacédo presente e os de 1960 e 1970 referem-se a populacéo residente.

Fonte: REBELO, Emilia M. M. Gongalves. A urbanizagio no Piaui. Carta CEPRO. Fundagio CEPRO.
Teresina, v.1, p.99-114, nov. 2000.

As transformagdes ocorridas a partir da segunda metade do seculo XX no Pais tambem
possibilitariam a configuracdo de uma nova realidade na sociedade piauiense, modificando as
formas de organizacdo de seus espacos e as relagfes entre os individuos que neles habitavam.
Entretanto, precisamos reconhecer que as condicdes de existéncia do estado piauiense eram
diferenciadas, comparadas as de outros estados da Federacdo, sendo tais diferencas adversas
para as politicas de governo que aspiravam a seguir a rota do desenvolvimento nacional. O
Piaui ndo acompanhava o processo de industrializacdo do Pais, concentrado na Regido
Sudeste, o que impunha dificuldades para o ideal do alavancar do Piaui. Desse modo, a
urbanizacdo piauiense foi um processo localizado, sendo o que Mendes® denominou de
fendmeno reflexo.*

A partir dos dados da Tabela 2, podemos observar que, durante o periodo de 1940 a
1970, a populagdo piauiense permaneceria majoritariamente na Zona Rural, o que indica os
limites de sua urbanizacdo. Porém, na segunda metade do século XX, comegcava um maior
deslocamento aos centros urbanos. Percebemos um processo migratério gradual, que

modificou os nUmeros dos habitantes do campo e da cidade.

¥ MENDES, Felipe. Economia e desenvolvimento no Piaui. Teresina: Fundacdo Monsenhor Chaves, 2003.
% MARTINS. Agenor (et. al.). Piaui: realidade e desenvolvimento. Teresina: Fundagio Cepro, 2002.
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Tabela 2 -

POPULACAO Distribuicdo

Ano Urbana Rural da Populagdo

Total* NG »

umeros % Ndmeros % nas Zonas

absolutos absolutos Urbanas e

1940 817.601 124.197 15,19 693.404 84,81 Rurais no
1950 1.045.696 170.584 16,31 875.112 83,69 L

Piaui - 1940 a
1960 1.249.200 292.422 22,98 956.778 77,02 1970

1970 1680573  536.612 3193 1.143.961 68,07

*0Os numeros de 1950 sao referentes a populagao presente € de 1960 e 1970 Sao referentes
a populacdo residente

Fonte: REBELO, Emilia M. M. Gongalves. A urbanizagio no Piaui. Carta CEPRO. Fundagio CEPRO.
Teresina, v.1, p.99-114, nov. 2000.

Durante o processo de urbanizacdo do Piaui, nos anos de 1950, a economia do estado
passava por uma das suas piores crises com o fim do ciclo do extrativismo vegetal associado
ao comércio exterior, que antes era o fator determinante para o periodo de sua prosperidade.
Esse declinio refletiria mudancas significativas no processo produtivo do Estado, com reflexo
no fechamento de empresas e negocios privados, a exemplo das companhias estrangeiras de

3 Para Mendes®®, a

navegacdo em Parnaiba e da Companhia de Fiacdo e Tecidos Piauiense.
incorporacdo passiva do Piaui a economia brasileira iniciada naquela década ocasionaria o
desmantelamento da incipiente base industrial.

De acordo com Facanha®, a “[...] urbanizacdo do Piaui entra numa nova dindmica em
meados de 1950, tendo a nova conjuntura nacional e regional consolidando a cidade como
principal centro urbano”. Para 0 autor, esse processo teria se iniciado com a insercdo do

estado piauiense na divisdo social do trabalho no Brasil e evoluiria dentro do contexto de crise

¥ MARTINS (et. al.), 2002.
8 MENDES, 2003.
¥ FACANHA, 2004, p.182.
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da economia extrativa com uma maior integracdo do estado ao processo de desenvolvimento
do capitalismo brasileiro. Tratava-se, porém, de uma integracdo passiva da economia
piauiense a economia brasileira, motivada pela abertura das primeiras estradas rodoviarias,
ligando o Sudeste ao Nordeste do pais, porém sendo mais benéfica aos estados da Regido
Sudeste.

De acordo com o censo demografico de 1950, 72,31% da populacdo do estado ndo
sabiam ler nem escrever, enquanto somente 27,54% declaravam possuir essas competéncias.*
De cada quatro piauienses de 10 anos ou mais de idade, trés eram analfabetos. No Nordeste, o
indice de analfabetismo atingia 70,0% da popula¢do, no Brasil era 50,7%, e 34,6% em estados

como Sao Paulo.*. Mendes identifica que na

[...] faixa etéria que totaliza 702.424 pessoas no Piaui, somente 3,9% da populacdo
possuiam o curso elementar completo, 0,7% havia concluido o curso médio e 0,08%
tinha curso superior completo, a maioria formada pela Faculdade de Direito, a Unica
existente no Estado. E interessante observar que as mulheres eram maioria entre as
pessoas que haviam completado o curso elementar (52,6%) e o curso médio
(55.5%), mas somavam apenas 24 entre 591 afortunados possuidores de curso

superior completo.*?

Rebélo,” na pesquisa sobre a relacdo entre educacdo e urbanizacdo na cidade
piauiense de Esperantina, adota a hipotese segundo a qual, na espacializacdo da rede de
educacdo bésica do Piaui, “[...] a prioridade de funcionamento dos cursos de nivel mais
elevado € dada as cidades que estdo no patamar mais alto da hierarquia urbana.” Para a autora,
a piramide educacional do Piaui formava-se pelas escolas elementares, passando pelas
secundarias até as de nivel superior, ou seja, da base para o apice. Para Silva,** os ginasios até
entdo se configuravam em um tipo de escola vinculada aos centros urbanos, implicando sua
criacdo um reconhecimento do status de cidade, fato antes marcado pela criacdo de Grupos
Escolares. Com base nas palavras da autora, percebemos que a escola, que passava a ser

difundida nas cidades em processo de urbanizacdo, representava a busca do desenvolvimento

“0 BRASIL. Censo Demografico. Rio de Janeiro. IBGE, 1950.

“* MENDES, 2003.

*? Ibid., p.175.

** REBELO, Emilia de Maria Carvalho Gongalves. RelagBes entre urbanizacdo e educagdo escolar no
municipio de Esperantina/Pl, no periodo de 1960/1980. Dissertacdo (mestrado em educacdo) - Universidade
Federal do Piaui, Teresina, PI, 1997 p.101.

* SILVA, Samara Mendes Aradjo. A luz dos valores religiosos: escolas confessionais e a escolarizacio das
mulheres piauienses (1906-1973). 2007. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do Piaui,
Teresina, P, 2007. Disponivel em <www.ufpi.org.br>. Acesso em: 20/07/2011.
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em resposta as limitacdo do espaco rural no quesito ensino secundério. Ndo somente a leitura
e a escrita passariam a ser uma exigéncia, como também os conhecimentos estabelecidos no
ambito das ciéncias humanas, exatas, naturais e das artes, uma exigéncia da sociabilidade nas
cidades cujas caracteristicas comecam a mudar.

Analisando a espacializacdo das escolas secundario no Piaui, na primeira metade dos
anos 1950 do século XX, identificamos que um maior nimero dessas escolas localizava-se
nas cidades mais atingidas pela migracdo interna da populacdo piauiense. O que nos leva a
conclusédo de que ocorriam, com estas cidades, fendmenos semelhantes aos descritos por
Rebélo sobre a cidade de Esperantina, na qual a procura por educacdo também foi um dos
fatores envolvidos no processo migratério, promovendo o deslocamento da populacdo das
areas rurais para as urbanas.*

As cidades localizadas nas zonas descritas no Mapa 1 agrupavam algumas
caracteristicas comuns que influenciavam o surgimento do ensino secundario. Em primeiro
lugar, essas cidades usufruiam de posic¢ao sociocultural e econémica de destaque no estado até
a segunda metade dos anos 1940. Em segundo lugar, eram centros urbanos onde se formavam
0s maiores nucleos populacionais, sendo este o caso de Teresina, Parnaiba, Campo Maior,
Floriano e Picos. Conforme Martins*®, por volta da década de 1950, ja havia nestas cidades
um comercio varejista em ascensdo, baseado em produtos alimenticios, bebidas, tecidos,
armarinho, veiculos e acessorios. Uma das outras condi¢des para o surgimento dessas escolas
no Piaui teria sido o processo de integracao estadual interna em que o canal de comunicacéo e
acesso rodoviario facilitavam uma maior circulacdo de alunos e de professores entre essas

cidades.

* No censo demografico de 1950 o Piaui era composto por 49 municipios, distribuidos por suas varias regides
fisiogréficas. A maior parte dessa populacdo, 84%, residia na Zona Rural e apenas 16% nos centros urbanos
das 49 cidades existentes no estado. De 1940 até 1966, as cidades que mais cresceram suas populagdo foram
Teresina, Parnaiba, Floriano, Piripiri, Campo Maior, Unido, Oeiras, Picos, Piracuruca, Altos, Barras, Pedro Il,
Sdo Raimundo Nonato, Amarante e Esperantina.

*® MARTINS (et. al.), 2002.






34

Mesmo tendo entrado em crise ap6s a Segunda Guerra Mundial, o ciclo do extrativismo
havia proporcionado o crescimento urbano no Piaui, especialmente das cidades situadas as
margens do Rio Parnaiba e nas areas de extrativismo mais intenso.”” A maior parte dessas
cidades, indicada no Mapa 1, havia se beneficiado dessa localizagéo privilegiada, tendo assim
um destacado crescimento. Dai podemos concluir que esse dinamismo e as relagdes sociais
surgidas nessas cidades tenham chamado a atengdo para a importancia dos niveis mais
elavados de escolarizagdo, o que exigia superar a educacao elementar.

As escolas de ensino secundario se colocavam também como componente fundamental
na paisagem das cidades. As reminiscéncias de Moaci Madeira Campos destacam uma época
na qual as escolas secundarias também contribuiam para a movimentacdo da cidade de
Teresina. Em uma de suas cronicas, lida ao microfone da Radio Difusora, dia 10 de mar¢o de
1955, sob o titulo de “O Professor e o Educador”, exprime como se agitava a Capital em
meados dos anos de 1950, quando as escolas comecavam a funcionar no inicio de cada ano

letivo.

As ruas tornam-se mais movimentadas. Por toda parte a gente sente uma
transformacdo melhor. E que a cidade foi invadida pelo bulicoso exército das
escolas. Vai ter inicio mais uma grande batalha. E a batalha da instrucdo e da
educacdo do Brasil de amanha. E a luta gloriosa e eterna da luz contra as trevas, do
bem contra o mal, da sabedoria contra ignorancia.*®

Assim, essas passariam a compor, parafraseando Ecléa Bosi*, a trilha sonora da
cidade. Ainda nas lembrancas de Campos, Teresina assumiria um aspecto inquieto, tornando-
se mais cheia de vida. A importancia da escola para a sociedade teresinense era destacada de
forma metaforica na luta da luz contra as trevas e da sabedoria contra a ignorancia. Sua

condicéo de capital a fazia ser

[...] a principal cidade do Estado, ndo s6 por conter fungdes que sua situacdo de
capital Ihe permite abrigar e exercer, como servicos médicos e hospitalares,
educagdo priméria, ginasial, curso cientifico e de formacdo de professores,
comunicacdo e industria rudimentares, mas, principalmente, por possuir uma relativa
dinamica comercial, onde o processo de distribuicao se realizava.™

“"REBELO, 2000.

8 CAMPOS, Moaci Madeira. Reminiscéncias de um mestre escola. Teresina: Gréfica da UESPI, 1996, p. 29

*° BOSI, Ecléa. Memorias da cidade, lembrancas paulistanas. S&o Paulo: Estudos Avancados, 2003.

*® NUNES, Maria Célia Portela. ABREU, Irlane Goncalves de. Vilas e cidades do Piaui. In: SANTANA,
Raimundo Nonato Monteiro de (org.). Piaui: formacéo, desenvolvimento e perspectivas. Teresina:
FUNDAP, Teresina: Halley, p. 83-112, 1995.
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Certamente as escolas ajudavam a mexer com a cidade, pois 0 movimento dos alunos
transitando pelas ruas e pragas, somava-se a circulagdo dos imigrantes pela capital. Assim, as
escolas secundérias e seus alunos passariam a compor a trilha sonora da cidade de Teresina
nos anos 1940. Bosi*! indica que a cidade também “possui um mapa sonoro compartilhado e
vital para seus habitantes que, decodificando sons familiares alcancam equilibrio e
seguranga”. As escolas seriam pontos de contatos da cidade devido a sua importancia social,
seus professores e sua legido de alunos.

Segundo Lopes®, como parte do processo de modernizacdo da esfera estatal piauiense,
mudancas importantes também ocorreriam nas instituicdes encarregadas da instrucdo publica,
da sua direcdo superior e da administracdo do sistema educacional. A partir da década de
1950, o Piaui passaria por transformacdes intensas no processo de consolidacdo escolar, pois
estava em andamento uma renovacao educacional, que trazia consigo a expansdo de diversos
ramos de ensino. Esse espirito de renovacdo se coadunava com a Otica desenvolvimentista
presente na politica de intervencdo do Estado a época. O autor evidencia ainda que, nos anos
1950, o Piaui viveria a expansdo do ensino secundario, embora a responsabilidade por esta
expansdo tenha sido do setor privado, particularmente das escolas confessionais catolicas.
Esse nivel de ensino ja era uma aspiracgdo das elites em varias localidades.>

Na Tabela 3, representa-se a situacdo das pessoas com dez anos e mais que frequentara
0 ensino médio no Piaui em 1950. Percebe-se, nas primeiras séries do primeiro ciclo, um
maior nimero de matriculas, diferentemente do 2° ciclo. Na faixa etaria de 15 a 19 anos,
concentram-se a maior presenca escolar, mas encontramos também um ndmero significativo
de presenca de 20 a 24 anos caracterizando uma distorcdo idade série nessa faixa etaria.
Percebe-se que, quanto mais avancada as séries, menor o numero de pessoas que tinha acesso
as mesmas. O que nos leva a acreditar que, em 1950, a maior parte dos alunos que iniciava 0s
estudos secundario ndo conseguia termina-lo. A 42 série, transitoria para o 2° ciclo,
pouquissimos alunos conseguiram chegar. O segundo ciclo era ainda mais restrito e um

namero significativamente menor de pessoas conseguia conclui-lo.

* BOSI, 2003.

> LOPES, Antonio de Padua Carvalho. As transformagdes do ensino secundério e as modificagées do trabalho
docente no Piaui: 1950 — 1980. VIII Congresso Luso Brasileiro de Histéria da Educacdo. S&o Luiz, MA, Ago.
2010.

>3 Ibid.
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Tabela 3 - Pessoas presentes de 10 anos e mais que frequentaram o ensino médio no Piaui — 1950

ENSINO SECUNDARIO

Ensino Totais Faixas etarias

Secundario 5a9anos | 10al4anos | 15a 19 anos | 20 a 24 anos

Série | Total H M H M H M H M H M

1* 1556 801 75 - - 258 266 395 363 148 126

L ciclo 2% 1524 755 769 - - 158 147 405 430 192 192
3 1000 553 537 - - 46 51 344 330 163 156
4 4 103 - .- 13
1* 404 196 208 - - - - 106 139 90 69

2° ciclo 2% 306 140 166 - - - . 56 92 84 74

Fonte: BRASIL. Censo Demografico. Rio de Janeiro: IBGE, 1950.

No Brasil dos anos de 1960, o regime politico vigente que estreitava as relagdes entre
o Estado e a economia, impondo decisbes centralizadas com maior facilidade a todo o tecido
social, contribuiu para que em regides periféricas, a exemplo do Piaui, continuasse fragil,
economicamente.>* Neste aspecto, Rebélo chega a conclusdo de que o desenvolvimento do
estado priorizou areas urbanas, concentrando nelas os melhores servicos como salde e
educacdo. O maior entrave ao progresso e incremento das cidades piauienses continuava por
conta da falta de dinamismo da economia e da precariedade das comunicagdes.*

No Piaui, isso mudaria nas décadas de 1960-1970, a medida que o processo de
urbanizacdo se alterava por uma conjuncdo de fatores. Um exemplo seria a modernizacdo da
maquina administrativa do Estado, que fez parte da tentativa de pensar o desenvolvimento
econdbmico do Piaui a médio e longo prazo, tendo sido instituida a Comissdao de
Desenvolvimento do Estado (CODESE). Com esse objetivo, foram criadas ainda algumas
empresas de economia mista, como Frigorificos do Piaui S.A. (Fripisa), Centrais Elétricas do
Piaui S.A. (Cepisa), Agroindustria do Piaui S.A. (Agripisa), Telecomunicagdes do Piaui S.A.
(Telepisa) e Aguas e Esgotos do Piaui S.A. (Agespisa). E nessa mesma época que ocorre a
transformacéo do Banco Agricola do Piaui em Banco do Estado do Piaui S.A.

De acordo com a Tabela 4, no final da década de 1970, a sociedade piauiense
continuava com a maior parte da populacdo localizada na Zona Rural, 62,3%, e apenas 31,6%,

na Zona Urbana, demonstrando que sua urbanizacdo enfrentava limites decorrentes do seu

% REBELO, 2000.
55 bid.
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desenvolvimento. Isso pode ter acontecido devido ao baixo nivel de industrializacéo, ou seja,
uma economia essencialmente agréria e a localizacdo regional fora do centro industrial

nacional.

Tabela 4 - Estimativa da populagdo do Piaui por Zonas Urbana e Rural -1979

Ano Total geral Populagdo Estimada por Zona
Urbana/Rural % Urbana % Rural %
1979 2.239,400 100 842.400 31,61 1.397.000 62,39

Fonte: PIAUI. Educagio no Piaui — 1979/1981. Teresina, Secretaria de Educagéo, 1982.

No contexto da urbanizacdo piauiense, as escolas secundarias passaram por um novo
momento com a ampliagdo das redes publica e privada. Os maiores ndcleos urbanos
ofertavam escolas de nivel secundario a muitas cidades proximas, o que ajudava a intensificar
0 processo migratdrio. E o caso de Floriano, que em 1971 possuia trés escolas secundarias
publicas que atendiam aos municipios de Landri Sales, Bertolinia, Maneol Emidio, Eliseu
Martins, Itaueira, Nazaré do Piaui e cidades do Maranhdo como Bardo de Grajad. Com
excecdo da ultima, todas as outras cidades eram sedes de municipios piauienses desprovidos
do ensino secundario. Em toda a Microrregido de Floriano existiam 28 estabelecimentos,
sendo 19 particulares e 9 publicos.

Por outro lado, de acordo com levantamentos do IBGE®, no ano de 1969, o
crescimento das matriculas ofertadas pelas escolas secundarias na cidade de Floriano foi
insuficiente. “Isso porque, sendo o maior centro de servigos educacionais da regido, exerceu
um grande papel de atracdo sobre a populacdo estudantil dos centros menores, que nao

9957

encontravam neles condicOes satisfatorias.””’. Isso provocava problemas para essas escolas

com o aumento da procura por vagas. Segundo ainda o 6rgéo:

O maior déficit de vagas em Floriano deve-se a migracdo. Floriano torna-se etapa de
imigracdo dos que iam se deslocando & procura de ensino secundério e também para
os professores que buscam em outras regides melhores condi¢es econdmicas de
trabalho.*®

% BRASIL. A cidade de Floriano e sua area de influéncia. Rio de Janeiro, IBGE, 1971.
57 H

Ibid.
%8 Ibid.
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A atracdo gerada na Microrregido pelas escolas de Floriano era proporcionada pela
quantidade de estabelecimentos e exclusividade da sua rede escolar na regido sob sua
influéncia. Todavia, ndo possuia material didatico suficiente somado a uma estrutura fisica
reconhecidamente deficiente. Seu equipamento escolar era precario comparado com 0S
padrdes tecnoldgicos adotados naquela época pelas escolas. E importante destacar que a
cidade era 0 mais importante centro comercial da regido do Médio Parnaiba. Sua ligacdo era
facilitada com a capital por meios de transporte e comunicacdo. Seus aspectos urbanos, desde
os anos 1950, ja eram visiveis, havendo na cidade uma estrutura de oferta de servicos de
assisténcia médico-sanitaria, assisténcia social, cooperativismo e cultural composta por
existéncia de cinema, teatro, radio e bibliotecas. Na rede escolar haviam ginasios, escolas
técnicas de comércio e escolas normais. Somada a importancia da rede escolar, todos esses
fatores motivavam o processo migratério naquela regido colocando para a cidade problemas
na oferta e nas condic¢Ges do ensino.

No ano de 1973, de acordo com os dados do Mapa 2, a seguir, na maioria das cidades
piauienses, existia um estabelecimento secundario do ciclo ginasial. Nas cidades mais
importantes, observamos a ampliacdo do ensino secundario com a abertura de um maior
namero de escolas como Teresina, Piripiri, Parnaiba, Floriano e Oeiras. Essas cidades véo
entrar, a partir de 1973, no rol das que apresentavam o maior nimero de educandarios
combinado com uma maior concentracdo populacional. Podemos observar seis zonas de
concentracdo dos estabelecimentos nesse nivel de ensino, representadas por essas cidades: 3
zonas que se localizam no meio-norte e 3 zonas no centro-sul do estado. Os dados levantados
até aqui sdo aproximados, haja vista a imprecisdo de abertura e fechamento de escolas na rede

privada.



Mapa 2 - Localizacao das escolas secundérias por cidades no Piaui -1973

25 escolas

Fonte: IBGE, 1970
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No municipio de Parnaiba, os servicos de educacdo assumem posi¢do de destaque em

relacdo a sua microrregido e ao Estado como um todo, inferiores apenas a Teresina.

Em decorréncia dessa disponibilidade de escolas de todos os niveis, numa area
carente das mesmas, a cidade é procurada pela populagdo dos municipios vizinhos,
ndo s0 do Piaui (Luiz Correia, Buruti dos Lopes, Cocal, Piracuruca) como do
Maranhdo (Araioses, Tutdia, Sado Bernado, brejo) e do Cearda (Chaval),
principalmente para atendimento do ensino médio.>

A diferenca entre o nimero de estabelecimentos da cidade de Parnaiba e do conjunto
das cidades localizadas em sua area de abrangéncia era significativa. A maior parte desses
estabelecimentos era particular e nas instalacbes dessas escolas se encontrava uma estrutura
composta de bibliotecas, laboratorios de quimica e fisica, grémios, auditorios e ateliés de
desenho. A cidade de Parnaiba tambem se sobressaia entre as demais pela variedade de
cursos, sendo ofertados 8 cursos secundarios, 2 cursos normais e 1 curso comercial. O
SENAI-Parnaiba, por exemplo, oferecia Vvarios cursos, proporcionando uma
semiespecializacdo de mdo de obra em uma cidade carente de pessoal técnico®.

A procura por mais e melhores estabelecimentos educacionais, haja vista, a expansao
da rede escolar parnaibana, pode ser enumerada como uma das causas que motivavam a
migracao das populacdes vizinhas para Parnaiba. A microrregido do Baixo Parnaiba era uma
das principais areas econémicas do estado pela diversidade de suas atividades produtivas e
como escoadouro de produtos naturais. Entretanto, essa migracdo e a procura por escola
estariam associadas a fenbmenos mais gerais que ocorriam na sociedade brasileira.

Convém destacar que muitas mudancas comecavam haver com a deterioracdo das
condicdes de vida e sustentacdo no campo de grandes parcelas do contingente rural, que a
partir de entdo vinha abandonando o campo com destinacdo aos médios e grandes centros
urbanos, empreendendo-se o conhecido fluxo migratorio urbano-rural. Esse periodo, depois
da segunda metade dos anos 1950 do século XX, foi marcado pelo visivel crescimento e
modernizacdo de muitos centros urbanos estaduais, resposta ao atraso e a deterioracdo da vida
no campo, que fez com que parte da antiga aristocracia rural transferisse suas residéncias para
0s centros urbanos, desvinculando-se da atividade rural.®® Por sua vez, a génese da

deterioracdo das condicBes de vida no campo para pequenos proprietarios e ndo proprietarios

% BRASIL. Subsidios ao planejamento da area nordestina — Parnaiba. Rio de Janeiro: IBGE, 1971.

60 H
Ibid

8 BACELLAR, Olavo Ivahoé de B; LIMA, Gerson Portela. Causas de tendéncias do processo migratorio
piauiense. Teresina: Fundagdo CEPRO, 1990.
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de terra que, somada a uma estrutura de posse da terra altamente concentradora, atuam como
fatores de pressdo do deslocamento migratorio destes para os centros urbanos estaduais.
Conforme Bacellar e Lima®, existe uma ordem de motivos que provoca a expulsao ou
atracdo do homem do campo para esses centros. Fatores como trabalho e renda, terra e meios
de producdo, condicbes climaticas, saude e educacdo. Na educacdo, a inexisténcia ou
insuficiéncia da assisténcia escolar, estd na quinta ordem, mas que, também, pode ser
relaciona a atratividade da disponibilidade de equipamentos e servi¢os urbanos como cultura e
lazer, assim como motivos relativos a migracdo das familias. Os autores assim analisam a

influéncia da educacdo no processo migratério no Piaui:

O item educacdo passa a ser relevante, inclusive nos quadros rurais, pelos seguintes
motivos: o campo nao oferece perspectivas. A rigidez fundiaria, a deterioracdo das
relacbes de producdo, a apropriacdo e a privatizacdo dos recursos naturais [...] [...]
tornam sem perspectiva a vida no campo. Fatores como a propria deficiéncia e/ou a
limitacdo da rede escolar no quadro rural estimulam a migracdo para aqueles
elementos que pretendem prosseguir no processo de aprendizado. Por outro lado,
mesmo que a escola rural seja deficiente, o curriculo escolar é urbanizante, direciona
o0 aluno para as atividades tipicamente urbanas, ao privilegiar a cultura tedrica, de
pouca aplicacdo no campo, no lugar de preparar o aluno para as corretas préaticas
agricolas. Além disso, em parte, verifica-se a aspiracdo das camadas menos
favorecidas pela mudanca de status social, que é condicionada, por sua vez, &
conquista de niveis mais elevados de instrucdo. Além dessa gama de aspectos,
constata-se que ndo héa seletividade na migracdo, o que € confirmado pelo baixo
indice escolar do migrante, isto é, para migrar ndo € necessario ser portador de
elevados niveis de instrucdo, pelo contrario, boa parte dos componentes migra para
consegui-los.®

Embora ndo sendo o principal motivo, a educacdo foi um importante aspecto do
processo migratorio piauiense. Por outro lado, por ser também urbana, a educacdo cumpriu
papel importante na atracdo, uma vez que era nesse quadro que se concentrava a rede escolar.
Desse modo, pelo contingente da populacdo jovem migrante, na idade escolar, ocorria a maior
procura, sendo possivel que esses residentes em areas remotas e desprovidas de ensino
secundario, tendo sido mandados a estudar nos ndcleos populacionais mais expressivos,
sobretudo se haviam facilidades de ingressa na escola, mas residir com o0s parentes. 1sso se
observa quando vemos que maioria dos migrantes sdo procedentes dos espacos internos, ou
seja, uma migracdo interna de curta distancia.

2.2 A organizacdo do ensino secundario e 0s embates acerca do seu carater

62 BARCELAR; LIMA, 1990.
% Ibid., p. 127
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Durante o periodo estudado, ampliar-se-ia a oferta desse nivel de ensino, que passou
por mudancas na sua organizacao e nas suas finalidades para redefinicdo de seu publico e de
uma resposta as demandas educacionais do Piaui. Para tanto, varias reformas foram sendo
implantadas no decorrer desse periodo. Ocorreram também embates em torno do caréter que
deveria assumir o ensino secundario. Nesse contexto, aumentava a procura por vagas,
imprimindo uma nova dinamica ao processo de escolarizagdo na sociedade piauiense. Por
isso, buscamos compreender como se deu seu processo de reorganizagdo, confrontando as
ideias dos diferentes grupos sociais acerca da formacdo para o trabalho como alternativa ao
ensino propedéutico.

Alguns estudos historicos sobre a educacdo piauiense abordam o ensino secundario
antes de 1930 como Ferro (1996), Bandeira (2007) e Queiroz (2008). Segundo esses estudos,
a primeira iniciativa oficial com vista a instalacdo do ensino secundario no Piaui vem de
1827, ocasido em que foram criadas, ainda em Oeiras e Parnaiba, as cadeiras de Latim.
Também foram criadas cadeiras de Filosofia Racional e Moral, Retdrica, Geografia e Francés,
ainda na antiga capital do estado, Oeiras. Havia grandes dificuldades de colocar em préatica
essas medidas legislativas, pois ndo se apresentavam pretendentes nos concursos publicos
para lecionarem essas cadeiras, demonstrando que uma das grandes dificuldades nessa época
estava relacionada a oferta de professores. No Piaui, 0 ensino secundario comeca a funcionar
oficialmente em outubro de 1845, através da Lei n°® 198, do governo Zacarias de Gais e
Vasconcelos, fato que provoca a fundagdo do Liceu Provincial em Oeiras. Depois de
sancionada a lei, 0 curso comeca, efetivamente, suas aulas trés anos mais tarde. Em 1852, o
Liceu veio transferido para Teresina junto com a capital da provincia. Sua paralisa¢éo causada
pelas dificuldades proprias da mudanca da capital durou algum tempo. 1sso somado as crises
de frequéncia irregular dos alunos leva a sua extingcéo pela Resolucdo n° 511 de 1861.

Anos depois, foi possivel seu retorno em substituicdo a Escola Normal, que foi
desativada, ficando os professores realocados no Liceu. Esses fatos ja demonstram problemas
frequentes de descontinuidade de funcionamento no ensino secundario, assim como a
instabilidade do primeiro quadro de professores existente. Durante as décadas seguintes, o
Liceu viveu uma situacdo instavel em sua existéncia, quando, ora era aberto, com definicédo
das disciplinas que compunham sua matriz curricular, ora era fechado. Contudo, no final do
século XIX, essa situacdo comeca a mudar, haja vista o surgimento dos exames preparatorios
para ingresso Nos cursos superiores em todas as capitais. A legislacdo que regulamentava a

entrada nos cursos superiores do Império passou permitir a realizacdo de exames
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preparatdrios em todas as capitais de provincia, perante delegagdo do Inspetor de Instrugdo e
bancas examinadoras indicadas pelos respectivos presidentes de provincias.

Mesmo cumprindo essa funcdo, o Liceu tinha dificuldades de estruturacdo como
auséncia de prédio préprio. Percebe-se que algumas mudangas eram necessarias para que 0
mesmo ofertasse melhores cursos preparatorios. De 1890 até 1925, esta escola vai sofrer todos
os dilemas por que passara 0 ensino secundario brasileiro. Com a Lei Francisco Campos
(1931), o educandario seria equiparado ao Colégio Pedro Il, do Rio de Janeiro, que
funcionava como colégio de ensino secundario, modelo aos qual outra instituicdo deveria ser
equiparadas. A partir de entdo, comeca a tentativa de modernizacdo e democratizagdo do
ensino brasileiro.

Petitat (1994), Vicent, Lahire, Thin (2001), N6voa (1999), entre outros, confluem para
a ideia de que a producéo da escola moderna ocorre como parte dos interesses colocados em
jogo no processo de escolarizagdo empreendido pelos Estados Nacionais. Foi marcada (no
Ocidente) por um longo processo de producdo de uma nova forma escolar em detrimento dos
modos antigos de aprendizagem. E parte das novas relagdes politicas, econdmicas, culturais e
sociais inauguradas com as sociedades modernas. As transformac6es ocorridas receberam as
interferéncias das agGes dos governos, das igrejas, dos patrdes, dos trabalhadores e, mais
especificamente, dos professores, dos alunos e de suas familias.

E como afirma Lourenco Filho*, a educacdo ndo se define em termos autdnomos
sendo que deve ser entendida em funcdo dos demais aspectos da vida coletiva. Por isso, ha de
ser situada num sistema politico, numa organizacdo econémica, huma estrutura religiosa, no
conjunto, enfim, no plano da cultura, que lhe explique a origem e o destino, as condi¢cdes de
existéncia e de sua continuidade e aperfeicoamento.

A “[...] formagao das classes dirigentes continuou privilegiando a arte da expressao, a
erudicdo linguistica, o escrever e falar bem, o dominio das linguas estrangeiras e a atracao
pela estética literaria.”® A Reforma Capanema (1942) recuperaria, em certa medida, a
tradicdo solapada pela Reforma Campos (1931), em particular a formacdo humanistica e a
concepcdo do ensino secundario voltado para formacdo das elites condutoras. O ensino
secundario, por exemplo, voltava-se para a cultura geral, marcada pelos estudos das

humanidades antiga e moderna, além de acentuar nos jovens a consciéncia patridtica e

% FILHO, Lourenco. Educagdo como problema nacional. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia,
vol. 79, n. 191, p. 07-28, jan./abr.1968.

$*SOUSA, Rosa de Fatima. Histéria da organizagdo do trabalho escolar e do curriculo no século XX: (
ensino secundario e primario no Brasil). S&o Paulo: Cortez, p. 89-90, 2008.
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humanista. Por tras do curriculo vastissimo do colegial, havia também a intencdo de fornecer
um ensino a servico da patria e da nacionalidade.®® Para  Ghiraldelli Jr., a Reforma
Capanema criaria um dualismo educacional caracterizado pela organizacdo de um sistema
bifurcado, com ensino secundario destinado as “elites condutoras” e um ensino
profissionalizante voltado para os setores populares. Essas elites seriam formadas a partir de
um setor privilegiado ja existente, sendo este um fato social que confrontava com o principio
liberal, segundo o qual cada individuo, passando pelo processo educacional, poderia melhorar
sua condigdo na sociedade.

No Quadro 1, abaixo, temos a ordenamento do curriculo que foi implantado com a

Reforma Capanema com a predominancia de humanidade antigas e modernas.

Disciplina Ginasial Colegial
Classico Cientifico
123 22 3 42 123 22 32 12 22 32
Portugués X X X X X X X X X X
Latim X X X X X X
Francés* X X X X X X
Grego X X X
Inglés* X X X
Espanhol X X X
Matematica X X X X X X X X X X
Ciéncias Naturais X
Historia Geral X X X X X X
Historia do Brasil X X X X
Geografia Geral X X X X X X
Geografia do Brasil X X X X
Quimica X X X X X
Biologia X X X
Fisica X X X X X
Filosofia X X
Trabalhos manuais X X
Desenho X X X X
Canto Orfebnico X X X X

Nota: * Disciplinas optativas para o curso classico.
Quadro 1 - Disciplinas instituidas pela Reforma Capanema no Ensino Secundario em 1942,
Fonte: Romanelli, Otaiza. Histéria da Educacéo. Petropolis: Editora Vozes, 2006, p. 157-158.

°® SOUSA, 2008.
" GHIRALDELLI JR, Paulo. Histéria da educacéo brasileira. S&o Paulo: Cortez, 2006.
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Para Sousa ®®, este curriculo atendia a finalidade de um ensino secundario voltado para
formacdo de uma sélida cultura geral, simbolizada a um tempo das humanidades antigas e das
humanidades modernas, assim como acentuar e promover a consciéncia patriotica e
humanistica. Buscava-se formar uma juventude comprometida com a constru¢do da nacao,
afirmando o papel a ser desempenhado pelas elites nos destinos do pais. As individualidades
condutoras eram 0s homens que deveriam assumir as responsabilidades maiores na sociedade,
portadores de concepgdes que precisavam difundir entre as massas. Deveria também ser um
ensino patriético. De acordo com Brito, a énfase dada ao canto orfednico como estratégia
pedagdgica adotada pelo Estado Novo tinha como finalidade, através das suas cancoes, ditas
patriéticas, inculcar sua doutrina, divulgar seus postulados e enaltecer o regime politico.®

No Piaui, a partir dos anos 1940 do século XX, a rede de ensino secundario assumiria
uma nova configuracdo. O Colégio Estadual do Piaui (CEP)” estava entre as mais
importantes escolas de ensino secundario do Estado, com oferta dos cursos ginasial e colegial.

Para Coelho, que fez parte de seu corpo docente naqueles anos, o estabelecimento

[...] era uma escola de elite. Ainda nédo tinha chegado aquela fase da democratizacédo
do ensino. Era a elite cultural, intelectual que estudava no Liceu. Embora fosse um
colégio aberto a todas as classes sociais, mas geralmente, chegavam la as pessoas
que vinham da elite social e econémica. Eram pessoas destacadas na sociedade.”

Diferentemente do ensino primario, o ensino de nivel secundario estava voltado para
um grupo social restrito de jovens das elites ou da incipiente classe média urbana, cuja
finalidade era a preparacdo para 0s cursos superiores.”” Pela sua importancia social, o tema
ensino secundario esteve presente nos debates nos jornais escritos que circulavam pelo estado,
seja pela sua importancia no cendario educacional piauiense, seja pelos dilemas existentes em
seu funcionamento: a procura por vagas, as formas de ingresso e a estrutura deficiente.

CEP esteve entre as primeiras escolas a oferecer o ensino secundario, estabelecendo
sua importancia no cenario educacional do estado nos anos 1940. Em outras palavras, “Essa

escola, por sua posi¢do no conjunto dos estabelecimentos de ensino, era alvo de atengdes e

%8 SOUSA, 2008.

% BRITO, Itamar Sousa. Histéria da Educac&o no Piaui. Teresina: EDUFPI, 1996,

" Com a Reforma Capanema (1942), o Liceu Piauiense mudou de nome, passando a se chamar Colégio Estadual
do Piaui (CEP). Em de 1° de janeiro de 1962, com a Lei 2251/62 recebeu o nome de Colégio Estadual
Zacarias de Gois.

™ COELHO, Celso Barros. Entrevista concedida a Romildo de Castro Aradjo. Teresina, 21 jun. 2011.

7> SOUSA, op. cit.
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disputas. Situada em Teresina, destacava-se em todo o Piaui”.”” Dessa maneira, na capital
piauiense, embora existissem outros estabelecimentos de ensino secundério, o CEP se
constituiria como uma referéncia importante para esse nivel de escolaridade, pois era
equiparado ao Colégio Pedro 11”*. Sua administracdo era subordinada a Diretoria Geral de
Ensino, e seu diretor era nomeado pelo chefe do poder executivo estadual junto aos
professores catedraticos da casa.”

Os vérios educandarios privados existentes em Teresina ofereciam priméario e
preparavam os candidatos para ingressar no ensino secundario no CEP, até entdo o Unico
estabelecimento autorizado pelo governo federal a ofertar esse nivel de ensino na Capital. O
acesso ao CEP se dava através do exame de admissdo, que exigia dos candidatos, no ato de
sua inscricdo, entre outros requisitos, idade minima de 11 anos, prova de sanidade mental,
atestado de vacinacdo antirrabica e prova de quitacdo com o servico militar.”” O exame era
exaustivo e funcionava como filtro, pois se tratava de selecionar quem, ao final do curso,

ingressaria no ensino superior.

Figura 1 - Liceu em estilo art decd ap6s sua reinauguragao -1936
Fonte: Guilherme Miiller, 150 anos de Teresina, 2000, p.40.

® LOPES, Antonio de Padua Carvalho. Formando elites condutoras: a expansdo e a interiorizagdo dos ginasios
no Piaui (1942 -1971). VI CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCAGCAO, 2011, Vitoria,
Anais. UFES, Vitdria, maio, 2011.

™ PIAUI. Decreto n° 1438, de 31 de janeiro de 1933. Revé e altera as disposicdes do Regulamento Geral do
Ensino. Diario Oficial do Estado, 1933.

"® PIAUI. Colégio Estadual do Piaui. Edital n° 13/49. Diario Oficial do Estado. Teresina, PI, Ano XIX, N.53,
p.3, 17/05/49.
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No &mbito da rede privada de ensino, o Colégio “Des. Antonio Costa” estaria entre as
mais importantes escolas teresinenses nas décadas de 1940 e 1950 do século XX. Fundado em
1939, ofertava o primario e o exame de admissdo ao ginasial ou colégio.”” Esse colégio, dez
anos apés sua fundacdo, foi reconhecido pelo governo federal passando a denominar-se
“Ginasio”. Seu prédio estava localizado na Rua Félix Pacheco, n°® 1589, e segundo as
propagandas divulgadas por seus proprietarios “[...] atendia aos preceitos de higiene e
moderna pedagogia, dispunha de gabinetes de Matematica, Ciéncias, Desenho e Educacdo
Fisica, biblioteca com livros didaticos, bebedouros automaticos, auditério para sessdes e area
coberta para recreagdo dos alunos”.”®

Frequentes notas na imprensa local destacavam o papel do educandario na disputa das
vagas dos estabelecimentos publicos: “Todos os anos, nos exames de admissdo dos colégios
oficiais de Teresina, os alunos preparados no curso de admissdao mantido pelo Ginasio Des.
Antonio Costa tem conseguido os primeiros lugares””, fato que conferia prestigio ao
estabelecimento. Ademais, a escola no seu estatuto garantia a destinacdo de 25% da sua
matricula aos discentes reconhecidamente pobres.*

O Ateneu Piauiense®, fundado em 15 de junho de 1939, foi um estabelecimento
influente na cidade de Teresina naquelas duas décadas. Suas atividades tiveram inicio com o
funcionamento do curso de admissdo ao secundario. Campos descreve suas instalacGes da

seguinte forma:

Casa grande, com muitas dependéncias, de excelente construcdo, duas belas
fachadas para as ruas Teodoro Pacheco e Simplicio Mendes, situada no que se pode
denominar o coracdo de Teresina. Dispunha de grande e alto pordo, que,
convenientemente adaptado, seria perfeitamente utilizavel até como dormitdério, e 0
foi, a principio. Posteriormente nele foram confortavelmente instalados a secretaria,
a tesouraria, a Inspetoria Federal, arquivo, depésito de material, etc.®

A aquisicdo de moveis e materiais escolares necessarios, parte foi doada pelo governo

do Estado, cujo chefe era o Sr. Lednidas de Castro Melo. O estabelecimento de ensino existiu

"TESTATUTO DO COLEGIO DES. ANTONIO COSTA. Diario Oficial do Estado, Teresina, Piaui, ano XVII,
N. 57, p.5, 06/02/47.

8 GINASIO “DES. ANTONIO COSTA”. Jornal O DIA, Teresina, 14 jan 1954, Ano X111, N.161, p.3.

 MAIS UMA VITORIA DO COLEGIO DES. ANTONIO COSTA. Jornal O DIA, Teresina, Ano I11, n°114,
p.5, 05/04/53.

8 CAMPOS, Moaci Madeira. Reminiscéncia de um mestre-escola. Teresina: Grafica da UESPI, 1996, p.56.
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durante 38 anos. Esteve localizada & Rua Senador Teodoro Pacheco, n° 1075, dirigida pelo
Professor Antilhon Ribeiro Soares. O Ateneu Piauiense, posteriormente, por conta da
Reforma Capanema, passou a se chamar de Ginasio Ledo XIII. Sua primeira turma terminou o
curso ginasial em 1942 com 28 alunos.®’* Subvengdes publicas eram destinadas para o
funcionamento deste também através do pagamento de bolsas de estudos. Também de
propriedade de Moaci Madeira Campos, a Academia de Comércio do Piaui nasceu da
necessidade dos negdcios que se abriam na cidade de Teresina como a inddstria e 0s 6rgdos
publicos criados com o processo de urbanizacdo e modernizacdo da sociedade. Havia
necessidade, sobretudo, de guarda-livros e contadores, pois a falta desses profissionais
dificultava a vida dos comerciantes da cidade. Por isso havia o interesse da Associacdo
Comercial pela abertura do estabelecimento para oferta desses cursos. Eram cursos voltados
para suprir a necessidade de méo de obra na cidade.

Figura 2 - Turmas de alunos do Ledo Xl e da Academia de Comercio - 1946.
Fonte: CAMPOS, Moaci Madeira. Reminiscéncias de um
mestre-escola. Teresina: Gréafica da UESPI, 1996, p.29.

Também estava entre 0s principais estabelecimentos particulares o Colégio

Demdstenes Avelino, fundado em 1942. Esse colégio funcionava sob a dire¢do do professor

8 CAMPOS, 1996.
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Benjamim Soares de Carvalho e de Oscar Olimpio Cavalcante e oferecia todas as séries
ginasiais. Segundo o regimento interno, o seu corpo de professores era contratado entre 0s
profissionais registrados pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Entre estes estavam Celso
Barros Coelho, Raudir Cavalcante Bastos, Teresinha Pinheiros Nunes Leal, Luiz Gonzaga de
Sousa Lapa, Geraldo de Carvalho Melo, José da Silveira Camilo Filho, entre outros
profissionais.

Suas atividades extraescolares eram organizadas pelo Batalhdo Escolar “Felismino
Freitas Weser”, que era subordinado ao diretor do ginasio ¢ ao professor de Educacéo Fisica,
regido por normas préprias. Os setores literario, desportivo, recreativo e social eram
organizados pelo Centro Cultural “Lima Rebelo”, que mantinha a revista denominada
“Zodiaco” para divulgagéo de suas atividades. Sua biblioteca, custeada pelo corpo discente e
docente, era composta de livros, mapas, memoriais e revistas.*

Na primeira metade do século XX, além de estabelecimentos da capital, Parnaiba era
considerada o segundo maior centro de ensino do nivel secundario. Varias escolas foram
instaladas naquela cidade, a exemplo do Ginasio Parnaibano, representado na fotografia

abaixo:

Figura 3 - Prédio Miranda Os6rio do Gindsio Parnaibano -1929
Fonte: Almanaque da Parnaiba, 1940, p.1

8 ESTATUTO DO COLEGIO FELISMINO WESER. Revista Zodiaco. Teresina, Ano XVII, n° XXVIII, p. 19-
26, 01/12/58.
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As escolas particulares em Teresina constituiam a maior parte dos estabelecimentos
ginasiais nos anos 1490 e 1950, tendo esses estabelecimentos significativo papel no processo
de escolarizagdo, uma vez que 0 acesso as escolas publicas como o CEP era restrito.

Compunham também a rede as escolas normais com um significativo nimero de matriculas.

RELATSOSRI1IO G7

SECCAO DE ESTATISTICA DO DEPARTAMENTO DO ENSINO

MATRICULA GERAL DO ENSINO SECUNDARIO DO PIAUIL,

REFERENTZ AO
PERIODO 19351936
ESTABELECIMENTOS | 1935 1936 | 1937 | 1938 1039 1940 | 1941
Ginasio Oficial do Piaui 339 a1s 432 493 | 384 349 393
Ginasio S. Francisco de Sales 132 125 158 194 | 155 178 208
Ginksio Parnaibano 119 157 196 | 235 236 219 213
Ganésio S. Coragho de Jesus — — — | 100 | 106 115 165
Ginésio Ledo XIII | — | — == — | 201 202
Ginésio N. Senhora das Gracas | —_— — — — —_ s 103
Ginasio Santa Teresinra | — | —_ — | — — — | 67
Ginésio S. Luiz Gonzaga — - - — — — 144
| i 1.585
| | SRR T4 e Bl

SECCAO DE ESTATISTICA DO DEPARTAMENTO DO ENSINO

MATRICULA GERAL DO ENSINO NORMAL, REFERENTE AO PERIODO 1935—1941

ESTABELECIMENTOS 1935 | 1936

| | i |
! | 1937 1938 1939 1940 1941
i :
| e
i i i 323 | a3s
Escola Normal Oficial | 190 | 23; | 3_:;: f:; :Z: 23 =8
E. Normal do S. C. de Jesus i 156 | 11 i s | i | = = =
Escola Normal de Parnaiba ! 36 ‘ 57 | Bs | - | — 4 =
Escola Normal de Floriano | s2 | 47 | 4 | L
| 1 | | |
549
|
i i | |

_ Quadro 2 - Matricula geral no ensino secundario no Piauf -1935-1941
Fonte: PIAUI. Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Getulio Vargas pelo interventor federal no Estado Dr.
Lednidas de castro Melo em 1942, p.67.

Com a elaboracdo do projeto da primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional) como exigéncia da Constituicdo de 1946, os debates sobre democratizacdo do
ensino tornaram-se mais frequentes no pais, expressando, em parte, as preocupagdes com o
ensino secundario. A ala progressista dos debates, que participava desde os anos de 1950 do
esboco de uma politica de educacdo visando ao crescimento econdémico nacional, ndo obteria
éxito, pois foram os setores conservadores que tiveram maiores influéncias na definicdo da
Lei n° 4.024 aprovada em 1961.

No Piaui, do inicio dos anos 1960, o discurso governamental voltava-se para a defesa

de uma politica de iniciativas educacionais para “[...] valorizagdo do homem e o bem-estar
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9985

social [...]”*. A solucdo de problemas fundamentais para o desenvolvimento e o progresso do
estado também estava presente no discurso governista. O governador Helvidio Nunes (1966-

1970) declarava:

Entendemos néo ser possivel o desenvolvimento e o progresso do Estado sem a
participacdo direta do povo e esta participacdo so se fara efetiva com a conveniente
integracdo do homem na comunidade, através de processos de educacdo de base
que incIEL;JGam assisténcia e educacdo sanitdria e adequada preparacdo para o
trabalho.

Esse discurso assumiria um significado particular na medida, em que o Piaui, inseria-
se na economia nacional através do crescimento do setor terciario em detrimento dos setores
primario e secundario nos anos de 1960. Justificava-se, contudo, que o baixo nivel escolar,
junto a fatores integrantes de um circulo vicioso, era visto como um impedimento para o
desenvolvimento necessario ao Estado. Muitos discursos passaram a relacionar a superacao
do atraso com a elevacédo do nivel de escolaridade da populagdo como expressou a matéria de

jornal a seguir:

Sofremos o processo de empobrecimento acumulativo que 0s economistas
denominam de “circulo vicioso”. Fatores diversos tais como o baixo nivel cultural, a
subutilizacdo da forca de trabalho, a baixissima produtividade agricola e industrial e
capitais escassos, atuam e reagem entre si produzindo uma cadeia de multiplicadores
negativos que tendem a manter a nossa sociedade em estado de crescente atraso
econoémico.”’

Como se observa, durante os anos de 1960, o carater propedéutico do ensino
secundario comecava a ser questionado, haja vista, que surgia a defesa cada vez mais
veemente sobre possiveis mudangas no ensino secundario para que este assumisse uma
formacdo voltada para o trabalho. Tal discurso, que ja vinha se constituindo desde os anos de
1940, ganharia forca e tornava-se a principal expressdo de diferentes grupos na sociedade
piauiense. Em outras palavras, o discurso em prol da educacdo para o trabalho e a melhoria
das condicdes de vida surge como parte do discurso de educacdo para o desenvolvimento da

sociedade piauiense. Sobre este aspecto, recorremos novamente a um dos articulistas que

8 PIAUI. Mensagem enviada pelo governador Helvidio de Barros Nunes & Assembleia Legislativa do estado do
Piaui em 1962.

% PIAUIL, 1962.

8 PIAUI NO QUADRO BRASILEIRO. Jornal O DIA. Teresina, 22/23 dez. 1969, Ano XVIII, N. 2601, p.3.
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chamou a atencdo para a realidade do ensino, a fim de entendermos o sentido das
transformacdes desejadas:

A educagdo que se vé no Brasil é a educagdo para se formar tedricos, eruditos e
parlapatdes. E a educagdo para forjar fabricas de doutores, sobretudo bacharéis em
direito, enquanto agrénomos, quimicos e veterinarios, engenheiros electro-técnicos,
fisicos, gedlogos e operédrios especializados escasseiam. Em nossas industrias
metallrgicas enxameiam. A educacdo que nos serve é a educacdo que prepara 0O
homem para a vida, principalmente a mocidade. Educar tem mais complexidade do
que instruir. Educar o raciocinio e a vontade mais do que a meméria. Educar o
jovem de acordo com as aptidGes que demonstra possuir. Examinar, através de
testes, qual a inclinacdo do jovem para esta ou aquela carreira ou profissdo, para esta
ou aquela arte ou ciéncia.*

Silva, reforcando essa ideia, afirma que a educacdo deveria abandonar o carater
propedéutico em nome de uma educacdo voltada para o desenvolvimento: “Os sadbios e
inventores, o0s artistas geniais e os cientistas ndo sdo fruto da educacdo livresca [...]. O Brasil
ndo precisa de sabichdes de erudigdo barata e sim de homens que elevem o progresso social,
econdmico e cientifico e técnico da Nagdo”.*

Os graves problemas relacionados a finalidade do ensino continuavam a provocar
questionamentos, ampliando o espaco para o discurso em prol da educacdo para o trabalho
nos anos de 1960, a exemplo do governador Helvidio Nunes (1966-1970), que assumiria o

problema da seguinte maneira:

Sendo o Piaui um Estado cuja economia esta baseada na agricultura e pecuéria,
cerca de 80% de sua populagdo economicamente ativa € empregada em atividades
agricolas e pastoris, seria de esperar, do normal desenvolvimento de nossa réde de
ensino médio, o aparecimento natural de escolas agricolas ou agro-técnicas e escolas
zootécnicas que preparassem essa grande massa da populagdo cujas ocupaces, se
encontram no campo.”

Além da defesa da preparacdo técnica para o trabalho no campo, argumenta: “Por
outro lado, o surgimento de novas industrias que dia a dia vao se firmando no territério
piauiense ndo tem contribuido para aumentar a demanda de técnicos e de mdo de obra

qualificada”.® Torna-se perceptivel a contradicéo entre as condi¢des do estado e as proposta

8 SILVA, Cunha e. Problema educacional. Jornal O DIA. Teresina, 03 mar. 1962, Ano XII, N. 854, p.4.
89 H
Ibid.
% pIAUI, 1962.
% Ibid.
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de mudancas no ensino secundario. Todavia, frente aos dilemas acerca do carater do ensino
secundario, as preocupagdes se voltavam mais para a solugdo do problema do ingresso com a
expansdo da rede escolar, alterando, somente em parte, seus fins.

A organizacdo do ensino secundario persistia até os anos 1960 conforme adotado pela
Reforma Capanema. O exame de admissdo havia sido mantido como mecanismo de
seletividade. Sobre este, um ex-candidato nos relatou as dificuldades que existiam para a
aquisicao de uma vaga no CEP por conta do exame: o “[...] concurso mais dificil que prestei
foi 0o exame de admissdo.”® Problemas nao faltavam com relacdo a aplicacdo do exame,
principalmente a respeito do despreparo dos candidatos. Essa dificuldade levaria 0s
professores Tito Filho e Paulo Nunes ao estidio da Radio Difusora com o intuito de

explicarem os motivos da elevada reprovacao no exame daquele ano:

O prof. Tito Filho expds com muita clareza os motivos principais que
levaram tantos meninos a reprovacdo. E exibiu as autoridades da Radio
Difusora, especialmente ao ativo Denis Clark, as provas feitas pelos
candidatos, nas quais ha mais de 40 erros num ditado de 15 linhas. Muitos
candidatos ainda se apresentam escrevendo adimicao, o que de inicio revela o
inteiro despreparo para o ingresso no curso ginasial.”®

Do ponto de vista do curriculo, havia a intencdo de aprofundar a formacdo para o
trabalho na Lei n° 4.024/61. Foram incluidas as disciplinas vocacionais na parte optativa do
curriculo que era de atribuicdo do estabelecimento de ensino escolher, mas que deveriam ser
aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacdo. A Lei tambem fixava 0 minimo de 20% das
receitas do Estado e dos municipios para a manutencdo e desenvolvimento do ensino.
Conforme a referida lei, 0 governo também ofereceria recursos aos estudantes carentes que
revelassem aproveitamento nos estudos, sob a forma de bolsa de estudos ou de financiamento
para reembolso no prazo de 10 anos, regulamentando o que antes era feito pelo Funda
Nacional de Apoio a Expansdo do Ensino Médio (FNEM).

Vaérios autores abordam as mudancas no ensino secundario brasileiro durante o regime
militar, instalado a partir do golpe de 1964. Entre as mais conhecidas no campo da histéria e
da sociologia da educacdo, destacamos Cunha (1973, 1978), Ribeiro (2003), Germano (1993),
Romanelli (2006), Sousa (2008) e Ghiraldelli Jr. (2006). As reformas educacionais durante a

ditadura trouxeram muitas mudancas para a educacdo. Embora estas ndo tenham sido os

%2 RIBEIRO, Eurivan Sales. Entrevista concedida a Romildo de Castro Araujo. Teresina, 13 agos. 2011.
% EXAME DE ADMISSAOQ. Jornal O Dia. Teresina, 01 jan. 1961, Ano XI, N. 838, p.6.
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Unicos temas da agenda educacional desse periodo, mas representam fatos marcantes,
principalmente pela presenca do discurso da profissionalizacéo nesse nivel de ensino.

Na legislacdo, a estruturacdo do Sistema Estadual de Ensino do Piaui surge
conjuntamente com o Estatuto do Ensino Médio.>* Com essa Lei, ganhava importancia o
preparo dos individuos e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos e tecnoldgicos
que Ihes permitam utilizar as possibilidades do meio e vencer-lhes as dificuldades, visando,
particularmente, ao desenvolvimento do Estado. Também ficaria regulamentado o ensino
técnico-profissional da rede de educacdo publica, destinado a formacéo de técnicos de nivel
médio, sendo necessario ao desenvolvimento regional, abrangendo os ramos e cursos
industriais, comerciais e agricolas.”

Com a organizacdo do Sistema Estadual de Ensino, o nivel secundério passaria a ser
ministrado em diferentes graus e niveis em escolas publicas, fundagGes e em outras
instituicbes educacionais mantenedoras de estabelecimentos oficiais, cujo patriménio e
dotacbes fossem provenientes do poder pablico. Da mesma maneira, na forma da lei, 0s
estabelecimentos mantidos por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado poderiam
ministrar o ensino, assim como 0s estabelecimentos municipais passavam a ser criados por
atos dos poderes executivos municipais.”® A Lei regulamentava a criacdo de escolas de ensino
secundario, que na pratica vinha acontecendo com a expansédo deste nivel de ensino que ganha
impulso no final dos anos de 1960 no ambito das escolas estaduais, municipais e privadas.

Ainda com relacdo as intengbes de promover uma escola voltada para o trabalho,
vimos a iniciativa de implantacdo de um Ginasio Orientado para o Trabalho (GOT) no Piaui.
Este ginasio funcionou como anexo ao Colégio Estadual Alvaro Ferreira e veio “[...] atenuar o
sentido academicista do curriculo da escola secundéria, incluindo em sua estrutura curricular
Artes Industriais e outras atividades que preparavam o aluno para vida produtiva na
comunidade.” Funcionavam também duas oficinas de técnicas comerciais e uma de
educacdo para o lar.

No inicio dos anos de 1970, também seria firmado convénio entre o Estado do Piaui e
0 MEC para fins de utilizacdo dos recursos do Programa de Expansdo do Ensino Médio

(PREMEN) para construcdo de Ginasios Polivalentes (GPES) e a gradual transformacdo dos

% PIAUI. Lei n° 2887, de 5 de julho de 1968. Disp&em sobre o Sistema Estadual de Ensino do Piaui e da outras
providéncias. Diario Oficial do Estado, Teresina, PI, 16 jul. 1968.

% Ipid.

% Ipid.

" PIAUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Helvidio de Barros Nunes & Assembleia Legislativa do
estado do Piaui em 1970.
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ginasios existentes nessa modalidade®. Esses ginasios passaram a ser propostos como um
possivel modelo frente a crise do ensino secundario (em termos de sua inadequagdo ao
modelo econdmico adotado pelo Estado) na tentativa da retomada da expansdo econémica,
centralizada no desenvolvimento do setor industrial®.

Além da incongruéncia existente entre a escola secundaria propedéutica e o
desenvolvimento econdmico pretendido pelo Estado, a incapacidade de atender a procura pela
escola secundéaria levaria a mudanca na politica educacional dos governos. Como lembra
Brito, a década de 1970 foi considerada a década da educacdo e foi iniciada com o “Ano
Internacional da Educagdo”, marcado por inovagdes, estudos, questionamentos e debates em
torno da educacdo, objetivando sua melhoria quantitativa e qualitativa.'® Para o autor, o

momento era aparentemente favoravel para transformacdes no campo da educacéo:

Vivia-se a época do chamado “milagre econdmico”, quando o pais experimentava
um acelerado crescimento econémico, talvez mais aparente que real, fruto da
implementacdo do seu parque industrial e de vultosos empréstimos externos
resultantes das facilidades dos excedentes no mercado internacional, especialmente

’ 101
dos chamados “petroddlares”.

Porém, os elevados investimentos, tanto no setor tanto publico como no privado,
exigiam méao-de-obra qualificada ao passo que o sistema educacional ndo a ofertava,

condicionado a supervalorizacdo dos cursos de carater propedéutico ao curso superior.

102

Nunes™ criticava o privilégio que era o ensino secundario, colocando como saida um ensino

profissionalizante. No texto intitulado “A educagdo piauiense, no contexto da educagdo

brasileira”, 0 autor comenta:

Concorrendo com tdo magra dieta educacional, numa época que precisamos
mobilizar todo potencial de nossos recursos humanos para integra-los a luta que
estamos empreendendo contra a estagnacdo e o subdesenvolvimento, que néo €
apenas obra de governos mas de toda a comunidade, ha que ser considerado também
o problema da inadequagdo do ensino atual & etapa da vida social brasileira que
estamos vivendo.'%®

% BRASIL. Convénio MEC/Estado do Piaui para investimento dos recursos do Programa de Expansdo do
Ensino Médio. Diario Oficial do Estado. Teresina, PI, Ano XXXVII, N. 86, p. 08, 13/12/1970.

% NUNES, 1979.

% BRITO, 1996.

1% Ipid.

102 NUNES, Manuel Paulo. O Discurso imperfeito: notas para a historia da educago brasileira. Teresina:

Academia Piauiense de Letras, 1988, p.38.

103 NUNES, Manuel Paulo.. A educacio piauiense no contexto da educacdo brasileira. In: O fracasso da

educacdo brasileira. Teresina: Editora Corisco 2003, p.38.
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O autor apresenta também uma visdo critica ao impulso do ensino secundario quando afirma

que isso ocorreria

[...] menos talvez com o propdsito de generalizagdo de uma educacdo basica de que
necessitdvamos para responder ao desafio de nosso desenvolvimento industrial, do
que para atender as exigéncias da elevacdo de status e promocdo social de nossa
classe média ascendente.'®

Todo esse esforco, porém, ndo atenderia a generalizacdo de um modelo de escola
média que pudesse suprir a necessidade de preparacdo da mao de obra necessaria ao
desenvolvimento do pais, ou seja, tinhamos a expansdo de um tipo de escola académica, ndo
correspondendo as exigéncias mais sentidas da sociedade, que almejava mudancas de um
modelo agrério-pastoril para uma civilizagdo industrial.'®® A industrializacdo era vista
também como horizonte diferente de desenvolvimento para o Piaui. Visando a tal
desenvolvimento, criou-se a barragem de Boa Esperanga, comecaram o esboco de um parque
industrial na Capital e a estruturacdo de empresas de capital publico e privado.

Para os governos, o desafio do sistema educacional seria, entdo, reverter as
incongruéncias existentes para melhorar a realidade econémico-social do estado, tornando
esse nivel de ensino uma etapa preparatéria para o trabalho. Foi no contexto do “milagre
econdmico” na educagdo que, em 1973, ocorreria a implantacdo da Lei 5.692/71 no Estado do
Piaui, durante a administracdo do governo de Alberto Tavares e Silva e de Wall Ferraz na
pasta da educacdo. Essas novas diretrizes e bases para a educacao brasileira transformaram
gradativamente o ensino primario e ginasial em ensino e 1° Grau e o colegial em ensino de 2°
Grau.

Para Sousa'®, a organizacéo curricular foi considerada central para a consolidacdo da
nova estrutura educacional que se instituia, promovendo o recrudescimento de sua
centralizacdo, pois fixou um ndcleo comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte

diversificada para contemplar as especificidades locais*”’. Para Castro, a Lei também

104 |bid.
195 |bid., p. 85.

1% SOUSA, 2008.

97 O nlcleo comum para 0 1° e 2° graus passou a compreender trds matérias com suas respectivas
especificacbes: Comunicacdo e Expressdo (lingua Portuguesa), Estudos Sociais (Geografia, Histéria e
Organizacdo Social e politica do Brasil), Ciéncias (Matemética e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas). Havia ainda as
matérias obrigatdrias: Educacdo Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacdo Artistica, Programa de salde e
Ensino Religioso, contemplando também uma Lingua Estrangeira Moderna. Em relacdo a parte diversificada,
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[...] mudou o plano de ensino, com a criagdo das coordenagdes de &reas, introduziu o
ensino profissionalizante e modificou os critérios de avaliacdo, introduzindo o
regime de matriculas com dependéncia e a recuperagdo de faz de conta, de 10 a 15
dias, periodo em que o aluno nao poderia aprender aquilo que ndo aprendeu no ano
inteiro. O exame de admissdo também desapareceu.'®

Com a implantacéo da reforma do ensino de 1° e 2° graus, no Piaui, uma das metas do
governo de Alberto Silva era: “Enriquecer o Sistema Social da educagdo em seus
componentes estruturais, pela criacdo ou aperfeicoamento de instrumental que permita
viabilizar a educacéo para o desenvolvimento.”'% De forma que, para 0 governo, numa visio
global do desenvolvimento econdmico, seria crucial a educagdo como meio e fim, na medida
em que visava a realizacdo pessoal e integracdo do individuo na sociedade, fornecendo, além
disso, pessoal capacitado para as diversas areas produtivas. Sendo assim, 0 governo retomaria
0 discurso da educacao para o desenvolvimento e para o trabalho como necessidade inadiavel,
agora com a profissionalizacdo compulsoria e integral do ensino secundario. Esse discurso,
incluia a educa¢do como um dos componentes prioritarios do seu plano de governo para a
reconstrucdo do Piaui. Tal proposta, como explica Cunha, alimentava assim a ideia de que a
educacdo possuia um poder de transformacdo das relacbes econdmicas e sociais. Esse
pressuposto se aproxima da visdo liberal, de acordo com a qual cada individuo progredindo
promoveria o progresso da sociedade em geral™°.

Para a implantacdo da Lei 5.692/71 nos estados da Federacdo foi exigida a elaboracéo
de Planejamentos Prévios, estabelecendo as providéncias para implantacdo da reforma,
seguidas da construcdo de Planos Estaduais de Implantacdo (PEI), de carater mais abrangente
e plurianual, onde se definiria a gradualidade e se estabeleceriam as diretrizes e metas a serem
observadas em cada etapa. Em 1973, o Piaui tornar-se-ia um dos primeiros estados a adotar a
reforma educacional. Para minimizar os custos, seriam adotadas estratégias racionalizadoras

para a operacionalizacdo da implantacdo dessa politica. O novo sistema previa: i) a reunido de

havia uma orientacdo para que a mesma ndo se confundisse com a formacéao especial do 1° grau. Por isso o
MEC indicava uma lista de matérias que poderiam ser utilizadas como agricultura, pesca, economia doméstica
rural, assim como organizagdo industrial, mecanica, eletricidade, construgdo civil, vestuério, contabilidade,
turismo, hotelaria, enfermagem, puericultura, datilografia, entre outras. Seguido desse reordenamento
curricular uma séries de decretos, pereceres e resolugdes o0 processo no tocante a avaliagdo, a extensdo da
escolaridade e outros aspectos da escola. Mas na esséncia da reforma estava a profissionalizacdo. A parte
obrigatdria era de responsabilidade do Conselho Nacional de educacdo indicar, enquanto que a parte especifica
era de competéncia dos Conselhos Estaduais de educacéo.
1% COELHO, 2011.

109 A REFORMA DO ENSINO. Jornal O DIA. Teresina, 05 fev. 1975, Ano XVIV, N. 4122, p.5.
110 CUNHA, Luiz Antonio. Educacéo e Desenvolvimento Social no Brasil. Rio de Janeiro: F. Alves, 1980.
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pequenos estabelecimentos em unidades mais amplas; i) a entrosagem e a
intercomplementariedade dos estabelecimentos de ensino entre si ou com outras instituigdes
sociais afim de aproveitar a capacidade ociosa de uns e suprir deficiéncias de outros; iii)
organizacdo de centros interescolares que retinam servigos e disciplinas ou areas de estudos
comuns a vérios estabelecimentos.'** A proposta viabilizava a criagdo de Complexos
Escolares e, na impossibilidade de alcanca-los, a criagdo de Unidades Integradas de 1° grau.
Desse modo, 0os Complexos Escolares seriam compostos pelas escolas de 1° grau por
possuirem uma estrutura de funcionamento que possibilitava minimizar os custos e adequar a
estrutura fisica, a fim de atender o maior nimero de matriculas. Na unidade central desses
complexos, localizavam-se as superintendéncias, a biblioteca, a secretaria de administragéo e
as coordenacOes pedagogicas. Nelas ministrava-se a parte especial do curriculo em oficinas
proprias. Nas demais, ministrava-se a parte geral do curriculo. Essa estrutura implicava
economia, evitando, como na estrutura anterior, a capacidade ociosa da rede de ensino,
mesmo que as oficinas fossem onerosas, pois funcionavam no maximo com o nimero de 20

alunos.™ Um dos gestores dos Complexos Escolares lembra que

[...] assumimos o cargo de Superintendente do Complexo Escolar Zona Centro com
5 unidades escolares de rede publica e 8 a 10 de rede particular de ensino da capital,
sob a nossa superintendéncial...]” “[...] que passou a funcionar no antigo prédio da
Escola Normal Antonino Freire, hoje sede da prefeitura de Teresina, na Praca da
Bandeira.'"

A inauguracdo do Complexo Escolar Zona Centro foi o ponto de partida da
implantacdo da reforma no Piaui. Na foto a seguir, o Presidente da Republica, General
Ernesto Geisel, o Governador do Estado do Piaui, Dirceu Arcoverde, e Wall Ferraz na

solenidade de descerramento da placa.

WpIAUIL. Plano Prévio de Implantagio do 1° e 2° Graus. Secretaria de Estado de Educagdo e
Cultura.Teresina, PI, 1971.

2 BRITO, 1996.

113 SIQUEIRA, Clementino de Jesus Barbosa. Entrevista concedida a Romildo de Castro Aradjo. Teresina, 10
agos. 2011.
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Figura 4 - Inauguracdo do Complexo Escolar Zona Centro — 1977
Fonte: SIQUEIRA, Clementino. Histéria de uma vida. Teresina:
Gréfica do povo, 2003, p.26.

O Centro Interescolar de 2° grau em Teresina era constituido por seis unidades de
ensino médio na rede oficial, que ofereciam a carga curricular de cultura geral nas areas de
Comunicacdo e Expressdo, Ciéncias e Estudos Sociais. A ETFPI, o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) e a escola Auxiliar de Enfermagem Maria Antonieta
Elanchot se responsabilizavam pela cultura técnica dos cursos.'** Nesses centros
interescolares, as unidades integrantes mantinham a autonomia administrativa e didatica,
agrupando-se apenas para fins de complementacéo do curriculo.’* Funcionavam com base
num regimento interno que estabelecia sua localizacdo geografica e objetivos, especificava 0s
grupos escolares que o constituiam e os érgdos que compunham com suas atribuicbes. O
regimento interno também estabelecia sua organizacéo didatica e disciplinar, assim como seu
quadro de pessoal. Os alunos transitavam por essa estrutura do Centro Interescolar conforme
suas necessidades no processo de ensino. De acordo ainda com o seu Regimento Interno**®, o
Centro desenvolveria atividades voltadas para a orientacdo educacional, incluindo o
aconselhamento vocacional em cooperacdo com os professores, a familia e a comunidade,
além de assisténcia ao educando.

As estratégias adotadas exigiam firmar convénios com outras instituicdes como a
ETFPI, a Arquidiocese local, a Prefeitura Municipal de Teresina e clubes esportivos para
utilizacdo de cursos e das estruturas fisicas em funcdo do funcionamento da rede publica

estadual de educacdo. Na ETFPI, utilizavam-se aulas dos cursos profissionalizantes ofertados

114 pIAUI. Programa MEC-BIRD-ESTADO: ensino de 1° e 2° Grau. Diario Oficial do Estado. Teresina, Ano
XXXVI, N. 101, 1973.

19 pig,

116 p|AUI. Piaui: uma nova realidade. Secretaria de Estado de Educacéo e Cultura, Teresina, PI, 1973.
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aos alunos do 2° grau. As escolas particulares eram parte da estrutura de funcionamento que
também langava médo dos recursos comunitarios existentes. O Colégio Zacarias de Gois e 0
S&o Francisco de Assis, por exemplo, foram as primeiras escolas a ofertarem a formacéo
técnica através de um convénio entre SEDUC e Escola Técnica Federal do Piaui (ETFPI). Em
1974, o Departamento de 2° Grau assumiria diversas medidas que permitiriam o
funcionamento dos cursos de habilitacdo para o magistério de 1° grau, enfermagem,
secretariado, contabilidade, assistente de administracdo, eletrdnica, eletrotécnica, mecéanica e
edificagoes.

Figura 5 - Aula de Artes Instrutivas no Complexo Escolar Zona Norte | -1973
Fonte: PIAUI. Piaui: uma nova realidade educacional - 1973

Com a reforma educacional de 1971, o planejamento educacional ganharia destaque,
pois a partir de entdo o apoio técnico e financeiro se tornaria responsabilidade da Unido, que
estimulava sua institucionalizacdo como meta para racionalizacdo dos recursos e para a
méaxima produtividade da educacdo. Esses objetivos foram enumerados nos projetos de
organizacdo dos Complexos Escolares e Unidades Integradas: racionalizacdo de recursos,
atendimento ao maior nimero possivel de criancas na faixa de obrigatoriedade, entrosagem e
centralizacdo administrativa e burocratica.

Essa estrutura de funcionamento  fundamentada nas  estratégias de
intercomplementariedade e entrosagem, teria sido justificada pelos governos como processos
mais adequados a realidade escolar piauiense.™’ Frente a constatacdo do aumento do

custo/aluno, esses fundamentos demonstravam a preocupagdo com os custos, de forma, que

U7 p1aUI, 1973.
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primaram por uma racionalizacdo técnica da politica educacional aplicada na expansdo do

ensino de 1° e 2° graus. A pedagogia tecnicista surge, segundo Saviani,

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que aconteceu no universo fabril, pretendendo-se a objetivacdo do
trabalho pedagdgico.™®

Para Saviani, buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma organizacao
racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem pbr em risco sua
eficiéncia. Para tanto, era necessario operacionalizar seus objetivos e em certo sentido
mecanizar 0 processo.

Conforme Cunha'*®, uma das novas funcdes atribuidas pela politica educacional ao
ensino medio com a reforma implantada com a Lei n°® 5.692/71 seria conter a demanda por
vagas nos cursos superiores via habilitacdo profissional de todos os concluintes do ensino
médio. O carater de terminalidade possibilitava aos seus concludentes beneficios imediatos,
no caso a possibilidade de conseguir ocupacfes mais vantajosas, que eles ndo teriam sem sua
conclusdo. Nutria-se a crenca na existéncia, no mercado, de uma demanda de técnicos de
nivel médio ndo atendida. Tal estratégia veio justificada pelo discurso da escola para o

desenvolvimento econémico e social. Como analisa Cunha**°

, essa justificativa de formacao
para 0 mercado de trabalho caiu por terra, especialmente quanto as multinacionais que, na
pratica, empregava um contingente pequeno de técnicos industriais, preferindo a formacéo da
forca de trabalho em servico. Se isso ndo valia para o pais, para o Piaui seria ainda mais dificil
pensar nas possibilidades de atendimento dessa demanda pelo emprego para todos 0s egressos
dos cursos profissionalizantes, com as condic@es de baixa industrializacdo e desenvolvimento
periférico,

Conforme Veiga'*

, 0 ensino profissionalizante no Brasil passou por um processo de
reorganizacdo desde a década de 1930 devido a necessidade de racionalizacdo da organizagédo
do trabalho em face de expansdo industrial. Além da criacdo de agéncias responsaveis, varias

leis organizadoras foram sendo editadas. Todavia, a existéncia de leis ndo significava a oferta

18SAVIANI, Demerval. Escola e democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2008, p.10.

119 CUNHA, Luiz Antonio C.R. Politica educacional no Brasil: a profissionalizagdo do ensino médio. Rio de
Janeiro: Eldorado, 1977.

120 CUNHA, 1980.

121 \VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da educac&o. So Paulo: Atica, 2007.
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variada de estabelecimentos que promovessem uma formacgdo profissionalizante para as
amplas camadas da populacdo. Outro aspecto que dificultava o acesso era sua rigidez e
exigéncia do curso de admiss&o.

No contexto dessas reformas, o discurso da educacgdo voltada para o trabalho tinha
também diferentes interpretacbes também por parte dos varios grupos ligados a0 movimento
de professores. Na direcdo da Associagdo dos Professores Piauienses (APEP), algumas
liderancas entendiam a reforma como algo positivo para o sistema educacional e 0 magistério,
assumindo o mesmo discurso da escola para o desenvolvimento da vida produtiva. Embora
outros setores, ligados as posicdes de esquerda, apresentassem um discurso diferente,
caracterizando-a como tentativa de formar méo de obra barata de acordo com os interesses do

desenvolvimento do capitalismo brasileiro.'?

Algo préximo ao que pensa Cunha'® quando
afirma que a visdo liberal, de que a educacdo cumpre um papel de equalizacdo das
oportunidades, dissimula seus mecanismos de discriminagdo quanto a propria ordem
economica.

Na avaliacdo de Germano'*, a tentativa de profissionalizacdo universal e compulséria
fracassou devido a alguns fatores: limites de recursos (um aluno valia 60% do que valia no
ensino secundario); o carater da terminalidade, o anacronismo do sistema educacional em
relacdo ao sistema produtivo; dificultando aquisicdo de formacdo basica; a ndo diminuigéo da
demanda por cursos de nivel superior; a mesma nao chegou a ser implantada na maior parte
das escolas e, por fim, a flexibilizacdo dos cursos (pareceres do CFE n° 45/76 e 76/75).

A escola para o desenvolvimento econdmico e social funcionaria no discurso como
elemento para legitimar a acdo dos governos, segundo os quais haveria mobilidade social e
desenvolvimento do Estado. Com as tentativas de implantacdo do ensino profissionalizante,
sua racionalizacdo e as mudancas que vao se operando na construcdo da ideia e das formas de
reconhecimento da sua necessidade para o desenvolvimento econémico e social, as relacdes
de poder se fazem presentes nesse discurso. Por tras da ideia de ensino para o trabalho, existia
um significado que se expressava na intencdo de desvio dos jovens de classe média da
universidade para 0s cursos técnicos com a intencdo de resolver um problema mais politico

gue econdmico.

122 CIRIACO, Maria da Gracas Silva. Entrevista concedida a Romildo de Castro Aradjo. Teresina, 04 jul. 2011.
123 CUNHA, 1980.
124 GERMANO, José Willington. Estado militar e educacdo no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 2000.
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Essa dissimulagédo pode ser compreendida recorrendo a Bourdieu™, segundo o qual
ndo existe melhor instrumento de integracdo social do que os simbolos. Como instrumentos
de conhecimento e de comunicagédo, tornam possivel o consensus acerca do sentido do mundo
que contribui fundamentalmente para a reproducdo do mundo social. Assim, as ideias como
produtos coletivamente apropriados servem a interesses particulares que tendem a se

apresentar como interesses universais, comuns ao conjunto do grupo.

2.3 Expansdo e oportunidades de acesso ao ensino secundario no Piaui

Apos discutir a organizacdo do ensino e 0s embates das ideias em torno ao seu caréater
durante o periodo, precisamos conhecer o processo de expansdo da escola secundaria e como
0 mesmo passaria a compor as aspiracdes das camadas sociais populares que buscavam
ultrapassar as barreiras do ensino primario. Até 1940, o Piaui possuia um quadro de poucas
escolas que ofertavam o ensino ginasial e colegial. E apenas o CEP, na condicdo de escola
oficial, ofertava o segundo ciclo do ensino secundario. De acordo com mensagens
governamentais a maior parte dessas escolas estava instalada nas trés maiores cidades do
estado (Teresina, Floriano e Parnaiba) até o ano de 1941.%*

Na década de 1940, como ja vimos, esse nivel de ensino era restrito a uma parcela
minoritaria da sociedade piauiense como podemos observar no Quadro 3. Das 8.745 pessoas
com algum curso completo ou diploma de estudos ndo declarados, somente 1.300 tinham o
curso médio, sendo desses 554 homens e 746 mulheres. Do total, 626 possuiam domicilios na
capital do Estado, 288 em Parnaiba e 78 na cidade de Floriano. Portanto, cerca de 75% das

pessoas com nivel médio no Piaui concentravam-se nas trés principais cidades do estado.

Estado/Municipio Total Geral* Ensino médio Homens Mulheres
Floriano 474 78 25 53
Parnaiba 1580 282 137 145

Picos 70 12 6 6
Teresina 3.955 626 264 362
Total 6.079 998 429 566

Quadro 3 - Pessoas com 10 anos e mais que possuiam grau de nivel médio concluido - 1940.
Fonte: IBGE: Censo Demogréfico, 1940.

125 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.
126 pIAUI. Relatério enviado pelo Interventor Federal no Piaui Lednidas Melo, ao presidente da repdblica, em
1942, p. 67.
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E importante notar que em Picos, naquele ano, poucas pessoas detinham o curso
médio, demonstrando que a demora do seu processo de urbanizagdo se refletia no processo de
escolarizacdo da populacdo. Conforme Sousa'?’, até 1949 a cidade de Picos ndo possuia
Ginasio, situacdo que mudaria com a criacdo do Ginasio Estadual Picoense naquele ano.
Como parte das aspiracdes do povo, Celso Eulélio pleitearia a abertura do estabelecimento,
autorizado em seguida pelo governador do Estado, o Rocha Furtado (1947-1951).

Nas décadas de 1940 e 1950, frente ao crescimento da procura, a liberdade de oferta a
iniciativa privada seria um dos vetores que impulsionaria seu processo de expansao. Diante da
insuficiéncia na rede puablica, a oferta cada vez maior de vagas funcionava como uma das
formas de captagdo de subvencdo publica para a iniciativa privada, que ofereceria matriculas
para alunos que comprovadamente ndo pudessem arcar com 0s custos de sua educacdo em
forma de bolsas de estudos subsidiados pelo FNEM..

Ao realizarmos um levantamento de informagdo sobre as escolas secundarias no
Piauf, encontramos na edicdo do Almanaque do Cariri**® um quadro das escolas piauienses de
1949, composto por quatro colégios de ensino secundario (na capital), uma escola industrial,
onze ginasios, quatro escolas normais, uma escola normal regional e quatro escolas ou curso
de comércio. Os ginasios passavam a ocupar, por conseguinte, maiores espacos e ganhavam
destague naquela década. A importancia dada aos ginasios estava relacionada com a

valorizagéo social dos cursos secundarios como demonstra Sposito:

Para aqueles segmentos populares que conseguiam ultrapassar as barreiras impostas
pelo curso elementar, a instrucdo ginasial era vislumbrada como o melhor caminho
para a sua ascensdo social. A opcdo por esse tipo de escola decorria do maior
prestigio que o curso secundario trazia consigo desde suas origens e em toda sua
evolucdo historica. Compondo etapa importante na formacéo das elites, a educacéo
secundéria aparecia como modalidade de instrucdo média que apresentava maior
garantia de mobilidade ascendente, permitindo o exercicio de ocupagdes socialmente
mais valorizadas e melhor remuneracéo.'*’

127 SOUSA, Jane Bezerra. Picos e a consolidac&o de sua rede escolar: do grupo escolar ao ginésio estadual.

2005. Dissertacdo (mestrado em educacéo) - Universidade Federal do Piaui, Teresina, PI, 2005. Disponivel em:

<www.ufpi.gov.br>. Acesso em: 23/06/2010.

128 10 CENTENARIO DE TERESINA: 1850 - 1950. Almanaque do Cariri. Teresina, 1952.

129 SPOSITO, Maria Ponte. O povo vai a escola: A luta popular pela expansdo do ensino piblico em S&o
Paulo. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 1984, p.220.
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Os padrdes existentes nos anos de 1950, conforme Lopes*®, ja poderiam apontar para
uma ligeira mudanca na configuragdo do sistema educacional piauiense, quando os efeitos do
processo de modernizacdo da sociedade sobre a educacéo faria emergir o que, na pratica, seria
a reorganizacdo do um sistema de ensino formado por escolas publicas e privadas. Muitas
escolas da rede particular eram criadas com o intuito de, no futuro, serem oficializadas.
Lopes™* sugere que a expansdo do ginasio no Piaui foi fruto da acdo da iniciativa
privada, especialmente a confessional, das elites locais dos diferentes municipios e da a¢éo do
Estado. Para o autor, esse nivel de ensino, de carater seletivo e acesso restrito, sofreria uma
crescente demanda que exigiria uma maior participacdo do Estado em sua oferta e expanséo
gradativa do mesmo. “As restrigdes de acesso eram oriundas da falta de vagas, da seletividade
do exame de admissdo e da cobranca de taxas, além das restricdes existentes no ensino
primario, com seus indices de reprovacéo, evasao e acesso.”*** Lopes analisa ainda o processo
de crescimento do setor privado relacionando-o com a acdo do Estado e varias estratégias

adotadas pelo préprio setor:

Através da criacdo de escolas ou de subvencdo a escolas particulares o Estado ia
constituindo uma rede de escolas que oferecia essa modalidade de ensino. As
escolas particulares procuravam o apoio financeiro do Estado, que a subvencionava
com verbas de valor variavel. O reconhecimento de escolas particulares como sendo
de utilidade publica era um mecanismo bastante usado pelas escolas, como podemos
averiguar nos codigos de lei."*

A obrigatoriedade do ensino secundario, para alguns, era defendida como se este fosse
uma necessidade social e individual, devendo ser, portanto, obrigatorio. Afirmacdo nesse
sentido era emitida pelos articulistas da imprensa local, governos e cidaddo comuns, a
exemplo da opinido de Cunha e Silva sobre a importancia desse nivel para o processo de

escolarizacdo da populacdo:

E preciso, pois, que 0 ensino secundario seja também obrigatério, como ja o é em
varios paises do mundo. Sabios, cientistas e técnicos ndo cursaram apenas o
primario. E oxald que o Brasil ndo demore em acompanhar o exemplo. N&o
estariamos mas na época da aristocratizacdo do ensino, pois ndo ha de existir
ninguém que n&o tenha a necessidade de instrucéo e educaco.™

30| OPES, 2011.

131 1hdi.

32 |bid., p.3.

33 |bid., p.3.

B34 SILVA, Francisco Cunha e. Ensino secundério. Jornal O Dia. Teresina, 21 mar. 1958, Ano I, N.141, p.6.,
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As lembrancas de Eurivan Sales Ribeiro*** ressaltam também o espaco ocupado pela

iniciativa privada na rede de ensino de Teresina.

Aqui, naquela época, havia o colégio do professor Domicio Magalhdes, o colégio
Demdstenes Avelino, o Colégio das Irméds e o Diocesano. Eram esses 0s colégios
(grifo nosso). Os colégios religiosos ndo tinham dificuldade, mas os outros sim. O
governoBGaté que ajudava, ofereceria bolsa aos alunos para coloca-los nessas
escolas.

Para o depoente, o ensino publico ficou tdo enfraquecido, que o privado tornou-se
malis atrativo, o que para ele possibilitou se tornarem poténcias econémicas explorando a
educacdo no Piaui.*®” Estabelece assim, uma relacdo entre passado e presente do ensino
demonstrando que “[...] a lembranga ¢ em larga medida uma reconstru¢do do passado com a
ajuda de dados emprestados do presente [...]”*"*®. Eurivan retrata os anos de 1960, quando os
interesses privados na educacdo foram beneficiados pelo regime militar. Os meandros dessa
relacdo entre Estado e mercado e a expansdo da rede privada de ensino, no periodo da

ditadura militar, foi assim analisada por Cunha:

Contraditoriamente, desde os anos do “milagre econémico”, a ampliagdo das
camadas médias propiciou uma clientela avida de escola privada, ndo s6 como
simbolo de status prestigioso, mas, também, como alternativa para o ensino puablico
que se deteriorava a cada ano, justamente por for¢a das politicas elaboradas e
implementadas pelos empresarios do ensino e seus prepostos, que ocupavam postos
diretivos dos sistemas de educacéo, nos niveis federal, estadual e municipal.***

Nessa conformacdo da rede privada, estava inserida a participacdo das escolas

confessionais e filantropicas de responsabilidade das igrejas, sobretudo da Igreja Catdlica.

135 professor de Quimica do Colégio Estadual Zacarias de Gois nas décadas de 1970 e 1980. Iniciou sua
atividade docente ainda como estudante universitario, tendo sido contratado para lecionar a titulo precério. Em
1979 foi eleito presidente da APEP, cargo para o qual seria reeleito trés anos depois. Apos décadas de atuacdo
no magistério, mudou de profissdo e exerce atualmente a fungéo de médico psiquiatra.

% RIBEIRO, 2011.

57 Ipid.

138 HOBSBAWM, Eric. J. Mundos do Trabalho. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000. p.71

139 CUNHA, Luiz Antonio. O desenvolvimento meandroso da educacio brasileira entre o Estado e o mercado.

Educacao e Sociedade, Campinas, vol. 28, n.100, Especial, p. 809-829, out. 2007.
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Segundo Silva*, a Igreja Catolica, desde o comeco da RepuUblica, comeca a coordenar uma
série de acBes no campo da educacdo, no sentido de formar a elite politico-econdmica
nacional. Essas a¢Oes visavam a obter a manutencdo da relacdo estreita com a sociedade
brasileira. Precisamente apds a Proclamagdo da Republica, se inicia um movimento de
expansdo de instituicbes escolares pelo pais. Por conta disso, lembra a autora, crescia o
namero de congregacdes radicadas no Brasil, empenhando-se no ideal da educagdo, embora,
com o fim do padroado, a igreja tenha ganhado liberdade de acdo em outras areas sociais. No
governo de Getdlio Vargas, por exemplo, o ensino religioso, mesmo facultativo, voltaria a
fazer parte do curriculo das escolas oficiais, inclusive no secundario, nivel em que a Igreja
comegaria a concentrar suas acoes educacionais. A fundacdo da Associacdo de Educacdo
Catdlica (AEC), em 1945, objetivava congregar as escolas catolicas, assim como veicular uma
orientagdo uniforme para suas atuacdes enquanto estabelecimentos de ensino.

Conforme Silva'**, a criacdo das instituicdes catélicas de educacdo no Piaui inseria-se
nesse contexto geral, portanto, ndo era um fato isolado, mas parte da consolidagdo das acGes
da Igreja, contribuindo para expansdo do ensino secundario. Nos anos de 1940, algumas
dessas instituicbes representavam os estabelecimentos mais influentes como o Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus (Colégio das Irmds)'* e o Colégio Sdo Francisco de Sales
(Diocesano), que ofereciam diversos cursos semelhantes aos estabelecimento de ensino
oficiais.

Os ginasios cumpririam outro papel importante, o da escolarizagdo feminina. Com
iSs0, concorreria para o incremento das matriculas um fator de incentivo a expansdo do ensino
secundario na rede particular nas primeiras décadas do século XX, demonstrando a insercédo
cada vez maior das mulheres de familias abastadas na educacdo secundaria piauiense. Como

sugere Silva:

As matriculas no Curso Ginasial nos Colégios das Irmds indicam a crescente
ampliacdo nos anos de estudos das mulheres piauienses provenientes das camadas
mais abastadas da sociedade [...] Fator este que indica que cada vez mais as familias
locais estavam investindo econdmico e socialmente na formacdo intelectual das
mulheres tendo em vista as novas exigéncias de sociabilidade que se incorporavam
ao cotidiano da sociedade piauiense.'*

M9 SILVA, 2007.

M1 Ipid.,

%2 Em 1936, iniciou-se o curso ginasial no Colégio das Irmas na cidade de Parnaiba e, em 1938, na cidade de
Teresina, ambos reconhecidos pelo MEC.

13 SILVA, 2007, p.69.
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Ao lado da rede oficial de ensino médio, as escolas da Campanha Nacional de Escolas

145

Gratuitas (CNEC)™* interferiam na ampliacdo das oportunidades de ensino médio**> sob a
influéncia de Dom Avelar Brand&o Vilela, representante da Igreja Catdlica. A primeira delas,
o Ginasio “Padre Marcos”, seria fundada na cidade de Jaicds em 1952.**® Durante a década de
1960, ocorreu a expansao dessas escolas pelo interior do Estado. Em 1970, constituiriam uma
rede prépria com 87 estabelecimentos de ensino ginasial.

A importancia dessas escolas para as cidades era demonstrada também na solenidade
de inauguracdo como relata a matéria: “No dia 12, a cidade de Pedro II estara em festa, com a
inauguracdo de seu Ginasio que recebeu o nome do velho e conceituado educador
conterraneo, Felipino Ozano.”**” “Para a criac¢do e instala¢io da nova unidade escolar muito
contribuiram os esfor¢cos de Dom Avelar Brandédo Vilela, do Sr. Nogueira Filho, do professor
James Azevedo e do Prefeito Tertuliano Brandiao”, demonstrando a confluéncia de interesses
em torno da expansao da educacdo naquela cidade.

Dom Avelar passou a atuar em Teresina no ano de 1955, quando este foi elevado a
arcebispo da cidade. Em Olinda ja havia sido membro do corpo docente do Seminario de

Aracaji. Araljo**®

apresenta uma analise da trajetéria de vida de Dom Avelar Brandao
Vilela, no periodo de 1956-1971, época em que esteve a frente da Arquidiocese de Teresina.
Para o autor a sua passagem pelo Piaui deixou marcas profundas. De tal modo que Dom
Avelar foi recebido como solugdo para muitos problemas sociais da cidade. Tudo isso era
reforcado pelo espirito progressista pelo qual era conhecido. Nao educacao nao foi diferente,
alias foi a area em que melhor o padre desenvolveu seu trabalho com sua a¢des voltadas para
as escolas da comunidade.

Com relacdo as escolas da CNEG, Leite escreve: “A campanha Nacional de
Educandarios Gratuitos funciona com a cooperacdo de todos os cidaddos de bem, da

localidade. Todos os moradores, se possivel, deverdo trazer sua ajuda.”**® E completa:

144 Em 1969, a CNEG muda sua denominacio e passa a se chamar de Campanha Nacional de Educandérios da
Comunidade (CNEC).

145 pIAUI. Diagnoéstico da situacdo educacional. Secretaria de Estado de Educagéo e Cultura, Teresina, PI,
1972.

148 SILVA, Jodo Batista. A trajetoria das escolas da Companhia Nacional de Escolas da Comunidade —
CNEC - no Piaui — 1952 — 1997. 2010. Dissertacdo (mestrado em educacdo) - Universidade Federal do Piaui.
Teresina, PI, 2010.

YT FELIPINO OZANO. Jornal do Piaui. Teresina, 10 mar. 1960, Ano II1X, N.799, p.2.

1“8 ARAUJO, Warrington Wallace Veras de. Dom Avelar Branddo Vilela, entre o texto e o contexto:
trajetéria e representacBes do Arcebispo do Piaui (1956-1971). 2008, Dissertacdo ( Mestrado em Historia)
Universidade Federal do Piaui — Teresina, Pl, 2007. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br. Acessado
em: 18/06/2010.

Y9 LEITE, Cristina. CNEG. Jornal O DIA. Teresina, 23 mar. 1958, Ano VIII, N. 548, p.6.
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Para o setor municipal da CNEG deverdo concorrer:
1.° - O particular como sécio da organizacao

2.° - A prefeitura municipal

3.2 - O Governo do Estado

4.° - O Governo Federal™®

Identificamos duas formas de subsidios publicos para as escolas confessionais de
acordo com diretrizes educacionais viabilizadas pelo governo federal.*** Além da colaboracéo
para atividades de manutencdo sob a forma de bolsas de estudos, no caso das entidades ndo-
gratuitas, havia também a contribuicdo para pagamento de professores e material de consumo,

no caso das escolas da CNEG.

GINASIO “DA COSTA E SILVA"

(FUNDADO EM 28 DE MAIO DE 1953)
CAMPANIA NACIONAL DE EDUCANDARIOS GRATUITOS

SETOR LOCAL DE AMARANTE — ESTADO DO PIAUL
GINASIO “DA COSTA E SILYVA” t .
AMARANTE - PIAUIL ’
A Diretoria do Ginasio "Da Costa e Silva' de Amarante, DECLA~
RA, gue do Govérno do Hstado do  Fiaul, recebou o auxilio abaixo In-
dicado, pago pela Sceretarin de Estado das Finengas, em 1968, as %
torcas de recursos do Fundo de Participaglio. |
10.12.68 — Recebido do Govérno do Estado do Piaul NCr$ 1.20000
(Importa em hum mil e duzentos cruzeiros novos) %

Amarante, 23 de outubro de 1969

Gsvalde Pereira dos Santos
Diretor
(P.031169)

Figura 6 - Auxilio Financeiro as escolas da CNEG em 1969
Fonte: Imprensa Oficial, Ano XX, n° 1230, p.1, 31/10/69

Em 1954, o presidente da republica, Café Filho, lancou o Fundo Nacional do Ensino
Médio (FNEM), destinado a melhoria e ampliacdo dessas escolas. Com o Fundo, foram
contempladas escolas publicas e privadas. Sua dotacdo orcamentaria deveria ser composta por
nunca menos do que 0,1 (um décimo) da quota destinada a educacédo e cultura pelo orcamento
federal. O mesmo seria composto a partir de tributos federais criados com esse fim.*> O
FNEM estabelecia como objetivo a manutencéo, o aperfeicoamento, a difuséo e acessibilidade

ao ensino medio, contribuindo financeiramente para proporcionar o maior ndmero de

'Ibid.

151 pJAUI. Plano Nacional de Educacéo. Teresina: SEDUC, 1969.

152 BRASIL. Lei Ordinéria n°® 2342, de 25 de novembro de 1954. Dispde sobre a Cooperagéo Financeira da uni&o
em favor do Ensino de Grau Meédio. Diario Oficial da Republica. Brasilia, DF. Disponivel em:
<www.camara.gov.br. Acesso em: 20/10/2010.
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oportunidades educacionais. Prestava “[...] concessdo de subsidios para a manutengdo, seja
sob a forma de auxilio aos proprios estabelecimentos, seja sob a forma de suplementacgdo de
salarios de seus professores para os cursos secundarios, comercial e industrial [...].”***

No Piaui, como parte dos incentivos ao ensino profissionalizante, as escolas eram
beneficiadas com a concessao de bolsas pelo FNEM: “Com os esfor¢os do Senador Mendonga
Clark®*, o Ministério da Educacdo concedeu bolsas de estudos a estudantes pobres, no valor
de Cr$ 4.895.550,00, distribuidas pelos ginasios e colégios piauienses [...].”">> Em outras
palavras, o senador teria obtido recursos junto ao governo federal para as escolas privadas do
estado. Conforme dados divulgados por A. Tito Filho no Jornal do Piaui, identificamos a lista
0s colégios e ginasios subvencionados pelo governo federal através de convénios assinados
pelas escolas do Piauf a partir de 1956"*°, a maioria destas ligadas a rede de educacéo privada,
0 que indica que a sobrevivéncia desses estabelecimentos dependia também do financiamento
publico.

Com essas bolsas, foram beneficiadas escolas em Teresina, Parnaiba, Floriano,
Amarante, Sdo Raimundo Nonato, Corrente, Jaicds, entre outras cidades. Para alguns
Colégios e Ginasios que possuiam internato, incluiam-se valores relativos as bolsas
concedidas a alunos pobres na situacdo de internos.”> O FNEM se constituiria como uma das
principais fontes de financiamento do ensino secundario na segunda metade dos anos de 1950.
Contudo, a procura por ensino secundario estava muito além do que a rede escolar piauiense

oferecia como comenta Santos:

Temos, no entanto, varios ginasios; muitas escolas normais, o que, no nosso entender,
ndo chega para a procura. O governo estadual, porém, nada pode fazer com um
orcamento emperrado, marcado pelos compromissos, o que leva mesmo a fugir ou
contemporizar no pagamento de subvencdes. "

Opinibes contrarias ao apoio dado pelo governo a rede privada de ensino enfatizava:

“E chocante a injustica que se comete, quando o governo, distribuindo complementacéo de

153 BRASIL. Decreto n° 37.494, de 14 de junho de 1955. Regulamenta a aplicacdo dos recursos do Fundo
Nacional de Ensino Médio. Diario Oficial da Republica. Brasilia, DF. Disponivel em:
<www.camara.gov.br>. Acesso em: 20/10/2010.

154 Estas foi responsavel pela regularizagdo das subvencdes aos ginasios e colégios junto ao governo federal a
partir de 1960, quando foram liberados recursos para pagamento de bolsas de estudos para cerca de 21
estabelecimentos de ensino piauienses entre pablicos e privados.

155 BOLSAS CONCEDIDAS PELO MINISTERIO DA EDUCACAO - 1959. Jornal do Piaui. Teresina, 12 jun.

1960, Ano IX, N. 825, p.3.

1% GINASIOS E COLEGIOS SUBVENCIONADOS PELO GOVERNO FEDERAL. Jornal do Piaui. Teresina,
19 jun. 1960, Ano IX, N. 827, p.4.

" BOLSAS CONCEDIDAS... 1960.

158 SANTOS, Socorro. Educagéo. Jornal do Piaui, Teresina, ano X1, N. 995, p. 2, 01/02/62.
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verbas a colégios particulares, e estd auxiliando a educacdo daqueles que podem pagar,
enquanto a maioria cresce analfabeta.”™® Criticas como essa, por conseguinte, iriam contra o
que o autor chamava de ensino mercendrio, dominante no ciclo ginasial, que levava, segundo
este articulista, o sublime dever de ensinar para o campo da exploracdo mercantil de balcéo
como se fosse luxo, prazer, exibicionismo.*®

A partir da década de 1960, novas iniciativas marcariam o processo de expansdo com
0 objetivo de melhorar as oportunidades de acesso a educacdo secundaria. Os
estabelecimentos de ensino secundarios publicos estaduais eram restritos. A Escola Normal
“Antonino Freire”, além do ensino normal, oferecia também o ensino ginasial. Em Floriano,
no final do mesmo ano, seria criada a Escola Normal Mons. “Lindolfo Uchoa” com o ciclo
ginasial e o pedagodgico. E em Parnaiba funcionava o Colégio “Lima Rebelo” e a escola
Normal “Francisco Corréa”. As poucas escolas existentes colocavam a administracdo publica
frente ao desafio de ampliar a capacidade de atendimento na rede de ensino secundario. No
quadro abaixo, colocamos dados do aumento do nimero de matricula no periodo entre 1958 e

1961:

ANO

ESCOLAS 1958 1959 1960 1961
CEP 958 1.210 1.472 1.718
Antonino Freire 585 566 632 611
Lima Rebelo - 328 748 547
Francisco Correa - 38 59 -
Ginasio Picoense - - - 292
Mons. Uchoa - - - 474
Totais 1.543 2.142 2.911 3.642

Quadro 4 - Matriculas nos cursos secundarios na rede publica estadual de educacéo do Piaui - 1958 a 1961.
Fontes: PIAUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Francisco das Chagas Caldas Rodrigues &
Assembleia Legislativa do Estado do Piaui em 1961.

19 SILVA, José. O ensino e suas aberragdes. Jornal do Piaui. Teresina, 23 nov. 1960, ano X, N. 872, p.3.
160 5ILVA, José. Reforma do ensino. Jornal do Piaui. Teresina, 18 dez. 1960, Ano X, N. 273, p.5.
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A rede publica de ensino secundério vinha melhorando as oportunidades de ingresso,
porém isso ocorria sob certos limites, pois a maioria dos estudantes que terminava o ensino
primario ndo conseguia ingressar nas séries posteriores. Para Silva,

As condicdes econdmicas do nosso povo, de modo geral, ainda séo precarias, pelo
que é avultado o ndmero de jovens neste pais que fazem o curso primario ou
preliminar e, por falta de recursos dos pais, ndo podem continuar os estudos, visto

que os estabelecimentos de instrucdo secundaria, mantidos pelo governo e, portanto,
gratuitos, sio insuficientes em todos os Estados e Territérios da Federacéo.'*!

Os maiores entraves para 0 acesso a escola seriam a falta de condi¢Bes dos estudantes
de pagar mensalidades (na rede publica, as vagas eram insuficientes) e o exame de admissdo
(bastante seletivo), fatores que impediam que muitos estudantes continuassem na vida escolar.
Com a instituicdo da LDB n° 4.024/61, véarios planos federais foram adotados com vistas a
expansdo da rede de escolas secundarias no pais, a exemplo do Programa de Emergéncia que
objetivava melhorar o atendimento escolar mediante convénios feitos entre a esfera federal e

0s estados. Com esses conveénios:

A racionalizacdo do plano de aplicacdo dos recursos e de sua execucdo, de um lado,
e de outro os baixos custos das construcBes escolares possibilitaram realizar a
expansao fisica da rede escolar e apreciavel aumento das vagas tanto no ensino
primério, como no ensino médio.**

Outra medida do governo federal com reflexo na politica educacional do Estado foi a
criacdo, para o periodo de 1963-1965, do Plano Trienal de Educacédo, propondo programas de
assisténcia aos sistemas estaduais de educacdo. No primeiro ano de sua execucdo, o Piaui
recebeu CR$ 243.542.000,00 para o ensino medio. O mesmo sé se efetivaria no ano de seu
lancamento, pois as mudancas na ordem politica do pais, com o golpe militar de 1964 levaria
ao desprezo do Plano.'”® Em 1968, foi lancado o Plano Nacional de Educacdo — (PNE). No
Piaui, este Plano seria uma das Ultimas tentativas dos governos, naquela década, com relacéo
a melhoria do processo de escolarizacdo. Um dos seus objetivos gerais foi a expansdo e
aperfeicoamento da rede de ensino médio para atender a demanda de matriculas naquele grau

de ensino.'® As metas foram justificadas da seguinte forma:

181 gILVA, 1958.
162 BRITO, 1996.
163 prAUI, 19609.
841 pid.
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Para acompanhar o surpreendente crescimento vegetativo da populacio
escolarizavel do Estado, notadamente nas areas urbanas, onde tem sido maior o
incremento dessa populacdo, torna-se necessario um grande esférco da
Administracao, no sentido da expansao da rede escolar priméria e média.**®

O documento estabelecia trés objetivos gerais fundamentais a serem alcangados no ensino
secundario como medidas voltadas para sua expansao: i) expansdo e aperfeicoamento da rede
de ensino médio para atender a grande demanda de matriculas naquele grau de ensino: ii)
bolsas para alunos comprovadamente pobres e que revelassem capacidade e interesse pelo
estudo; e iii) auxilio a rede particular de ensino médio gratuito.”®® O Plano destinava esforcos
para a expansao, melhoria da rede fisica, manutencdo da rede e subvencdes sociais através da
distribuicdo de bolsas e também auxilio e manutencdo dos ginasios da CNEG. As metas
referentes as estruturas fisicas comportavam a ampliacdo da rede com acréscimo e
recuperacdo de salas de aula, além da aquisicdo de conjuntos mobiliarios. Com isso, novas
matriculas seriam criadas, estendendo o funcionamento dessas escolas aos trés turnos.*’
Como veremos na tabela 4, o niamero de cursos do ensino médio duplicaria em dez
anos. O destaque continuava sendo para o0 1° ciclo, mas percebemos também um aumento
consideravel de cursos no 2° ciclo. Em 1960, existiam 49 cursos no 1° ciclo e 20 cursos no 2°
ciclo. A dinamica de criacdo de cursos teria sido crescente no 1° ciclo. Em 1971, quando
terminava a vigéncia da Lei 4.024/61, eram 92 cursos de 1° ciclo e 49 cursos de 2° ciclo,

totalizando 141 cursos do ensino médio no Piauli.

Tabela 5 - Evolucdo quantitativa dos cursos de ensino secundario no Piaui - 1960 - 1971

C ANOS DE INSTALACAO DOS CURSOS SECUNDARIOS*

1

E 1960 | 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967 1968 1969 | 1970 | 1971

(e}

9 QUANTIDADE DE CURSOS SECUNDARIOS INSTALADOS

1° 49 54 55 59 63 65 69 75 84 89 93 92
ciclo

20 20 22 21 24 22 22 28 34 35 37 43 49
ciclo
Total 69 76 76 83 85 87 97 109 119 126 136 141

*Esses dados sdo referente ao sistema envolvendo toda a rede existente na época.
Eonte. BRASIL. SEEC, Estatisticas da Educacdo Nacional, Rio de Janeiro, vol.l, 1972.

165 pIAUI, 1969, p. 30.
165 1bid.
157 |bid.
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Como parte da estratégia do governo, visando ao aumento da capacidade de
atendimento das escolas secundarias existentes, seria ampliado o nimero de salas e 0s turnos
de funcionamento das escolas, além da construcdo de prédios amplos como do Colégio
Lourival Lira Parente*®®,

No Piaui, a aprovacao da Lei n°® 2887/68 buscava reorganizar a rede de ensino, agora
passando a vigorar o Sistema Estadual de Ensino, incluindo todos os graus e niveis.'® Ao
regulamentar os sistemas de ensino, seria estabelecida a organizacdo das escolas,
disciplinando sua criacdo, tanto na rede publica como na particular. Passavam a existir as
modalidades, estabelecimentos ou fundag¢bes de ensino. A atribuicdo para criacdo dessas
escolas seria do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), que deveria respeitar as normas
instituidas na lei, condicdo para o reconhecimento destas. Estruturava-se o ensino médio em
dois ciclos: o primeiro com o ginasial e segundo com o colegial. No geral, essa Lei estadual
foi uma adequacédo LDB n° 4.024/61.

Tabela 6 - Evolugdo de matriculas no ensino secundario no Piaui - 1960 — 1970

Ciclos Anos

1960 | 1961 | 1962 | 1963 | 1964 | 1965
1° Ciclo 8.967 9.524 10.852 12.478 14.003 15.938
2° Ciclo 2.197 2.386 2.587 2.721 2.806 3.275
Total 11.164 11.910 13.439 15.199 16.809 19.213
Ciclos Anos

1966 | 1967 | 1968 | 1969 | 1970 | 1971
1°ciclo 18.262 22.057 22.900 26.164 29.265 32.263
2° ciclo 4.024 5.336 7.020 8.729 9.731 10.922
Total 22.286 27.383 29.920 34.893 38.996 43.185

Fonte: BRASIL. Estatisticas da Educagéo Nacional. Rio de Janeiro, MEC, SEEC, Vol. I, 1972

As verbas para a educacdo publica ndo eram origindrias somente da renda
tributaria, mas também do Fundo de Participacdo dos Estados, do Salario-Educacdo. Na
primeira metade dos anos de 1970, os financiamentos visando a expansdo da educacao
secundaria levaram a um crescimento de 354% das verbas.”’® Em 1970, no Piaui, as despesas
com educacdo eram da ordem de CR$ 14.475.552,00, sendo que, em 1971, esse valor
cresceria em 98,2%. Em 1972, atingiria 40% com relacdo ao ano anterior. Chegaria a CR$

65.757.333,84, em 1973, com um acréscimo de 62,9%. Ja em 1974, a educacdo teria um

168 Criado através do Decreto n° 1053, de 29 de dezembro de 1969.
1% PIAUI. 1968.
170 praUI, 1973.
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orcamento de CR$ 87.748.934,00, aprofundando a tendéncia ao crescimento das despesas do
Estado com educacdo. Até o ano de 1972, observa-se que a educacdo era a segunda pasta da
programacdo orcamentaria do Estado, sendo que, a partir de 1973, passaria para 0 primeiro
lugar.*’”* Na Tabela 7, a seguir, demonstramos a evolugdo das despesas com educacdo no
Piaui entre os anos de 1970 e 1974.

Tabela 7 - Verbas aplicadas na educagdo no Piaui - 1970 — 1973

Exercicio financeiro Despesas com educacdo | % de crescimento por ano
(CR9$)
1970 14.475.552,00 -
1971 28.697.943,12 98,2%
1972 40.350.952,03 40,6%
1973 65.757.333,84 62,9%
1974 87.748.934,00 60,0%

Fonte: PIAUI. Piaui: uma nova realidade. Secretaria de Estado de Educacdo e
Cultura. Teresina, PI, 1973.

Esse crescimento das despesas com educacédo era colocado como um problema para a
gestdo da educacdo. Isto €, na medida em que a rede de educacdo secundaria crescia,
aumentavam as preocupacdes do governo com o crescimento do orcamento da educagdo. O
secretario Wall Ferraz reconhece esse crescimento quando argumentava que: “[...] dados do
altimo balanco financeiro de que se dispde (1972) revelam que o Estado gastou naquele ano
43% da renda tributaria em educacdo e 32% do Fundo de Participacdo, percentuais que
tendem a elevar-se ano a ano.”™"”?

No geral, apesar de crescente, 0 acesso ao ensino secundario, durante as quatro
décadas estudadas, ndo favorecia a maior parte da populacdo de 15 anos e mais,
demonstrando a existéncia de uma incapacidade de atendimento por parte da rede de ensino
secundario. Os dados do Quadro 2 apontam a situacdo das matriculas no ano de 1979. No
ensino de 1° Grau, haveria um crescimento expressivo: 485.509 matriculas, enquanto o 2°
Grau seria de 31.426 matriculas. A maioria dessas matriculas era na rede publica estadual de
educacdo, responsavel por 265.828 do total de matriculas, seguido pelos municipios com
182.070 de matriculas, e depois pela rede particular de ensino com 37.604 matriculas. No 2°

Grau, predominava também a rede publica estadual com 31.426 matriculas, seguida dos

1 p1auI, 1973.
172 1hid.
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municipios com 21.619 matriculas, e depois a rede particular com 6.237 matriculas. Esses
dados de matriculas, comparados com dados do inicio da década de 1950 e 1961,
demonstrariam um processo de ingresso crescente de estudantes nesse nivel de ensino. Se nao,

vejamos na tabela abaixo:

Tabela 8 - Matriculas gerais no ensino secundario no Piaui por redes de ensino - 1979

Modalidade de Matricula
ensino = :
Total Federal Estadual Municipal Particular
1° Grau 485.509 44 265.828 182.077 37.604
2° Grau 31.426 3.065 21.619 505 6.237
Total Geral 516.935 3.109 287.447 182.582 43.841

Fonte: PIAUI. Educacéo no Piaui - 1979-1981. Teresina, SEDUC, 1982.

Essas escolas vdo se configurando como uma rede escolar de ensino secundario no
estado. Até 1940, as escolas secundarias estavam instaladas em regifes que se conformavam
como nucleos urbanos mais desenvolvidos no Estado, basicamente localizada na regido
centro-norte, que era a mais povoada e interligada. Estas cidades, embora ndo sendo
homogéneas entre si, possuiam algumas caracteristicas em comum. Nos anos de 1940,
ocorreriam mudancas importantes na rede de ensino secundario piauiense numa combinacéo
de reorganizacgdo e expansdo. Esse era um ensino voltado para a formacéo cultural das elites,
de acesso restrito e muito seletivo. O desgaste desse modelo de escola estaria presente nas
imagens que circulavam pelos jornais por meio de discursos de intelectuais e governos. Por
isso, alguns grupos aspiravam a uma escola secundaria voltada para o preparo para o trabalho.
Os tracos dessa escola foram sendo inserido de modo timido até a Lei n® 5.692/71, quando
pretendeu profissionalizar compulsoriamente o ensino. No capitulo seguinte, considerando os
elementos elencados até aqui, iremos analisar as transformacdes no perfil e no exercicio

profissional docente durante o periodo.



2 O SER E O FAZER-SE PROFESSOR DO ENSINO SECUNDARIO

Os valores ndo sdo ‘pensados’, nem ‘chamados’; sdo
vividos, e surgem dentro do mesmo vinculo com a vida
material e as relagdes materiais em que surgem as
nossas idéias. Sdo as normas, regras, expectativas etc.
necessarias e aprendidas (e ‘aprendidas’ no
sentimento) no ‘habitus’ de viver; e aprendidas, em
primeiro lugar, no trabalho e na comunidade imediata.
Sem este aprendizado a vida social ndo poderia ser
mantida e toda produc&o cessaria.*”

Na epigrafe acima, Thompson sugere que a vida dos individuos pode ser marcada por
relacbes diversas que se estruturam interagdes entre o ser e o mundo social que esta
organizado a sua volta. A vida profissional de um professor comegca com seu ingresso na
escola para cumprir a missdo de ensinar, iniciando um processo de fazer-se docente, que se
desenvolve ao longo da sua histéria. Um professore tem sua historicidade. O exercicio do
magistério seria, portanto, um lugar de muito aprendizado. O professor como ser social torna-
se parte constituinte e constituida dos seus espacos de acdo. Este age, pensa, repensa, sofre as
acOes da sociedade e da escola, poréem, exerce também suas acOes sobre a sociedade e a
escola. Dessa experiéncia nasce uma profissdo, um profissional, suas lutas e suas expectativas
de mudancas.

Para Thompson'™, a “experiéncia humana” tem relevancia na constituicio dos sujeitos
sociais, sendo estes agentes involuntarios de suas proprias determinacdes involuntarias, onde
se deparam com situacOes para em seguida trata-las em sua consciéncia e cultura. Isso
possibilita uma aproximacdo entre as vivéncias e a memoria, considerando que, segundo
Halbwachs'™, <[...] cada memoéria individual é um ponto de vista sobre a meméria coletiva,
que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo
muda segundo as relagdes que mantenho com outros meios.” O autor afirma que seria na
historia vivida que se apoia nossa memdria. Com isso, deixa entender que, para 0s sujeitos, as
experiéncias sdo importantes, fato que confere relevo as lembrancas guardadas por cada um

no seu processo de constituicdo como ser social.

13 THOMPSON, 1981.
174 HALBAWACHS, 1990
7 |bid, p.51.
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Denise Catani*’®, numa analise da producdo de estudos da histéria da profissao
docente, retomando a ideia de profissionalizacdo e a maneira pela qual vem sendo abordada
por alguns autores, examina uma parcela das produgdes sobre o tema no Brasil. Aponta a
convergéncia nas investigagdes realizadas acerca da profissionalizagcdo docente em alguns
Estados. Conforme sublinha a autora, boa parte das pesquisas que investigaram a historia da
profissdo docente no Brasil seria recente. Mesmo que se reconheca que havia muitas
producdes, 0 tema “historia da profissao docente” se apresenta nos trabalhos que tratam da
questdo do professorado nas Gltimas décadas. A expressdo “historia da profissdo docente”
possui a nocdo unificadora das varias dimensdes do exercicio profissional tais como a
formacdo, a instituicdo em que trabalhavam, os saberes, o exercicio da atividade, as relacbes
com o Estado e as formas de organizagdo como categoria profissional.

As principais elaboragdes do campo denominado por Catani de “historia da profissdo
docente” destacam a importancia de compreender a atuacdo do Estado no processo de
profissionalizacdo do magistério. Isso se da devido a ampla intervencdo estatal no campo
educacional, ndo somente pela reorganizacdo e democratizagdo do ensino, pela fiscalizacdo do
cumprimento da legislacdo e do funcionamento das escolas, mas também por medidas
destinadas a definir os critérios para a habilitacdo de professores em exercicio e de ingresso ao
magistério. O processo de selecdo, recrutamento, definicdo dos padrdes salariais, as condi¢bes
concretas de trabalho oferecidas e 0 movimento de professores sdo problemas presentes no
conjunto dessas elaboracBes. E evidencia-se nos trabalhos analisados pela autora que a
estruturacdo e o exercicio do magistério se transformam a cada novo contexto, seja como
parte das transformacdes do ensino e da sociedade, seja na dinamica dos embates entre o
magistério e o poder estatal na defesa de seus interesses.

A histéria da profissdo docente precisa também ser tratada como um “estudo da
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realidade humana ao longo de um tempo”, como diria Luzuriaga'’’ sobre a Histéria da

Educacdo. Isso implica adotar a visdo de que, nas transformag6es sociais, ha uma intrinseca

18 uma

associagdo entre a sociedade e as biografias dos sujeitos, construindo, conforme Mills
interseccdo que busca o sentido social e histérico do individuo na sociedade e no periodo no

qual sua qualidade e seu ser se manifestam.

176 CATANI, Denise Bérbara. Estudos de Histéria da Profissdo Docente. In: 500 anos de educag&o no Brasil.
LOPES, Eliana Marta Teixeira (et. al.). Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

YT LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da educacéo e da pedagogia. Sdo Paulo: Editora Nacional, 1987, p.1.

8 MILLS, Wright. A promessa. In: A imaginacao socioldgica. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.
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A histéria do magistério do ensino secundéario no periodo estudado, confunde-se, em
certa medida, com seu processo de profissionalizacdo. E, sobre as relacGes que envolvem

€SSES Processos, No6voa sugere:

A profissionalizacdo nao € um processo que se produz de modo enddgeno. Assim, a
historia da profissdo docente ¢ indissociavel do lugar que seus membros ocupam nas
relacbes de producéo e do papel que desempenham na manutencéo da ordem social.
Os professores ndo vao somente responder a uma necessidade social de educacéo,
mas também cria-la. A grande operacao historica da escolarizacdo jamais teria sido
possivel sem a conjugacdo de varios fatores de ordem econdmica e social, mas é
preciso n&o esquecer que os agentes desse empreendimento foram os professores.*’

Problematizando o termo profissionalizacéo, Enguita'®°

analisa que ndo se emprega o
mesmo como sinénimo dos tragcos associados somente a melhoria técnica do trabalho, mas
como expressao de uma posicao social e ocupacional, da inser¢do em um tipo determinado de

relagdes sociais de producdo e de processo de trabalho. Dubar®®

, estudioso da sociologia das
profissdes, encara o tema com base numa definicdo classica dos socidlogos anglo-saxdes,
Carr-Saunders e Wilson, na obra “The Professions” (As profissoes) publicada em 1933, para
0s quais uma profissdo emerge quando um namero expressivo de pessoas comeca a exercer
uma técnica definida, fundamentada em uma forma especializada. A especializacéo, a criacéo
de associagdes profissionais com cddigos de ética e deontoldgicos e a formacgéo sistematica
seriam condicdes essenciais para criagdo de um campo préprio em torno do qual atuam certos
profissionais.

A construcdo da identidade esta relacionada com processos complexos gragas aos
quais seria possivel se apropriar do sentido da sua historia pessoal e profissional.*® Ao

refletir sobre identidade e profissionalizacdo docente, Brzezinski'®

sustenta que a identidade
torna-se uma fonte de significado e experiéncia de um povo. E que sob o ponto de vista
socioldgico toda e qualquer identidade seria construida. “O processo de construgdo de
significado e experiéncia da-se como base em atributos culturais que se inter-relacionam e que

~ - . . . . . 184
sdo inerentes a uma determinada sociedade circunscrita ao espago e tempo histérico”.”" Essa

179 NOVOA, 1987, apud CATANI, 2003, p.585.

180 ENGUITA, Mariano F. Ambiguidade da docéncia: entre a profissionalizacdo e a proletarizacdo. Teoria e
Debate: Porto Alegre, Panédnica, N. 4, p.41-61, 1994,

181 DUBAR, Claude. Das profissdes a socializacdo profissional. In: DUBAR, Claude. A socializacao: construgio
das identidades sociais e profissionais. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005, p.170.

182 DJAMOND, 1991 apud NOVOA, 1992.

183 BRZEZINSKI, Iria (Org.). Profissio professor: identidade e profissionalizagdo docente. In: Profiss&o

18‘E)rofessor: identidade e profissionalizacdo docente. Brasilia: Plano Editora, 2002.

Ibid., p.8.
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identidade construida pode ser individual ou coletiva, na qual a primeira seria configurada por
uma historia e experiéncia pessoal, implicando um sentimento de unidade, originalidade e
continuidade, enquanto a segunda faria parte de uma construcdo social que se processa no
interior dos grupos e das categorias que estruturam a sociedade. Essa por sua vez confere a
pessoa um papel de status social. Por isso a autora define que a identidade profissional dos
professores sera coletiva.

Com base nesses pressupostos iniciais, neste capitulo, buscaremos conhecer as
modificacbes no perfil do professorado do ensino secundario e nas condicdes para realizacéo
do trabalho docente nos aspectos referentes a formacao, ao ingresso e aos salarios recebidos
para atuar na Rede Publica Estadual de Ensino secundaria do Piaui.

3.1 Do professor catedratico ao funcionario assalariado

A emergéncia da sociedade urbana no Piaui provocou mudangas importantes na
estruturagdo da sociedade, assim como produziu reflexos na organizacdo e expansdo do
ensino secundario. Desde 1940, essas mudancas ocasionariam alteraces também na

constituicdo do corpo docente que atua nesse nivel de ensino. Conforme Hypolito,

Com o processo de urbanizacdo, com a industrializacdo, ocorreu a constituicdo de
escolas em estruturas cada vez mais complexas e uma grande concentracdo de
escolas. Isto levou a um aumento acentuado do numero de professores, fazendo
desaparecer a figura do professor auténomo e provocando o aparecimento do

. 185
professor assalariado.

Nesses anos, boa parte dos professores do ensino secundario piauiense acumulavam o
exercicio de professor com outras fungdes como as de juizes, de médicos, de jornalistas, de
escritores, de engenheiros, de dentistas, entre outras. A maioria deles, provavelmente, pelas
funcbes de destaque, “[...] geralmente, era bem preparada para a funcdo a que se dedicavam,
sobretudo detentores de curso superior, com predominincia na carreira juridica”®®. Muitos
deles levados também pela recompensa simbolica, pois a catedra Ihe conferia um titulo de
nobreza entre os intelectuais, sendo essa uma das razbes pelas quais eram nomeados

professores da Rede Publica de Ensino. Lecionar no ensino secundario também agregava

85 HYPOLITO, Alvaro Moreira. Processo de trabalho na escola: algumas categorias para anlise. Teoria &
Educacao. Porto Alegre: Pannonica Editora Ltda, n°® 4, p.3-21, 1991, p.12.
'8 COELHO, 2011.
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status ao profissional liberal, como recorda Coelho ao falar sobre os tempos em que exercia a
atividade de professor catedratico nas escolas de ensino secundario de Teresina:

A sociedade tinha maior admiragdo e respeito pelo professor. Eram uma
figura qualificada, sobretudo, os que adquiriam status de catedratico dos dois
referidos estabelecimentos de ensino. Também os colégios particulares
recrutavam professores conceituados na sociedade e dai o respeito que
mereciam e admiragdo pelo seu trabalho. Era um homem de elite
intelectual.*®’

A fala de Coelho expressa uma representacdo do nivel de importancia sociocultural do
professor catedratico na sociedade piauiense na primeira metade do século XX. Manuel Paulo
Nunes, que também atuou na area, no mesmo periodo, concorda com essa afirmacdo, quando
lembra que eram pessoas vindas da elite, vistos como profissionais respeitados e tratados
como celebridades. Até a prdpria remuneracdo era bastante atrativa, aléem do prestigio dos
profissionais no meio social, como ocorria com os professores do Liceu Piauiense. '®

Analisado por N6voa'® em Portugal, esse prestigio social proporcionou aos
professores grande conforto e melhoria do seu estatuto socioeconémico nos anos 1920, sendo
um dos eixos estruturantes do processo historico de profissionalizacdo dos professores
primarios naquele pais. Reportando-nos ao Piaui, nas décadas 1940 e 1950 do século XX, o
prestigio social dos professores do ensino secundario era significativo. Seus nomes eram
ostentados nas propaganda de jornais, demonstrando a importancia do capital cultural para a
sociedade. Lecionar no CEP, pela posicdo de Ginasio Oficial, garantia destaque no meio
profissional para aqueles que faziam parte de seu corpo docente.

Silva demonstra ter vivenciado uma trajetoria marcada por diferentes experiéncias que
se iniciaram em Amarante e se alargaram até Teresina, onde continuou o exercicio do

magistério como explica a seguir.

Logo que eu cheguei, em 1927, fui a convite do professor Odilon Nunes, recém-
chegado do Espirito Santo, chamado para lecionar no ginasio Amarantino que ele
fundara logo que chegara em Amarante. Nesse ginasio, eu fui professor de
portugués, geografia e historia, durante trés anos. Tempo que durou esse

187 H
Ibid.
188 NUNES apud VASCONCELOS, Maria Inéz Bandeira. Liceu Piauiense (1845-1970): desvendando aspectos
de sua historia e memdria. 2007. Dissertagdo (mestrado em educagdo) — Universidade Federal do Piaui.
Teresina, PI. Disponivel em: <www.ufpi.gov.br>. Acesso em: 24/05/2011.

189 NOVOA, Anténio (org). Profissdo: Professores. Porto: Porto Editora, 1995.
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Educandario que tanto prestou bons servicos a minha terra. Odilon Nunes foi
convidado pelo o entdo Diretor da instrucdo Publica, Martin Napoledo para o cargo
de inspetor de ensino. Tendo aceito, ele veio para Teresina a fim de exercer o cargo.
Com sua saida de Amarante o Dr. Rodrigues Vieira nosso tdo ilustre Joca Vieira
ficou com o Educandario e eu continuei a lecionar as mesmas matérias. Porem, Joca
Vieira — que eu, de saudosa memoria digo sempre que foi um dos melhores homens
que ja conheci em toda a minha vida — pelo carater e também, pelo bom coragdo —
ndo se demorou muito e decide ndo mais continuar com o colégio. Nessa
oportunidade, eu comprei todo o equipamento do ginasio e fundei partindo dai, em
1931, o “Ateneu Rui Barbosa”. Ja o iniciei com o curso primario completo, o curso
de admissdo e, ainda, o curso complementar. Este Gltimo destinava-se aos alunos
que ndo queriam ou ndo podiam continuar os estudos. O “Ateneu Rui Barbosa”
existiu até quando eu me transferi, em 1947, para Teresina.**°

Depois que chegou a Teresina, o professor Silva passou a lecionar no CEP, dedicando
boa parte de sua vida a catedra. Também realizava a atividade de articulista e nas paginas dos
jornais da cidade deixava registrada sua imagem da educacdo piauiense. A sua experiéncia
demonstra que, em certas ocasides, as escolas desse nivel de ensino surgiam influenciadas e
ou diretamente fundadas pelos préprios professores.

Outro exemplo da influéncia dos professores na criacdo de ginasios vem da cidade de
Campo Maior, quando foi fundado o Ginasio Santo Antonio por volta de 1947. Chegado do
Seminario de Séo Paulo, Olimpio Castro Oliveira se deu conta da importancia de um ginasio
para a cidade, 0 que o fez juntar-se a um grupo de professores para promover a fundacdo do

estabelecimento. Rememora aquele momento como algo singular na sua vida profissional:

Cheguei em Campo Maior na década de 40, quando sé havia estabelecimento de
ensino priméario naquele municipio. Entdo juntei-me a um grupo de professores que
lutavam pela criacdo de um colégio de ensino secundério, surgindo dessa luta o
Ginésio Santo Antonio, onde tive a minha primeira experiéncia como professor,
lecionando até 1959. As iniciativas em termos educacionais eram poucas. Depois do
ginési?glrecém—criado surgiu, por iniciativa do governo federal, uma Escola Normal
Rural.

Também em Parnaiba um grupo de professores seria o idealizador do que veio a se
chamar Gindsio Parnaibano, fundado em 1927. Esse sonho dos parnaibanos so foi possivel, de

acordo com Oliveira®, gracas ao esforco e a luta incessante de mestres como Henriete Soter,

190 gILVA, Francisco Cunha e. Entrevista concedida a Revista Educacéo Hoje. Teresina, Ano Il1, n. 06, revista
trimestral, SEDUC, p.17-22, out. 1986.

191 CASTRO, Olimpio. Entrevista concedida a Romildo de Castro Aradjo. Teresina, 16 jun. 2011.

192 OLIVEIRA, Maria Chistina de Morais Souza. Parnaiba: das primeiras escolas aos cursos universitarios.
Teresina: FUFPI, 1993.
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Alfredo Amstein, Mirocles Veras, José Pires de Lima Rebelo, entre outros que se constituiam
num grupo influente culturalmente na cidade.

O interesse pela fundacdo de ginasios por parte dos professores ocorreria porque,
além do reconhecimento da necessidade e importancia das escolas para as cidades,
conformava-se também como espago para sua atuacao profissional. A importancia da escola
como locus de atuacdo se da& porque nela ocorre a constituicdo dos sujeitos mais importantes

1
% destaca: “Se

no processo de ensino que sdo os alunos e os professores. Sobre isso, Sacristan
0 aluno é aquele que é educado e ensinado, a constituicdo dessa figura deve ocorrer, ao
mesmo tempo, que a daqueles que desempenham as funcées reciprocas: a de quem o educa e
ensina”’. E “[...] desde que a docéncia moderna existe, ela se realiza numa escola, ou seja, num
lugar organizado, espacial e socialmente separado dos outros espagos da vida social e
cotidiana”.*** E neste espaco que se define como o trabalho dos professores seria repartido,
realizado, planejado, supervisionado e remunerado.

Na sociedade piauiense dos anos 1960 do século XX, embora o prestigio social do
professor de ensino secundario estivesse se deteriorando nas imagens que circulavam pela

imprensa da cidade, ainda eram portadores de bastante respeito. Como sugere Ponte:

Os jornais colaboravam na estruturacdo da imagem dos professores na década de
1960. Eles sdo apresentados pela midia ora como detentores de intelectualidade,
competentes nas suas atribuicBes, merecedores de respeito e consideracdo da
sociedade; ora como incapazes de dar formagdo & altura dos alunos, como ocorreu
em 1969, quando 70% da turma foi reprovada no vestibular de Direito. Mas era
inegdvel que havia uma reveréncia aos mestres da década de 60, pelo fato de
possuirem conhecimento que fazia parte do seu habitus e os distinguia no meio
social como portadores de capital simbélico.*

O ensino secundario havia passado por varias transformacdes na sua organizacdo e
sofreria um processo de expansdo com vistas ao aumento das oportunidades de ingresso.
Todavia, apesar da manutencdo do regime de catedra na Lei n° 4.024/61, comecava um
declinio no prestigio desses professores. Como analisa Manuel Paulo Nunes: “Longe vai o

tempo em que proliferava aquele professor brilhante, discursador, deslumbrado com os

198 SACRISTAN, José Gimeno. O aluno como invencéo. Porto Alegre: Artmed, 2005, p.127.

19 TARDIF, Maurice. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia como profissdo. Petropolis,
Vozes, 2007, p.55.

195 PONTE, Maria Glaucia Ferreira da. As representagdes sociais da escola publica nos jornais de Teresina
(1960-1989). 2005. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Piaui, Teresina, PI, 2005.
Disponivel no <www.ufpi.gov.br>. Acessada em 20/06/2010.
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recursos de sua arte de declamador, enquanto a classe ficava parada, boquiaberta, geralmente

desatenta, presa ao sortilégio e ao prestigio da palavra elogiiente”.*®

De acordo com Mills*®’

, esses professores pertenceram ao mundo dos colarinhos
brancos, sustentavam-se no prestigio de sua ocupagdo, que psicologicamente se expressa na
luta pela aquisicdo do mesmo, sendo esse aspecto fundamental para defini-los como uma
camada social situada na estrutura social contemporanea. Acontece que as mudangas no perfil
profissional docente vao refletir questdes relativas as transformacdes pelas quais passou o

ensino e que atingiram o professorado a partir da segunda metade do século XX.

Com a modernizagdo das sociedades ocidentais, que proporcionou a expansao das
ciéncias instrumentais de inspiracdo positivista com dominio da racionalidade
técnica, emergiu uma forma de organizacdo social do trabalho, legitimando a
hierarquia entre aqueles que pensam o conhecimento e aqueles que fazem da
educacdo seu trabalho diario no espaco escolar. Decerto ndo foi sem motivos que a
educacdo brasileira de 1964 encaminhou-se nos pressupostos da racionalidade, da
eficiéncia e da produtividade.'*®

Até meados dos anos 1960, os professores catedraticos costumavam usar uma bata
branca sobre o terno, nos momentos em que ministravam suas aulas no CEP. “Entdo, alguns
professores usavam aquela bata como uma desculpa para o terno. Mas era para proteger o
terno contra o giz, depois desapareceu. Tal seria a situacdo do professor que até a bata
desapareceu™'®®. Aquela indumentéria ia além da protecdo. Exercia uma funcdo simbélica,
indicando, de certa forma, um dos sinais de ostentacdo do prestigio daqueles profissionais. Da
mesma forma o estrado, em que frente ao quadro de giz, posicionava o professor acima dos
alunos, conferindo-lhe um aspecto de superioridade. Quando aqueles eruditos mestres
comecaram a mudar o seu perfil socioprofissional, a bata juntamente com o terno foram sendo
abandonados e o estrado removido da sala de aula.

Tratava-se de um conjunto de transformac6es que modificavam o ensino secundario,
alterando o processo de trabalho dos professores. Sobre essas alteracfes, torna-se importante

observar o que dizem Ferreira e Bittar:

19 NUNES, 1988, p. 123

Y7 MILLS, Wright. A nova classe média. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1976.

1% BANDEIRA, Hilma Maria M. MENDES, Barbara Maria M. Profissdo docente: organizacio do processo
pedagdgico. In: IBIAPINA, Maria Lopes M. CARVALHO, Maria Vilani C. Educacdo, praticas
socioeducativas e formacdo de professores. (Org.). Teresina: EDUFPI, 2007, p.99.

%9 CASTRO, 2011.
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Nota-se, assim, que nessa época, o professorado ja ndo portava o perfil do passado,
numericamente inferior e com origem nas camadas médias urbanas e nas proprias
elites. Agora, em decorréncia das mudangas estruturais do pais e das reformas
educacionais citadas, ele passava a ser uma categoria muito pouco assemelhada a
anterior e submetida a condicdes de vida e de trabalho bastante diversas. Em sintese:
0 crescimento econdmico acelerado do capitalismo brasileiro durante a ditadura
militar impds uma politica educacional que se materializou, em linhas gerais, nas
reformas de 1968 e de 1971, cujos efeitos engendraram uma nova categoria docente
e, por conseguinte, no exercicio da profissio em pardmetros distintos dos
anteriores.?

Santos?™, analisando a origem social dos professores nos anos 70, expde que, grosso
modo, a vertente dos professores de 2° grau [...] “na sua maioria provém de familias de classe
média, as vezes até classe média alta, que sofreu um processo de mobilidade social vertical
descendente, seja por um processo de proletarizagdo nas suas condigdes de trabalho, seja
ainda por um processo de proletarizacdo na sua cultura e na sua relacdo com as demais
classes”.?%

Os professores vivenciaram, nas décadas de 1960 e 1970, tentativas de reconstruir a

imagem socialmente valorizada. E isso que percebemos nas palavras de Leite®®

quando esta
reflete sobre o perfil adequado para o professor do ensino secundario: “O professor de nivel
médio € um homem ou mulher geralmente com curso superior e alguns ou varios cursos de
aperfeicoamento ou de extenséo, que se dedica ao ensino secundario cujo elemento discente é
constituido na sua quase totalidade por adolescentes”. Acrescenta ainda a sua opinido: “Esse
professor tem que ser um elemento habilitado, um profissional que se imponha por seus dotes
pessoais e intelectuais na disciplina a que se dedica. Socialmente trajado e emocionalmente
equilibrado. Tem que ser honesto, cumprindo o dever com a observancia de normas que a
profissdo exige”.’®* Essa imagem representa também a defesa de um modelo que vai ao
encontro das novas classes médias, que, no jogo das estratificacbes sociais, ddo peso tambem
como simbolos de prestigios as roupas e outros sinais distintivos que 0s associam aos estratos

mais elevados da sociedade.?*

20 FERREIRA JR. Amarilio; BITTAR, Marisa. A ditadura militar e a proletarizagdo dos professores. Campinas:
Educacdo &. Sociedade, vol. 27, N. 97, p. 1159-1179, set./dez. 2006, p.1165-1166. Disponivel em:
<www.cedes.unicamp.br>. Acessado em: 02/08/2011.

21 SANTOS, Kleber Montezuma Facundes dos. Movimento de professores e cidadania: O movimento de
professores da APEP e a constru¢do de uma nova cidadania em Teresina. Teresina: Halley S/A Grafica e
Editora, 1996.

22 1hid., p.81.
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A defesa desse perfil intencionava assim restabelecer uma imagem de profissional
docente para a qual suas condigdes de preparo (“elemento habilitado”, “dotes intelectuais”,
“emocionalmente equilibrado”) eram importantes valores que precisavam voltar a ser
agregados ao perfil do mestre. A opinido de Leite, tudo indica, expressava um traco da
imagem do passado que foi sendo borrado paulatinamente e que precisava ser resgatado como
forma de reconstrucdo daquela imagem. O processo de mudanca do perfil do professor se
combinaria com a decadéncia do carater propedéutico do ensino secundario? Acreditamos ser
possivel estabelecer a relacdo entre prestigio do professor e do ensino secundario. Como
afirmou Anisio Teixeira’®, o ensino secundério assistiria a seu prestigio ser lentamente
diluido, tensionado de forma tal que o seu corpo tradicional se deformaria. Segundo o autor, a
fantasmagoria do ensino secundario estava no seu prestigio e ndo no seu nome, ou
funcionamento.

Finalmente, o professor catedratico abria passagem para um professor licenciado,
recrutado por métodos uniformizados de selecéo e ingresso, submetido a um rigido controle
de suas atividades pedagogicas, menos autbnomos e mais controlados pelo Estado, que vai
suprimindo sua autonomia. Esta vai entrando em declinio nos embates em torno da
configuracdo de uma carreira profissional, traduzida na proposta historicamente articulada de

profissionalizacéo. Hypolito®®’

, pensando assim, entende que: “A luta pela profissionalizagdo
tem-se confundido com a busca de fortalecimento e ampliagdo das préaticas de autonomia
docente e, simultaneamente, tem, num sentido mais amplo, embasando as praticas de
resisténcia aos processos de proletarizagdo do trabalho docente”.

Para Vicentini e Lugli 2%

, as ideias que circulam acerca da profissao, produzidas pelos
professores, buscam a valorizacao do trabalho que estes realizam de forma a conquistar maior
prestigio junto a diferentes segmentos da sociedade. E uma forma de defesa e afirmacéo de
sua identidade profissional. Outros importantes aspectos para o entendimento do ser e fazer-
se professor do ensino secundario seriam as condi¢fes ofertadas para realizacdo do trabalho

docente, questdes que serdo abordadas no topico seguinte.

3.2 As condicdes para o exercicio do magistério no ensino secundario

26 Apud BRAGNIR, Kétia Mitsuko Zuquim. A escola como “simulacro da vida” e o fim do prestigio do ensino
secundario nos anos de 1950. Cadernos de Histdria da Educacéo. S&o Paulo, n.7, jan/dez., 2008.

27 HYPOLITO, Alvaro Moreira. Trabalho docente e profissionalizagdo: sonho prometido ou sonho negado?
Campinas: Papirus, 1999, p.82

208 \/ICENTINI e LUGLI, 2009, p.158.
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Segundo Vicentini e Lugli®®

, para compreender o processo de profissionalizagdo
docente no Brasil, seria necessario considerar as condi¢gdes concretas em que ocorre 0
trabalho docente, incluidas as estratégias de selecdo e as condigdes institucionais de
pagamentos dos salarios. Para as autoras, a defesa dessas condi¢es surge nos discursos
governamentais sobre o sistema de ensino para justificar as deficiéncias no seu funcionamento
e a necessidade de novas reformas educacionais, revelando os esforgos cada vez mais
sistematicos para dotar os sistemas escolares brasileiros de uma légica burocratizada que
garantisse a emergéncia de um modelo escolar.

De acordo com Noévoa, “o [...] processo de estatizacdo do ensino passa, antes de
qualquer coisa, pelo estabelecimento de procedimentos uniformes de selecdo e de designacao
dos docentes”?°, No Piauf, varias normas vao sendo instituidas para estruturar e organizar a
docéncia, constituindo seu suporte legal. Ao longo do periodo estudado, estruturaram-se leis
para regulamentar as relacbes entre professores e Estado, dando origem a organizacao
técnico-burocratica da rede estadual de ensino secundério, que assume formas de gestdo e um
controle racionalizador da atividade docente. Nesse contexto “[...] a carreira docente passou a
ser organizada, mediante o que se pode chamar de processo de funcionarizacdo do
professorado, que inclui, dentre outros, dois processos que quero destacar: de um lado, a
assimilacdo pelo Estado de parte dos reclamos por profissionalizagéo e, de outro, 0 aumento
do controle estatal sobre o exercicio docente”.?**

Entendemos que varias questdes estdo implicadas no exercicio do magistério, porém
trés dimensGes sdo significativas nas condicdes oferecidas para os professores realizarem seu
trabalho: a formacdo profissional, o ingresso na carreira e o salario. Durante o periodo
estudado, esses aspectos sofreram modificacdes, principalmente, em funcédo das interferéncias

das politicas educacionais e da acdo dos professores na luta pelo reconhecimento profissional.

3.2.1 Formacdo: politicas, agéncias e preparo de professores do ensino secundario

No Brasil, a formacao de professores institucionalizada ocorreu com o aparecimento

das primeiras escolas normais que se desenvolveram desde a segunda metade do século

2% bid.
29 NOVOA, 1995.
2 HYPOLITO, 1999, p. 84.
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XIX.#2 No Piauf, como analisa Lopes®*®, a reimplantagdo e consolidacio da Escola Normal
estd ligada ao ressurgimento do projeto formagdo especifica e escolarizada de docentes
primarios. “A Escola Normal surgiu da necessidade de formar docentes para um novo projeto
de escola priméaria, como em outras vezes em que houve a reformulacdo da instrucdo pablica
do estado e a tentativa de criagdo de escola de formagao de professores”214.

No ensino secundario, a institucionalizacdo da formagdo ganha contornos diferentes.
Quando examinamos a historia dos professores, percebemos que nem sempre 0s poderes
constituidos cuidaram adequadamente da formacdo desses profissionais. Segundo Vicentini e

215

Lugli“™, a histdria da formacdo dos professores no Brasil, desde o século XIX, caracteriza-se
pela modificacdo de préticas mais difusas em experiéncias cada vez mais sistematizadas,
realizada em niveis cada vez maiores do sistema escolar. Compreendem as autoras ser
inegavel a heterogeneidade das instancias de formag&o. Diante disso, torna-se importante
compreender o papel da formacdo na constituicdo desses corpo docente, procurando
identificar como era preparado e quais agéncias e iniciativas formativas existiram no Piaui,
entre 0s anos de 1942 a 1982.

Novoa™® sugere que a formacdo de professores, provavelmente, seria a area mais
sensivel das mudancas no setor educativo, pois se expressa no préoprio fazer-se professor:
“aqui ndo se formam apenas profissionais, aqui produz-se uma profissao”. Para o autor, o que
existe ao longo da historia da formacdo é uma oscilacdo entre modelos académicos, centrados
nas instituigdes € em conhecimentos “fundamentais”, e modelos praticos, centrados nas

. . 217
escolas e em métodos “aplicados™"".

Para Vicentini e Lugli?*®

, @ primeira alteracdo significativa nas condi¢des de formacéo
dos professores do ensino secundarios foi dada pela Reforma Campos, que criou o registro
para professores secundario no Ministério da Educacdo, exigindo a formacdo universitaria
especifica. Segundo Nunes®®, foi imperiosa a implantacdo da Faculdade de Educacéo,

Ciéncias e Letras no pais, instituida pelo Decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931. Mas, esta

212 SANTOS VILLELA, Heloisa Oliveira. Do artesanato a profissdo: representacdes sobre a institucionalizagio
da formacdo docente no século XIX. In: Histdrias e memorias da educagdo no Brasil. Petropolis: Vozes, pp.
104-115, 2005.

213 | OPES, Antonio de Padua Carvalho. Superando a pedagogia sertaneja: grupo escolar, escola normal e
modernizacdo da escola priméria pablica piauiense (1908-1930). 2001. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, CE, 2001.

2% bid., p.19

25 VVICENTINI e LUGLI, 2009.

218 NOVOA, 1995, p, 26.

217 | pid.

218 \/ICENTINI e LUGLI, Op. cit.

29 NUNES, 1988.
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soO foi instalada em 1939 com a denominagdo de Faculdade Nacional de Filosofia. A mesma
funcionava como modelo padréo para as escolas de formagao de professores. Tais faculdades
se estruturaram em Varios estados na década de 1950, quando se verificavam maiores
necessidades de formacdo em fungdo da expansdo da escola secundaria no pais.

Gustavo Capanema®’, Ministro da Educacdo (1937-1945), em discurso pronunciado
na inauguracdo do Colégio Pedro Il, afirma que a primeira medida de uma grande realizacao
educacional seria instituir cursos e montar os estabelecimentos necessarios a formagdo moral
e técnica dos professores, imperiosa também no tocante aos professores do ensino

secundario.??*

O pais seguia o curso da modernizacao-industrializacdo para a qual a educacéao
deveria voltar-se. Segundo o ministro, ainda no mesmo discurso, a educagdo, como
instrumento do Estado, deveria reger-se pelo sistema das diretrizes morais, politicas e
econdbmicas que formam a base ideologica na nacdo. Até 1945, vivia-se “tempos de
Capanema”, como ficou conhecida a gestao desse ministro junto a pasta da educagdo e saude.
Tempos em que o nacionalismo serviu de pano de fundo para a tutela sobre a esfera cultural
com a elaboracao de uma definicdo de cultura como “matéria oficial”. O projeto nacionalista
de Vargas caracterizava-se pela exclusdo e recusa a qualquer tipo de pluralismo ndo somente
no campo politico, mas também educacional. Nacionalizar era sindbnimo de unificar o
decomposto, representando a busca da homogeneizacao da lingua, costumes, comportamentos
e ideias.??

Moaci Madeira Campos, como muitos outros professores, ndo foi formado
especificamente para o magistério, mas fez-se professor porque assumiu em sua vida
profissional a posi¢do “de guia, de orientador, de mestre”, encarando-a como nenhuma outra
“[...] missdo mais espinhosa, nem mais ttil e, por isso mesmo, mais digna ¢ honrosa que a do
educador”®®. Embora bacharel em Direito, oficio ao qual renunciou, assume que fazia do
magistério sua vocacao. Fazer-se professor exigiu dele uma renincia e a adesdo voluntéaria e
consciente ao magistério. Foi assim que educou a mocidade na disciplina de matematica, que

ensinou no Liceu Piauiense por quase duas décadas e intitulava-se ainda um mestre-escola.’**

220 Melhores informagdes sobre o papel de Gustavo Capanema na educagdo brasileira cf. SCHWARTZMAN,
BOMENY, COSTA (2000).

221 HORTA, José Silvério Baia. Gustavo Capanema. Recife: Editora Massangana, 2010.

222 MENDONCA, Sonia Regina. As bases do desenvolvimento capitalista dependente: da industrializacéo
restringida & internacionalizacdo. In: LINHARES, Maria Yedda (Org.). Histéria Geral do Brasil. Rio de
Janeiro: Elsevier, pp. 344-345, 1990.

223 CAMPOS, 1996.

224 | bid.
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O professor Campos expressou sua opinido sobre a missdo do professorado de forma
mais clara na palestra que proferiu numa das Vigilias do Fogo Simbélico da Patria®*®> em
Teresina. Para este, 0 educador deveria dar sua contribuicdo, exemplo de suprema gléria, para
ajudar os alunos a se tornarem brasileiros capazes de servir com eficiéncia, com dignidade e
bravura a Patria querida. Tal ideia ficou revelada em sua cronica intitulada “O professor e
educador”, em que afirmava sentir a grande responsabilidade e 0 compromisso que assumia
com a pétria, um encargo estupendo que tomou sobre seus ombros.?® Era um homem
resguardado em sua vida profissional, cujos valores eram centrados na familia, nas tradices
cristds e no patriotismo. Valores marcadamente civicos sdo assumidos em sua vida
profissional, mas que retratam valores predominantes em uma época de restricbes das
liberdades.

Muitos dos jovens intelectuais que ingressavam na docéncia, entre 0s anos 1940 e
1950 no Piaui, vinham dos seminarios, agéncias que contribuiam para sua formacéo cultural.
Nesses seminarios aprendiam lingua portuguesa, francesa, grego e o latim, disciplinas
predominantes no curriculo do ensino secundario. Com a expansdo dos ginasios, muitos
profissionais liberais eram também recrutados ao magistério. Eram autodidatas, do ponto de
vista pedagogico, reconhecidamente aptos ao ensino. Como demonstram Sousa, Bomfim e
Pereira®®’, eram especialistas em diversos ramos do saber, recrutados para 0 magistério no
ensino secundario, a maioria deles lecionando no Liceu Piauiense.

Trajetoria semelhante a de Campos teve o professor Celso Barros Coelho que chegou
a Teresina em 1938 e frequentou durante sete anos o semindrio menor. Relembrando o
contetdo estudado, afirma: “Entdo, entrando no seminario, naturalmente, comecei a ter uma
formacio classica, diferentemente da que era dada na area leiga [...]”?*%. Outros professores
secundarios vinham da Faculdade de Direito, de onde saiam com uma formacéo
predominantemente intelectual, condicdo que lhes proporcionava ingresso para lecionarem
nos estabelecimentos de ensino publicos e privados. Os seminérios e a Faculdade de Direito
do Piaui foram, portanto, alguns dos espacos de formacdo daqueles que se tornaram parte do

corpo docente do ensino secundario.

225 O Fogo Simbdlico da Pétria surgiu em 1937 no Brasil como idéia de um grupo de patriotas que definiram
uma tocha como simbolo que representava o ardor civico do povo. Foi incorporado pela Liga de Defesa
Nacional. Por ocasido do dia da patria realizam um ritual patriético com uma tocha que circula, desde 1938,
pelas vérias capitais do pais, cujo principal objetivo seria propugnar pela coesdo e integridade nacional. A
mesma desenvolve também ac¢Bes educativas no sentido de alcancar tais objetivos civicos e patriéticos.

226 CAMPOS, op. cit.

221 SOUSA, F.M de; BOMFIM, M do Carmo Alves; PEREIRA, M das Gracas M. Presente e passado: A
Faculdade Catdlica de Filosofia na Hist6ria da Educacdo do Piaui. Teresina;: EDUFPI, 2002.

?28 COELHO, 2011.
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Abreu®® identifica, em 1950, que o ponto mais fragil da escola de nivel secundario era
seu professorado quando ressalta que: ‘“Pelo incremento do aparelho, tornou-se necessario
organizar um magistério de emergéncia, aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras
profissdes, ou entre candidatos sem profissio nenhuma”.?*° A formacao dos professores nesse
nivel de ensino surge como problema em decorréncia do aumento das escolas, consequéncia
do fendmeno da expansé@o que ganhava impulso desde entéo.

Para suprir as deficiéncias com a formacdo de professores, o governo Getulio Vargas
instituiu a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), que
resultava da necessidade de uma politica para formacdo em carater de emergéncia do
professorado. Tinha, dessa forma, por finalidades tornar o ensino secundario mais ajustado
aos interesses e possibilidades dos estudantes, bem como as reais condigdes e necessidades do
meio a que a escola serve, conferir ao ensino secundario mais eficiéncia e sentido social e
possibilitar a um maior nimero de jovens acesso ao ensino secundario.?*! Nesse sentido, com

relacdo a formacgéo do magistério,

[...] desenvolveu as seguintes linhas de acdo: 1) promover cursos e estagios de
aperfeicoamento para professores, técnicos e diretores do ensino secundario; 2)
oferecer bolsas de aperfeicoamento no pais e no exterior; 3) realizar estudos dos
programas e métodos para o ensino secundario.?*

Pinto?*®

assinala que a CADES néo foi um fato isolado, sendo parte das circunstancias
socioecondmicas, politicas, culturais e educacionais da sociedade existentes entre o segundo
governo de Vargas e a renuncia de Janio Quadros. A industrializacdo, a urbanizacdo e a
expansdo do setor terciario haviam acentuado e ampliado essas transformacdes, delineando as
novas classes sociais como o proletariado urbano, a burguesia industrial e uma expressiva
classe média. A ciéncia e a formagdo passam a ser valorizadas como elementos de progresso
fundamentais para o aprimoramento das forcas produtivas e para a expansao do capitalismo.

O Conselho Nacional de Pesquisa (CNPqg) e a Campanha Nacional de Pessoal de Ensino

229 ABREU, Jaime. A educacgdo secundéria no Brasil. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de

Janeiro, vol. XXIII abril-junho, n. 58, pp.26-105, 1955.

20 1bid., p.72

231 BRASIL. Decreto 34.638, de 17 de novembro de 1953. Disponivel em <www.jusbrasil.com.br>. Acessado
em: 25/08/2011.

22 XAVIER, Libania Nacif. Qualificacdo de professores em trés campanhas do Ministério da educacdo no
decénio de 1950-1960. In: MENDONCA, Ana Valeska. XAVIER, Libania Nacif. Por uma politica de
formacdo do magistério nacional: O Inep/MEC dos anos 1950/1960. Brasilia: INEP, 2008, p.131.

2% PINTO, Diana Couto. Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario: uma trajetoria bem-
sucedida? In: MENDONGCA, Ana Walesca, XAVIER, Libanea Nacif (Orgs.). Por uma politica de formagéo
do magistério nacional: o Inep/MEC dos anos 50/60. Brasilia: INEP, 2008.
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Superior (CAPES) nasceram em 1951 como parte dessa orientacdo. Nesse momento, a
educacdo secundaria representava “o abre-te Sésamo” para os cursos superiores que levavam
as profissdes liberais, a alta burocracia e posi¢des vantajosas no setor terciario, provocando a
procura por esse nivel de ensino. Dai decorria a necessidade de programas de formacao de um
namero de professores compativel a expanséo.

Na CADES, buscando suprir as necessidades de professores do ensino secundario, o
preparo era realizado em cursos intensivos de um a dois meses. Esses cursos passaram a ser
promovidos nas Inspetorias Seccionais de Ensino Secundario do MEC nos estados a partir de
1956. Geralmente realizados em janeiro ou julho, eram organizados a fim de suprir as
deficiéncias dos professores na &area pedagogica, assim como no tocante aos aspectos
especificos das disciplinas que iriam lecionar ou lecionavam.”** Embora sendo uma politica
emergencial, gerou um impactos significativos no processo de formacdo dos professores
secundarios.

Para Siqueira, que chegou a sala de aula pela primeira vez de forma improvisada, no
inicio dos anos 1960, a formacdo aconteceu quase que paralela ao ingresso na docéncia. A
exigéncia principal para o seu ingresso nas escolas de ensino secundario foi um preparo
prévio, como ele proprio ressalta: “Havia também aqueles cursos da CADES, que vocé fazia e
recebia autorizacdo para lecionar. Quem concedia essas autorizacfes era a Inspetoria
Seccional, entdo dirigida no estado pelo professor Manoel Paulo Nunes”.?* Siqueira lembra
do seu ingresso no magistério publico e coloca a CADES entre as agéncias de quem recebeu

sua primeira formacao:

E foi assim que comegamos nossa vida de professor. Fizemos o curso de CADES,
Cecine e outros... conseguimos a qualificacdo de professor de CADES, que era um
tipo de graduacéo de curta duracéo para formar professor nas areas que mais tinha
caréncia no magistério, e matematica era uma delas. E foi como professor formado
pela CADES que conseguimos nossa primeira qualificacéo profissional e o primeiro
emprego no magistério. 1sso foi pelos idos de 1960.%%

Mas sua experiéncia comecou mesmo foi na prética, pois havia chegado a sala de

aula sem nenhum preparo prévio, como adverte:

2 CALACA, Neuton Alves de Aratjo. MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. Formacéo de
Professores Secundaristas de Matematica no Piaui: um breve retrospecto historico da CADES. In: MENDES
SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. DAMAZIO, Ademir. Educacdo Matematica: contextos e praticas.
Teresina: EDUFPI, 2010.

%5 CASTRO, 2011.

2% SIQUEIRA, 2011.
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Minha primeira aula foi ministrada na escola Normal Antonino Freire e guardamos
na memodria todos os momentos desse dia, pois ela foi inesquecivel. Quando
chegamos a sala de aula que subimos no estrado, a vista faltou e a tontura tomou de
conta. Nds iamos assumir uma turma de meu irmdo. Pena Forte, veio a sala de aula e
disse para as alunas que eu era assim mesmo, muito medroso. Ele entdo assumiu o
comando e nos, ao lado da mesa observando e procurando criar coragem... No final
da aula Pena Forte pediu para que eu fizesse a chamada e ja mais corajoso
assumimos essa tarefa com prazer. Na aula seguinte ja foi possivel ministrar, mas
meu irmdo ainda ao lado, dando-nos apoio logistico. Com o passar dos dias fomos
gostando, nos adaptando ao ambiente da sala de aula e ao convivio com os alunos e
vimos que a coisa nédo era tdo dificil, se temos o dominio do contetdo. E por ai,
comegamos a aprofundar na disciplina e assim iniciamos a caminhada e a nossa
histéria no magistério.?*’

8

Segundo Ferraz®®®, antes de existir a Faculdade Catélica de Filosofia (FAFI), o

professor era habilitado para o ensino médio através da CADES. O curso era anualmente
realizado aqui em Teresina e em outras cidades do Brasil, pela Inspetoria Seccional de Ensino
Secundario do MEC, sendo seus professores locais ou convidados de outros Estados. “Nao
resta davida, porém, que estes cursos eram beneficos. Introduziam novas técnicas de ensino, e
faziam uma revisdo completa da parte de contetdo”.**® Outro depoimento importante acerca
da experiéncia que viveu na CADES foi da professora Cecilia Mendes, que a reconhece como

sua primeira universidade:

Quase todos os professores de Teresina e do interior, do Piaui todo, para
ministrarem disciplinas no ginasio, no antigo gindsio e depois cientifico,
pedagdgico, classico, comercial, passavam pelos cursos da CADES. A CADES foi
realmente a primeira Universidade do Piaui. A primeira agéncia formadora
correspondente a curso de nivel superior foi a CADES. Todos os professores faziam
a CADES. Quem era aprovado nos cursos da CADES recebiam um registro
definitivo e outros tinham registros provisorios até que fizessem os exames e fossem
aprovados. Meti-me no curso da CADES quando era aluna da Faculdade. Fiz.
Queria fazer a CADES e queria fazer a Faculdade. O curso da CADES embora
tivesse sido muito criticado até pela imprensa daqui na época em que acontecia, era
um curso bom, no sentido de que intensivamente oferecia aulas de didatica, a parte
pedagdgica, como encontros, debates, exposi¢des de trabalhos. Gostava muito dos
cursos da CADES. A maior parte dos professores era assim. Alunos da CADES,
intelectuais da terra, professores da Faculdade de Direito, que 14 ministravam
disciplinas de Direito e na FAFI ministravam disciplinas de Letras, de Geografia,
como o Prof. Camilo, Histdria e/ou padres, ex-seminaristas. A “inteligenzia” da
época, os advogados, os egressos da Faculdade de Direito [...]**°

Nas suas reminiscéncias, Cecilia opina que estes cursos eram bastante questionados,

mas proporcionavam repensar as praticas pedagogicas dos professores, demonstrando sua

237 H
Ibid.
2% FERRAZ, apud SOUSA, BOMFIM, PEREIRA, 2002.
239 1bid., p.20
29 MENDES, apud SOUSA, BOMFIM, PEREIRA, 2002, p.201.
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importancia para o processo de formagdo docente. Assim, de autodidatas, os professores
passavam a ministrar aulas no secundario baseados numa formagé&o sistematizada.
As prerrogativas para habilitacdo de professores secundérios de emergéncia** foram

conferidas as Faculdades de Filosofia do pais.

A formacdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino
médio técnico em cursos especiais de educacgdo técnica. Paragrafo Unico. Nos
institutos de educacdo poderdo funcionar cursos de formacdo de professores para o
ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagdgicos das
faculdades de filosofia, ciéncias e letras.?*?.

Nessas faculdades seriam também prestados exames de suficiéncia que habilitavam o
professor ao exercicio do magistério nas regides onde ndo havia professores licenciados em
niimero suficiente pelas Faculdades de Filosofia.?** Estes poderiam lecionar nas disciplinas de
caréncia, a exemplo de matematica, das areas experimentais e de linguas modernas.?** Cursos
de preparacdo para o exame de suficiéncia eram ofertados e tinham duracdo de seis meses.
Estes exames garantiam em muitos casos a estabilidade profissional para os professores
leigos.

A FAFI foi autorizada atraves do Decreto n° 43.402, de fevereiro de 1958. Comecou a
funcionar com trés cursos de ensino superior: Letras Neolatinas, Filosofia e
Geografia/Histéria. Visava a formacdo de pesquisadores e a preparacdo de candidatos ao
magistério secundario e superior. Em convénio com o Ministério da Educacdo, atuou no
aperfeicoamento do pessoal docente, estando entre as primeiras agéncias de formacdo de
professores do ensino secundarios no Piaui.

N&o obstante, os cursos da CADES no Piauf, segundo Nunes**, passaram a ser
guestionados também por alguns egressos da FAFI, que, zelosos das prerrogativas do diploma
conquistado, passaram a colocar a questdo em termos de competicdo profissional, embora tal
competicdo fosse desnecessaria, pois 0s professores, preparados pela CADES, destinavam-se
a prover as regides do interior e mais carentes de licenciados, de docentes de emergéncia, que

pudessem atender a insuficiéncia de profissionais reclamados pelas escolas. Os significados

242 BRASIL, 1961, Art. 59.
243 PINTO, 2008.

244 NUNES, 1988.

245 |hid.
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desses questionamentos tendem para um embate entre diplomas universitarios versus
certificados emergenciais, colocando em jogo dois niveis distintos da valoracdo da formagédo
do magistério. A seguir, apresentamos um certificado de Irene Martins Silva de um curso de
aperfeicoamento em Trabalhos Manuais, realizado de 16 a 22 de janeiro de 1962 pela
CADES, coordenado pelo entdo diretor seccional do ensino médio no Piaui, Manoel Paulo

Nunes. O curso durou uma semana
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Figura 7 - Certificado de curso da CADES - 1962
Fonte: RH-SEDUC

Nunes**, analisando a atuacdo da FAFI, argumenta que havia na pratica da instituicdo
a tentativa de reanimar velhos conhecimentos, comunicando ao aluno o teor de um
pensamento estratificado, preso a ultrapassadas categorias formais, incapaz de resistir ao
desafio dos novos tempos, uma postura que se alinhava com a teoria puramente idealista e
verbal do século XIX. A pesquisa, que era o primeiro objetivo da FAFI, ficava ausente do
processo de formacdo. O autor ainda acreditava ser muito pouco também o que fazia a
instituicdo em relacdo a quantidade de profissionais que formava para as redes de ensino, haja
vista que 0s egressos somavam em torno de 25% do professorado em exercicio no estado
naquele ano.

Um dos graves problemas gerados pelo processo de expansdo das escolas secundarias

se refletiu na formacdo dos professores. Em parte, as deficiéncias desse ensino eram também

24® Ipid.
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atribuidas & ma formagdo dos professores. Questionamentos surgiram na imprensa local,

muitas vezes associando a qualidade do ensino e formacéo docente:

As causas apontadas para essas deficiéncias do Ensino Médio piauiense estdo
sempre alicercado no fato de que a maioria dos professdres ndo tem o preparo
exigido para desempenhar uma das mais sérias e uma das mais importantes funcdes
sociais que é, justamente, o encaminhamento das camadas mais jovens e mais
promissoras do estado.?*’

A situacéo ficou grave, a ponto de a imprensa dar cobertura a questdo do improviso da
formacdo dos docentes, clamando pela intervencao das autoridades no sentido de coibirem os
abusos decorrentes das aulas lecionadas por professores ditos “incompetentes”.248 Para
Nunes®*°, esse ndo era um problema isolado do pais ou do estado, mas parte de uma realidade
mundial que se abatia sobre o ensino secundario naquele momento. Isso foi constatado por
um inquérito realizado com a participacdo de 93 paises pelo Bureau Internacional de
Educacdo, publicado na época pela UNESCO, sob o titulo de La Penure de Personal
Enseignant Secondaire. Entre os problemas constatados foram elencados: pendria do pessoal
docente do ensino secundario, qualitativa e quantitativa; insuficiéncia desses professores,
principalmente das areas de matematica, linguas vivas e das ciéncias; ndo acompanhamento
do crescimento demogréafico e das possibilidades de acesso e procura.

A avaliacdo da situacdo da formacdo dos professores vinha a tona na voz de varios

envolvidos no processo educacional. Em 1969, Ferraz analisava:

4 Ensino médio no Piaui. Jornal O DIA, Teresina, 29 jan. 1969, Ano XVIII, N. 2661, p.3.
248 :

Ibid.
9 |pid.
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Até hoje no Piaui, ndo fugindo a regra estabelecida em quase todo o pais, vem
prevalecendo o sentido quantitativo da formacdo dos professores, sem a
preocupacdo de educar mestres para a educacdo. A improvisacdo, emergente da
necessidade de cobrir claros cada vez maiores nos quadros docentes do ensino
médio, tem sido a tonica empregada constantemente. No entanto, cumpre ressaltar
que o império da necessidade se impds, de forma gritante, ndo dando ensejo a critica
de tal método. Alguma coisa teria que ser feita para iniciar-se um sistema
educacional, ontem, praticamente inexistente. Consequentemente, teria que ocorrer a
profissionalizacdo no segundo plano nas atividades docentes, pois o ensino foi
plantado em termos de sacrificio e colaboracdo dos mais interessados e destes ndo se
poderiag)(igir uma completa dedicacdo ao magistério em detrimento de seus outros
labores.

O ingresso da primeira turma de Letras Neolatinas na FAFI deu-se mediante concurso
de habilitagdo (uma selecdo semelhante ao vestibular), realizado no ano de abertura da
faculdade no Piaui.?®* Os candidatos aprovados nessa primeira selecdo deveriam ser
preparados para o magisteério. A diplomacdo daquela turma foi um fato marcante, o que levou
a um dos presentes na solenidade de sua formatura, anos depois, a escrever: “A Faculdade
Catolica de Filosofia diplomou, ha poucos dias, com brilhante solenidade, as turmas pioneiras
das trés secgOes desse instituto de nivel universitario: Historia e Geografia, Filosofia e Letras

Neolatinas”.?>? Dessa forma atribui o feito a Dom Avelar.

Dom Awvelar realizou o velho sonho da juventude e de lideres intelectuais da
chapada, depois de arduos trabalhos, ajudado na compreensdo das autoridades e dos
esforcados professores piauienses. Ainda pobre de bens materiais, poucos conhecem
as aflicbes do Acebispo e do professor Clemente Fortes, diretor de Faculdade de
Filosofia nessa imensa responsabilidade de manutencdo dos cursos atuais e na
instalacdo de um curso de didatica, necessario & personalidade do futuro professor,
que deve ser integral e sempre atenta as mudancas dos processos pedagégicos.??

Na figura, a seguir, os pioneiros na aquisicdo de formacdo universitaria para o

magistério pela FAFI e alguns dos professores da instituicao.

20 FERRAZ, Wall. Universidade e formacao de professores. Jornal O DIA, Teresina, 5-6 jan. 1969, Ano XVIII,
N. 2611, p. 6.
#! REGO, Maria do Perpétuo S. N. Nunes do. O Curso de Letras da UFPI: um fio da FAFI. Teresina: Ed. Da
UFPI, 1991.
%2 EJLHO, A. Tito. Algumas consideracdes. Jornal O DIA. Teresina, 25 dez. 1960, Ano X, N. 836, p.1.
253 :
Ibid.
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Primeira turma de bacharéis da Faculdade Catolica de Filosofia)
do Piaui. Professores (sentados), da esquerda para a direita: profd]
Delfina Boavista, prof. Joao Alfredo Carvalho Lima, prof. Celso Bar-|
ros Coelho e prof. Clemente Fortes. o

Alunos (de pé), da esquerda para a direita: Teresa Bastos (F),|
Francisco das Chagas Marques (GH), Maria de Jesus Barbosa (L), Marize]
P.Landim (L), Jose Eduardo Percira (L), Cristina Leite (L), Rita
Calland (L), Joaquim R.Magalhaes (GH), Maria da Mata Ferreira_ (GH) ,}
Iracema Santos Rocha (F),Maria Melo(GH) e Raimundo Nonato Galvao(GH).

Figura 8 — Primeira turma de bacharéis da FAFI - 1961
Fonte: REGO, Maria do Perpétuo S. N. Nunes do. O curso
de letras da UFPI: um fio da FAFI. Teresina: EDUPI, 1991.

A FAFI, de acordo com Nunes®*, visava & formacéo de especialistas e o fornecimento
do background da cultura geral exigida do profissional de nivel superior. Contudo, a
instituicdo, segundo o ex-inspetor seccional, limitou-se apenas a um dos seus objetivos que
foi a formacdo de pessoal docente. Isso sé foi possivel através da formacdo nas instituices
com o0 que se convencionou chamar de “ESQUEMA 3+17%° o que em parte daria os
primeiros passos para solucionar o problema de formacdo especifica para os profissionais
desse nivel de ensino.

Depois de uma década de atuacdo da FAFI na formacdo de professores no Piaui,

Nunes®® em seu discurso proferido na solenidade de comemoracdo de dez anos daquela

2% NUNES, Manoel Paulo. Faculdade Catélica de Filosofia. In: REGO, Maria do Perpétuo S. N. Nunes do. O
Curso de Letras da UFPI: um fio da FAFI. Teresina: Ed. Da UFPI, 1991, p.25.

2% Este esquema 3+1 era composto por trés anos de formagao na area de especialidade, seguido de mais um ano
com disciplinas voltadas para obter a licenciatura.

%% NUNES, 1988.
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faculdade, propés um balanco da instituicdo como forma de situd-la frente a problematica
geral do ensino superior de Filosofia e da realidade do ensino secundario no pais. Colocou
que havia um reconhecimento de que os professores saiam da Faculdade despreparados para a
missdo a qual se destinavam, tendo também como consequéncia a crise da escola secundaria.
A composicdo do corpo docente das escolas publicas com relagdo a formacéo tinha a
predomindncia de professores autorizados e que estavam aguardando o registro, mas uma

baixa presenca de licenciados como constatamos no quadro a seguir.

Qualificacdo®’ Quantidade
Registrados “D” 70
Registrados “F” 30
Aguardando o registro 128
Autorizados 177
Licenciados 44
Alunos 18
Total 447

Quadro 5- Situacdo do corpo docente secundario com relacdo a qualificacdo — 1968
Fonte: PIAUI. Plano Nacional de Educac&o. Teresina: SEDUC. Jun., 1969

Com o advento das Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 5.692/71), a sintese dessas
experiéncias compos a perspectiva para a formacdo docente no ensino secundario. No Plano
Previo de Implantacdo da reforma, exigida pela nova lei, fixaram como meta para 1971-1974
elevar o nivel “qualitativo” do pessoal docente do sistema educacional no estado. O Plano
previa a racionalizacdo de recursos com a organizacdo de Complexos e Unidades Integradas
Ensino de 1° grau. Seus gestores reconheceram que “[...] apesar dos esfor¢os do Estado no
sentido de melhorar o nivel do pessoal docente é, ainda, precaria, a situacdo neste
particular”.?*® Além disso, o Plano diagnosticava que havia uma disparidade entre as fungdes
e as especializagbes. “De modo geral, os detentores dos cargos ndo dispunham de formacéo
correspondente e regular. Alguns apenas possuem cursos intensivos em regime de
treinamento. Falta formagdo especifica de nivel superior”.?*® Sendo, portanto, finalidade do
Plano habilita-los de acordo com as exigéncias legais com vistas a efetiva produtividade do

ensino.

27 O registro nos 6rgéo oficiais da educacdo também foi um dos aspectos que permaneceu com a reforma da Lei
n° 4.024/61. Os professores ganhavam o registro quando recebiam a autorizacdo para lecionar no ensino
secundario, outros ficavam aguardando o registro até que fossem liberados.

28 pIAUI, 1971, p.35.

29 bid., p.17.
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A educacdo brasileira ganha um viés tecnicista com a Lei n°® 5.692/71, que por
inspiracdo de agéncias como a United Estates Agency for International Devolopment
(USAID) propunham um modelo tecnocratico, imbuido dos ideais de racionalidade,
organizacdo, objetividade, eficiéncia e produtividade, cujas implicacGes afetaram ndo s6 os
cursos superiores, mas todos os niveis de escolaridade.?®® Essa visdo tecnicista predominaria
nas politicas de formacdo de professores durante a década de 1970.

O processo formativo instituido pela Lei de 1971 foi organizado como sistematica de
preparacdo de recursos humanos, tendo como base as experiéncias e solucGes que até o
momento tinham sido realizadas no ambito da formacdo docente. Tais experiéncias
resultariam em indicacgdes e pareceres do Conselho Federal de Educacéo (CFE). Para Nunes,

merecem ser referidas, dentre outras experiéncias,

[...] as licenciaturas polivalentes de 1° ciclo, nas areas de Ciéncias, Letras e Estudos
Sociais, com a duracdo de trés anos letivos; os programas de treinamentos intensivos
para os exames de suficiéncias, executados pela antiga Diretoria do Ensino
Secundario, em convénio com a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do pais;
as licenciaturas de primeiro ciclo, ministradas em carater intensivo, no periodo de
204 dias ou 34 semanas de trabalho escolar; as licenciaturas polivalentes, em regime
parcelados, com a carga horéria atendida através de trabalho intensivo, bem com as
licenciaturas de 1° ciclo em disciplinas gerais de Artes Préticas; a estruturacdo de
cursos de curta duracdo para as quatro técnicas basicas abrangidas pelas Artes
Préticas; a estruturacdo dos cursos de curta duracdo para as quatro técnica basicas
abrangidas pelas Artes Industriais, Técnicas Comerciais, Técnicas Agricolas e
Educacdo Para o Lar; e a estruturacdo dos cursos de curta duracdo destinados a
formagdo de professores para o ensino medio-técnico, nas areas primarias,
secundarias e terciarias.?®*

A FAFI atuou durante cerca de uma década na formacdo de professores, depois foi
integrada, junto com as outras faculdades existentes no estado, a Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Na década de 1970, a UFPI assume também a formacédo dos profissionais da
rede publica estadual de ensino de 1° e 2° graus. Com a instalacdo da instituicdo, a formacéo
de professores ganha novos rumos que iriam ser marcados por uma série de iniciativas para a
formacdo de professores, além da oferta dos cursos de licenciatura.

Além da UFPI, devido a insuficiéncia de espacos para a formacdo, outras opcdes era
visadas como participacdo em atividades das agéncias formativas regionais. “Prevendo-se a

necessidade de pessoal habilitado em Artes Praticas®®? para funcionamento das oficinas dos

%0 ARANHA, Maria Licia de Arruda. A formacdo do Educador. Sao Paulo: Moderna, 2006.

%61 NUNES, 1988, p.88.
%2 A habilitagdo corresponderia as Matérias de Técnicas Comerciais, Técnicas Agricolas, Técnicas Industriais e
Educacéo para o Lar.
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Centros Interescolar em 1973, foram enviados professores para 0s cursos do Centro de
Educagdo Técnica da Bahia (CETEBA)*®®, PREMEM e Centro de Treinamento para
Professores de Artes Préticas em Betim — MG [...]”.%** De acordo com os dados apresentados
pelo Plano de Implantacdo da reforma no 1° grau, no Piaui, cerca de 14 professores foram
formados na Bahia, 04 em Betim e 06 pelo PREMEM. Ainda existiram estagios nas cidades
de Fortaleza e Aracaju, além de Teresina que oferecia uma bolsa de Cr$ 200,00 (Duzentos
Cruzeiros) para as pessoas que quisessem estagiar nas escolas da capital.?®

O Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE), também foi uma das agéncias
que atuou na formacdo docente. Esse 6rgdo foi criado em Pernambuco em 1965 para atuar na
melhoria da qualificacdo dos professores do ensino bésico, sobretudo na rede publica. O 6rgédo
realizou varios convénios envolvendo as Diretorias de Ensino Médio, a CNEG e outros
Orgaos para ofertar cursos de formacgéo nas areas de Ciéncias.

Entre as iniciativas estavam os convénios com os CECINESs estaduais e a CNEG, que
buscavam apoio das secretarias estaduais aos professores que saiam para fazer cursos e
estagios em outros estados. Aos professores que eram treinados pelo CECINE em Teresina,
cabia o recebimento de uma bolsa no valor de Cr$ 80,00, e aos professores do interior, de Cr$
110,00, como incentivo para permanéncia nesses cursos.?*® Ou seja, a bolsa funcionava como
mecanismo de atratividade para as pessoas que desejavam ingressar no magisteério.

Tais experiéncias demonstram que os professores foram também levados a circularem
entre as agéncias formativas da regido Nordeste no seu processo de formacao, possibilitando o
contato com os profissionais que atuavam em outras regides, com as propostas pedagdgicas,
com o manuais e com os professores cursistas de diferentes cidades do pais.

Mesmo apds a criacdo da UFPI, problemas permaneceram na area de formacao de
professores. Estudar didatica nos anos 1970, por exemplo, era por vez tratado como algo
desnecessario para quem cursava a area de ciéncias exatas e naturais na UFPI, como relembra
Ciriaco, que ao final do curso de Quimica, exigiram-lhe pagar uma cadeira de Didatica e outra

de Prética de Ensino:

%3 O CETEBA foi destinado a formar, treinar e aperfeicoar professores na Bahia, Sergipe e Alagoas, além de
oferecer as disciplinas técnicas. O Centro em convénio com o MEC atuou como agéncia de treinamento para 14
estados brasileiros. Expandiu-se & medida da chegada da indUstria de bens intermediarios no estado da Bahia.
Depois foi transformado em Superintendéncia do Ensino Superior da Bahia (SESEB), posteriormente, servindo
de principal suporte para a origem a Universidade Estadual da Bahia (UNEB).

264 p|AUI, 1973.

265 p|AUI, 1968.

%6 CECINE E SECRETARIA DE EDUCACAO TRABALHAM PELO FORTALECIMENTO DO ENSINO
MEDIO NA AREA DE CIENCIAS BASICAS. Jornal O DIA, Teresina, 21 dez. 1968, Ano XVIII, N. 2600,
p.6-7.
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Nos, alunos, tinhamos vergonha de assistir aulas dessas disciplinas na época, porque
os professores debochavam da cara da gente, dizendo que famos assistir aulas de
florzinhas. Por isso nés que fizemos quimica saimos de la com um preconceito
muito grande com relacdo a questdes das disciplinas da area de educacdo, 0s
problemas educacionais e pedagogicos, ou seja, vida cotidiana da escola ndo era
algo que nos interessasse. Achava-se que ser professor da area pedagdgica era uma
coisa de menor importancia, que sé quem fazia aqueles cursos seriam pessoas que
ndo tinham condicBes de raciocinar cientificamente. Era essa a concepc¢ao que nos
fizeram acreditar por muito tempo. Entdo, a educagdo nunca foi as mil maravilhas,
no Brasil, sempre tivemos um processo educacional elitista e excludente, mas na
minha avaliagdo é que era menos ruim que atualmente. Estudei e trabalhei em escola
publica, fiz universidade publica, graduacdo e p6s, mesmo com todos 0s equivocos
aqui ja relatados me serviu muito porque quando eu comecei a lecionar passei a
refletir sobre o que era ser professor. %

Conforme o depoimento acima, o problema pedagdgico dos professores secundarios
ndo foi resolvido automaticamente pela implantacdo dos cursos universitarios. Mesmo em
alguns cursos superiores da UFPI, como demonstra Ciriaco, na area de ciéncias, as disciplinas
pedagdgicas ndo recebiam a importéncia devida no processo de formacao académica. Para os
alunos das primeiras turmas desses cursos, dava-se prioridade aos contetdos especificos da
area.

Mesmo sob os efeitos da Lei n® 5.692/71, havia lentiddo e a descontinuidade no
processo de formacdo dos professores para 0 ensino secundario. “Naquele tempo, era mais
acanhado porque ndo tinha ainda essa abertura de universidade. Agora o campo estd mais
aberto. Havia esses cursos de formacdo que surgiam por iniciativa do proprio professor. Mas
as oportunidades eram menores”.?®® As dificuldades para a formacdo continuada ficam
evidente uma vez que, mesmo depois da fundacdo da UFPI, existiam descontinuidades no
processo formativo. No trecho abaixo, o depoimento de Ciriaco apresentard algumas das
dificuldades:

Até por que entravam 30 alunos para fazer o curso de ciéncia, saiam da licenciatura
curta, no maximo, quinze ou 20. Muitos deles eram do interior e voltaram para o
interior para lecionar nos antigos ginasios da CNEC, que estavam sendo criados na
época. E esses professores que se formaram na licenciatura curta voltaram para suas
cidades e ndo deram continuidade a licenciatura plena. N6s, especificamente, éramos
cinco alunos que continuamos com a licenciatura plena, dos que terminaram, éramos
no maximo 10 ou 12 alunos, ndo me lembro bem, pois la se estudava por disciplinas.
Como até hoje, havia uma grande caréncia de professores de quimica, dai quando
terminavamos o curso éramos imediatamente efetivados se ja contdssemos a partir

%7 CIRIACO, Maria da Gracas Silva. Entrevista concedida a Romildo de Castro Aratjo. Teresina, 04 jul. 2011.
2%8 RIBEIRO, 2011.
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de trés anos lecionando na rede, o salario era bom por ser vinculado ao salario
minimo [...].%*

Mas a formacdo de professores ndo foi suficiente para solucionar problemas
diretamente relacionados com a qualidade do ensino secundario. As politicas de formacéo
estavam mais voltadas para a titulacdo que para o preparo dos profissionais, inclusive nas
universidades publicas. Silva*”® assume a opinido de que a formacéo se intensifica somente
quando os professores resolvem busca-la: “Os professores vieram mesmo melhorar a sua
qualificacdo foi quando entenderam que tinham que estudar, mas que tinha de entrar na
universidade, saindo daquele curso pedagdgico que era muito falado, muito propalado pela
Lei n° 5.692/71, a chamada lei da reforma do ensino”.?"

Diante da necessidade de formagdo do professorado, a SEDUC teve a iniciativa de
executar alguns programas via agéncias proprias de formacdo que foram criadas para tal. O
Centro de Treinamento para o Pessoal da Educacdo e Cultura (CENTREPEC), fundado em
setembro de 1972°"% passava a treinar o pessoal da educagdo por &rea. Eram oferecidos pelo
Orgdo cursos de formacdo, atualizagdo e aperfeigoamento, assim como seminarios e
encontros. A proposta do 6rgdo, ainda preso a iniciativas emergenciais, era atuar nas varias
microrregides do estado, oferecendo condicGes de atualizacdo e aperfeicoamento ao pessoal
docente e administrativo.?”® O 6rgdo foi estruturado com vistas & implantacéo da reforma para
a qual recebeu a responsabilidade pela definicdo da politica de treinamento da SEDUC. Entre

0s seus objetivos, chamam a aten¢éo:

a) Implantar na administracdo do Sistema Estadual de Ensino um dispositivo
sistemético de execucdo da politica de valorizacdo dos recursos humanos para a
educacdo;

¢) Modernizar continuamente os instrumentos de ensino e aprendizagem para
garantir os programas executados maior indice de eficiéncia e rentabilidade;

d) Diminuir as resisténcias administrativas e psicologicas as inovacoes;

f) Ajustar os servidores as suas fung¢des, objetivando a especializacdo funcional e o
aumento de produtividade;

29CIRIACO, op. cit.
Z‘l) SILVA, Alborino Teixeira da. Entrevista concedida por a Romildo de Castro Araljo. Teresina, 14 jun. 2011.
Ibid.

22 p|AUI. Decreto n° 1500, de 5 de setembro de 1972. Aprova o regimento do Centro de Treinamento para 0
Pessoal da Educacdo e Cultura da Secretaria de Educagéo e Cultura e da outras providéncias. Diério Oficial
do Estado. Teresina, Ano XLlI, n. 165, p.1, 1972.

2 pPIAUIL, 1973
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Os objetivos acima demonstram que 0 CENTREPEC colocava a formagéo docente em
consonancia com a politica de racionalizacdo implantada pelo governo de Alberto Silva.
Entre os primeiros cursos realizados pelo érgdo, estavam as habilitagdes profissionais para o
exercicio do magistério de 1° Grau, realizado na capital e cidades do interior em regime
parcelado. Procuravam através dessa agéncia desenvolver os cursos primeiramente nas areas
de montagem de Complexos Escolares por serem também as areas prioritarias para
implantagdo da reforma. O Centro tinha aperfeicoado, em niveis de 1° e 2° Graus, centenas de
professores nas varias microrregifes do estado do Piaui onde atuava como podemos conferir
no Mapa 3. Trabalhamos com os dados quantitativos de 1973 por considera que este ano
representou o ponto alto da implantacdo da reforma no Piaui, e a formagdo se destacou como
elemento importante da politica educacional do estado.

Participaram dos programas de aperfeicoamento ofertados pelo CENTREPEC
professores de todas as regides do estado. A maior parte dos cursos oferecidos foram
realizados nas Microrregides do Centro-Norte do estado, onde estavam localizadas as cidades
com maior namero de escolas de ensino secundario. A localizacdo das cidades em que 0s
professores residiam influenciava bastante na participacdo nesses cursos, pois, quanto mais
distante da capital do estado, identificamos que menos professores participavam do programa.
E o caso da microrregido 11, onde se localizava a cidade de Corrente, em o programa so

conseguiu habilitar 13 professores.
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MAPA 3 - Participantes de cursos do CENTREPEC -1973

P,
Dzmwmass&:

580 habltados (35.3%)
]

Fonte: PIAUI, 1973
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Dirceu Arcoverde assumiu o governo do estado em 1975, tornando-se responsavel por
interiorizar a reforma educacional oriunda da Lei n° 5.692/71, dando continuidade ao
processo de expansdo do ensino. Sua politica de formacgdo esteve voltada para a realizacdo de
cursos de Licenciatura Curta, aperfeicoamento e atualizagdo para o pessoal das escolas de 1° e
2° graus.?™* Criou o Servico de Treinamento do Pessoal da Educacdo (SETRED), uma nova
agéncia responsavel pela execucdo da politica de capacitacdo dos recursos humanos da
secretéria de educacgdo durante o seu governo.

Empenhado o SETRED na consecuc¢éo do seu objetivo, ou seja, 0 aprimoramento do
pessoal docente, técnico-pedagdgico, e administrativo do Sistema Estadual de
Educacdo, executou uma programacdo de treinamento, através dos cursos de
formacéo (habilitagdo), especializacdo, aperfeicoamento, qualificacio, atualizacdo e
seminarios, realizados no Centro de Treinamento de Campos Maior e em Vvarios
municipios do Estado [...]*"

O pesquisador que desenvolveu este trabalho conheceu as instalagbes do Centro de
Treinamento de Campo Maior, por ocasido da participacdo em um encontro na década de
1990 que ocorreu nas instalacbes daquele Centro. Localizava-se onde funciona atualmente o
prédio do campus da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) naquela cidade. As instalacdes
eram de um antigo grupo escolar, tendo ainda preservado 0s aspectos originais de sua
arquitetura. Sua estrutura fisica era composta por auditorio, refeitorio e dormitérios onde
certamente ficavam alojados os professores durante a semana em que participavam dos cursos
de aperfeicoamento. Apesar de antiga, as instalages eram aconchegantes, comportando
centenas de pessoas alojados.

Para desenvolver sua politica de capacitacdo de recursos humanos, o governo de
Dirceu Arcoverde realizava varios convénios com o MEC para liberacdo de verbas como
ocorreu em 1976 com o investimento de Cr$ 2.763.356,00 envolvendo o MEC/DEF, DNOCS
e programas como 0 POLONORDESTE.?"

2" p|AUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Dirceu Mendes Arcoverde & Assembleia Legislativa
do estado do Piaui em 1976.

275 |bid.

2'® O POLONORDESTE pretendia fomentar a criacdo de polos de desenvolvimento no interior dos estados

nordestinos, assumindo mais tarde o objetivo de combate a pobreza. Ainda dentro da concepcao inicial de polos
de desenvolvimento, foram definidas regides que, convenientemente estimuladas, deveriam desencadear um
processo multiplicador de crescimento da producdo e da renda no seu entorno. As a¢des estavam distribuidas em
componentes como recursos hidricos, estradas, educacéo, assisténcia técnica, fomento produtivo, entre outros. O
financiamento vinha de convénios como o Banco Mundial e o Banco Internacional de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD).
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Na Tabela 9, percebemos que, no fechamento da década de 1970, lecionavam no 2°
grau cerca 884 professores na capital e interior. Desses, a maioria exercia a docéncia na
capital, 487, e 397, em outras cidades. O corpo docente era formado por 346 profissionais
com Licenciatura Plena, 123 professores com Licenciatura Curta, 32 professores com
formacio pela CADES e 383 com autorizacdo para lecionar. E importante ressaltar que no

interior do estado predominavam as Licenciaturas Curtas e as autorizagoes.

Tabela 9 - Docentes do 2° Grau da rede oficial por qualificacdo no Piaui — 1979

ANO Total Geral C | C |
C [ LP % LP % LC % LC | %
487 397 273 56,05 73 18,38 54 11,10 69 17,3
1
9
7 C | C [
9 CADES % CADES % AUT % AUT %
04 0,80 28 7,05 156 32,03 227 57,17

Siglas: C- Capital, | — Interior, LP — Licenciatura Plena, LC — Licenciatura Curta, CADES - Campanha de
Aperfeicoamento e Difusao do Ensino Secundario, AUT. — Autorizagdo
Fonte: PIAUI. Educacdo no Piaui - 1979/1981. Teresina: Secretaria de Educacdo, jan. 1982.

Em parte, a crise da educacdo era também atribuida a qualificacdo dos professores.
Segundo o Secretario de educacdo, o Sr. Luiz Pires, os professores, desde 1971, vinham
recebendo certificados e diplomas, todavia, 0 ensino permanecia em progressiva
decadéncia.?’” Certamente a formacéo emergencial tenha sido insuficiente e somada a outros
aspectos como falta de material para pesquisa, a dedicacdo a diferentes escolas por parte dos
professores, a escassez de livros, a falta de tempo para planejar, agravava a situagdo. No final
dessa década, parte expressiva dos professores de 2° grau ainda lecionava de posse das

Autorizacgdes, dos cursos da CADES e das Licenciaturas Curtas.

3.2.2 O ingresso de professores do ensino secundarios na rede publica de educacgéo

No Brasil, durante muito tempo prevaleceu o que Santos Vilella denominou®® de “um
complexo sistema de concessdo ou intermediacdo de favores, em que o emprego publico

ocupava lugar central” no qual a docéncia servia como “moeda de troca” entre politicos e suas

21" O desastre educacional. Jornal O Dia. Teresina, 15 fev. 1979, Ano XXIII, N. 6099, p. 2.
2’8 SANTOS VILELA, 2003, p.12.



108

comunidades. Os concursos foram instituidos desde Pombal, ainda que, no tocante ao
ingresso de professores na rede publica de educacdo, predominasse a situacdo apontada pela
autora. Somente no inicio do século XX, e mais fortemente a partir da década de 1930 se
fazem sentir as iniciativas visando a uma selecdo mais profissional, diminuindo as
intromissdes de forcas politicas locais nos processos de selecdo e nomeagdo para as vagas
existentes no magistério ptblico.?

Para Vicentini e Lugli*®

, a aprovacao em concurso foi tornando-se determinante para
a constituicdo da identidade profissional dos professores, de maneira que possibilitava certa
estabilidade e permanéncia no cargo. Ainda argumenta as autoras que 0 COncurso com certa
regularidade tinha importancia devido a situacdo dos professores substitutos e interinos que
viviam uma condi¢do muito instavel, na dependéncia dos chefes politicos locais. Em certo
momento, 0s interinos e substitutos eram maioria, condicdo que exigia 0 concurso, cuja
realizacdo era motivada por protestos dos professores. A situacdo dos substitutos e interinos
era favoravel as acomodacgdes de acordo com as inclinacdes e simpatias dos politicos, o que
contribuia para que os concursos ndo se realizassem com frequéncia. Até os anos 1960, os
concursos eram feitos por cadeiras, individualmente, ao inves de oferecerem vagas por
disciplinas como séo realizados hoje.?

As Leis Organicas do Ensino Secundario haviam proposto um tratamento normativo
renovado para 0s professores acerca de sua formacao, ingresso, registro e remuneracdo. Essa
lei estabelecia no Art. 79 as condicdes para a composicdo do corpo docente dos
estabelecimentos de ensino secundario no pais, que seria formado com base na observancia

dos seguintes preceitos:

1. deverdo os professores do ensino secundario receber conveniente formagéo, em
cursos apropriados, em regra de ensino superior;

2. 0 provimento, em carater efetivo, dos professores dos estabelecimentos de ensino
secundérios federais e equiparados dependerd da prestacdo de concurso;

3. dos candidatos ao exercicio do magistério nos estabelecimentos de ensino
secundério reconhecidos exigir-se-a prévia inscri¢do, que se fara mediante prova de
habilitagdo, no competente registro do Ministério da Educacdo;

4. aos professores do ensino secundario sera assegurada remuneracgdo condigna, que
se pagaré pontualmente.?®?

279 \/ICENTINI e LUGLI, 2009.
280 :
Ibid.
281 |pid.
%82 BRASIL, 1942, Cap. V, Art. 79.
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No Piaui, nos anos 1940, para ser professor secundario, entre 0s requisitos principais,
estava a preparo intelectual socialmente reconhecido. A passagem pelo seminério poderia ser
um bom indicador do preparo intelectual como lembra um dos depoentes desta pesquisa:

O critério era de ter vindo do seminario, saber Francés, Latim, Portugués e Grego
que eu tinha estudado la. E havia uma cadeira que néo tinha professor que lecionasse
essa matéria. Entdo, as autoridades sabendo que eu era estudante do seminario,
professor de Latim e também estudante de Grego (eu ndo me lembro que ano foi)
mais ou menos em 46 por ai assim. Depois do Liceu eu fui professor de Latim da

Escola Normal. Nessa época, eu escrevi um livro que foi minha tese da “Poesia

Latina na Epoca de Augusto”.”®®

Na época, esses professores exerciam a catedra, incluindo condi¢bes como a
vitaliciedade do cargo ap6s um periodo de efetivo exercicio, autonomia, prestigio e poder
académico. Esse status se afirmava pela importancia do ensino secundario na sociedade, uma
vez que sua principal finalidade consistia em formar as elites condutoras.?®*

Para Oliveira®®®, o ano de 1947 deixou profundas feridas no magistério piauiense
devido a medida “moralizadora” de demissdo em massa de professores. Em nota, o
Departamento de Educacdo, dirigido por Odilon Nunes, esclareceria a necessidade de
promover uma “limpeza” naquela reparti¢do. Os Inspetores de Ensino receberam ordens para
que os professores leigos e os nomeados anteriormente fossem submetidos a prova de
habilitacdo. Na ocasido seria realizado concurso publico para substituicdo dos que fossem
julgados inabilitados. Aquela administracdo pretendia também afastar do quadro de pessoal
escolar aqueles cujas normas de vida atentassem a probidade e aos bons costumes.

Segundo Quaresma?®®, estes problemas das interferéncias politicas eram marcantes no

ingresso de professores na educacgdo piauiense:

A politica é germe tdo prejudicial ao futuro da mocidade. Como a lagarta é nociva
ao primeiro rebento das plantagBes. A politica vésga e tacanha dos espiritos que se
conduzem com a preocupacdo Unica de cargos eletivos, tentando a transformagéo do
magistério em fila de cabos eleitorais é prejudicial.?®’

283 COELHO, 2011.

8% O recrutamento era realizado, segundo Vasconcelos (2007), através, primeiro de nomeacdo do governador e
posteriormente realizacdo de provas em cinco etapas. O professor poderia ficar como interino por um tempo,
depois se efetivava definitivamente.

255 OLIVEIRA, 2006.

28 QUARESMA, Desidério. Ensino sem politica. Jornal O DIA. Teresina, 6 fev. 1959, Ano XX. N. 52, p.1.

%87 QUARESMA, 1959.
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A reclamagdo de Quaresma vai contra as formas de tratamento do ingresso dos
professores na rede publica de educacdo, que atendia a critério politico, prioritariamente,
demonstrando que, mesmo havendo regras legais para 0 ingresso, continuavam as
interferéncias externas. O que possibilitava esse tipo de interferéncia era que o professor antes
deveria ser nomeado interinamente para sé depois prestar o concurso publico como forma de
efetivacédo na escola.

Analisando a forma de realizacdo das provas de selecdo de professores, Vicentini e
Lugli?® sugerem que na década de 1950 comecou a haver criticas a essa forma de selecéo,
que muitas vezes deixava de avaliar a real capacidade didatica e adequagdo ao magistério dos
candidatos. Foram feitas adaptagdes nesse periodo, com a eliminagdo da prova oral, mas que
foram insuficientes para solucionar o problema.

Para participar do concurso publico, o candidato deveria ter a prévia inscricao,
mediante prova de habilitacdo e registro no Ministério da Educac&o.”® De acordo com a
Portaria n° 187, de 24 de junho de 1939, os editais precisariam estabelecer um prazo de 180
dias para as inscrigdes dos candidatos. No ato da inscri¢éo, os candidatos deveriam apresentar
um requerimento dirigido ao diretor do colégio constando nome por extenso, data do

nascimento, naturalidade e filiacdo, seguidos dos seguintes documentos comprobatorios:

a) prova de ser brasileiro nato ou naturalizado;

b) atestado de sanidade;

c) prova de bons antecedentes mediante folha corrida;

d) prova de quitacdo com o servigo militar;

e) prova de haver completado o curso secundério, ou diploma de instituto idéneo
onde se ministre o ensino das disciplinas em concursos;

f) cinqlienta exemplares de uma tese sobre a disciplina do concurso, de livre
escolha do candidato.

g)documentacdo relativa ao exercicio do magistério e as atividades literarias,
artisticas ou cientificas relacionadas com a disciplina em concurso;

h) recibo do pagamento da taxa de inscri¢do de Cr$ 100,00 (cem cruzeiros). >

Como condicBes para participacdo da selecdo era valorizada a experiéncia
concretizada na producdo literaria, artistica ou cientifica, cuja comprovacéo era reforcada pela
apresentacdo de uma tese, com temas relacionados a sua area. Ainda nos termos da Portaria n°

187/39, o0 concurso constaria de quatro etapas definidas:

288 \/ICENTINI e LUGLI, 2009.
2% BRASIL. 1942, Art. 79, item 3, cap. V.
290 p|AUI. Edital n° 6/51. Diario Oficial do Estado. Teresina, Ano I, n° XXXII, p.7, 25/09/1951.
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a) apreciacao dos titulos e documentos que tiverem sido apresentados pelo candidato
no ato da inscri¢do, para satisfazer as exigéncias das alineas “e”, “g” das condicdes
de inscricdo mencionada;

b) prova escrita;

c) defesa de tese;

d) prova didatica.”**

Sobre sua participagd0 no concurso em que concorreu a uma vaga de professor
catedratico, Coelho afirma: “Apos tornar-me professor no Liceu Piauiense, foi aberto
concurso para professor de latim na Escola Normal Antonino Freire. Inscrevi-me no concurso
com a tese ‘Da poesia latina na época de Augusto’, editada em 1950. Aprovado no concurso
em primeiro lugar, fui nomeado [..]"*%%. A tese defendida pelo candidato deveria ser um
trabalho relevante do ponto de vista da literatura ou da ciéncia, vinculados aos contelidos

ministrados na disciplina que o candidato concorria.

CELS0 BARROS COELHO

BIBLIOTECA
—DA
ACADEMIA PIATIIE

DA POESIA LATINA
NA EPOCA DE AUGUSTO

(ASPECTOS E CARACTERES)

TESE A CONCURSO

IMPRENSA OFICIAL
TERESINA — 1950

——

Figura 9 - Tese de professores catedraticos.
Fonte: COELHO, Celso Barros. “Da poesia latina na
época de Augusto”.Teresina: Imprensa Oficial, 1950.

No Piaui, o corpo docente que atuavam no ensino secundario nas duas escolas
oficiais, em meados dos anos 1950, era formado por 96 professores entre vitalicios, interinos e
contratados. Estes estavam lotados nas duas principais escolas de ensino secundario de

Teresina, o0 CEP e a Escola Normal. Os vitalicios eram 37 professores, 0s interinos a maioria,

21 |pid.
292 COELHO, 2011.
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eram 45 professores, seguidos dos contratados, 12 professores, e, por ultimo, dos
extranumerarios com apenas 2 professores. Na composicdo da categoria, 0 grupo de
professores com contratos precarios era maioria. No Quadro 6 abaixo enumeramos dados que

confirmam esse fato.

Escola Normal Antonino Freire
Professores Modalidade Quantidades
Vitalicios 17
Interinos 20
Contratados 5
Total 42
Colégio Estadual do Piaui — CEP
Professores Vitalicios 20
Interinos 25
Contratados 7
Extranumerario™® 2
Total 54
Total geral 96

Quadro 6 — Professores do ensino secundario na rede publica estadual do Piauf -1953
Fonte: PIAUL. Mensagem enviada pelo governador do Estado Pedro de
Almendra Freitas a Assembleia Legislativa do estado do Piaui em 1953.

Foi por conta das mudancas com 0 processo de expansao e reorganizacdo do ensino
secundario e, da consequente necessidade de crescimento numérico do magistério, que as
regras para aplicacdo de provas de selecdo ao ingresso foram sendo modificadas. Entretanto,
com a continuidade do emprego precario na educacdo continuava a situacdo instavel como

adverte Castro:

Os governos estaduais, inclusive o do Piaui, s6 fazem admissdo no magistério a
titulo precario, com absoluto desprezo pela seguranca e bem-estar do professor.
Com as admiss0es a titulo precario os administradores pretendiam evitar o vinculo
empregaticio, para se safarem ao pagamento de indenizacdo, 13° salério e outras
vantagens aos seus servidores como se alguma atividade licita devesse ser excluida
da protecdo dos regimes juridicos vigentes.”**

298 Os vitalicios eram professores que apds dez anos de efetivo exercicio ganhavam estabilidade, ndo podendo
ser demitidos ao menos que fosse por justa causa ou por interesse publico. Essa questdo foi normatizada no
Decreto n°14 de 23 de agosto de 1944. Os interinos eram nomeados pelo governador até que as vagas fossem
providas. De acordo com o Decreto Lei n°® 827 de 1944, o servidor extranumerario € aquele qué sera sempre
admitido, mantido e reconduzido a titulo precéario, com salério pré-fixado, respeitando o limite de crédito. O
mesmo se dividia em contratado, mensalista, diarista e tarefeiro.

2% CASTRO, 20086, p.89.
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De acordo com o memorialista, uma luta juridica comegava pelo reconhecimento
desses professores que viviam sob um regime esdrixulo e desumano, sem outro direito sendo
0 de receber o salario da aula ministrada. I1sso vinha gerando reclamac6es e pronunciamentos
de juizes sobre a ilegalidade das admissGes a titulo precério, reconhecendo-se a relacdo de
emprego e o direito desses professores existentes na legislacio.?*

Segundo Nunes, a expansao da escola secundéria atingiu os professores de forma que:

Tal crescimento provocou a superutilizagdo do professorado e, apesar das medidas
destinadas a tornar o magistério secundario um grupo estavel e numericamente
importante (tais como o registro profissional, a regulamentacdo das condictes de
trabalho e a criacdo das Faculdades de Filosofia), a maior parte dos professores
desse nivel de ensino utilizava o magistério como ocupacdo de tempo parcial. O
crescimento da rede e das matriculas provocou o crescimento do corpo docente, que
passou a ser recrutado por uma série de processos emergenciais. >

No geral, a evolucdo do corpo docente ndo acompanhou a expansdo do ensino
secundario, embora a partir da década de 1960, a contratacdo fosse alterada
significativamente. Os dados da Tabela 10 demonstram que o0 quadro de professores, nessa
década, havia crescido bastante comparado com a década anterior. Os dados sobre a década
de 1960 sdo importantes para a compreensdo da dindmica de crescimento do ingresso de
professores na rede publica. No 1° ciclo do ensino secundario (ginasial) e no 2° ciclo
(colegial), o grupo de profissionais era composto por 849 professores. Em 1971, esse nUmero
mais do que triplicou nos dois ciclos: 2.940. Os dados demonstram que houve uma evolucéao

crescente do ponto de vista quantitativo durante o periodo.

2% Ipid.
2% NUNES, 2000, p.49



Tabela 10 - Evolugdo quantitativa do corpo docente secundario no Piaui. 1960 — 1971

Ano/ 60 61 62 63 64 65 66 67 68 69 70 71
ciclo

Gina | 585 | 674 | 666 | 715 | 867 912 970 | 1.119 | 1.103 | 1.378 | 1.562 | 1.817
sial

Cole 264 | 271 | 277 | 274 | 293 321 349 394 469 562 816 | 1.123
gial

Tota | 849 | 945 | 1.043 | 989 | 1.160 | 1.232 | 1.319 | 1.513 | 1.571 | 1.940 | 2.378 | 2.940
I
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Fonte: BRASIL. Estatisticas da educacdo Nacional. Ministério da Educacdo e Cultura. Rio de Janeiro: Servigo
de Estatistica da Educagdo e Cultura. Vol. I, p.1-107, 1972.

Na década de 1970, a quantidade de professores contratados a titulo precério era um

dos maiores problemas para os professores. Esse tipo de contratagdo atendia a emergéncia

com que 0S governos precisavam contratar os professores. Por conta da falta de docente

graduados, o governo recorria a um contrato flexivel e temporario. Bastava vontade de

lecionar somada a uma indicacdo para se ingressar no corpo docente das escolas publicas

estaduais. Os estudantes universitario eram prioritarios e recrutados pelas coordenacfes dos

cursos. Com o encaminhamento em mé&os, a vaga era garantida e assim se comecava a

lecionar no ensino secundario.
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115

Com a Lei n°® 5.692/71, novas exigéncias para o ingresso foram sendo instituidas. A
exigéncia passava a incluir concurso publico de provas e titulos, porém mantendo o exercicio
do magistério apenas para 0s professores que tivessem registro nos érgdos competentes como
0 MEC. A flexibilidade do ingresso era tal, que o estado do Piaui foi obrigado a conviver,
ainda durante a década de 1970, com um significativo nimero de professores numa situacao
instavel, recrutado e mantidos de diferentes modos. Tal situacdo e a perspectiva de
reconhecimento social motivavam as reivindicagfes pela regularizacdo desses professores

como demonstra Castro:

Era o professor Manoel Paulo Nunes, o inspetor. Entdo, fiz um trabalho junto a
secretaria de educacdo, junto a inspetoria seccional e conseguimos que, N0 governo,
do Alberto Silva, aqueles professores que estavam ali ameacados de ficar fora do
enquadramento, fossem beneficiados. Porque lhes fora dada a oportunidade do
exame de suficiéncia para legalizarem-se no magistério. Eram professores, podemos
dizer assim: um bom aluno de fisica, um bom aluno de quimica, de biologia e
conseguia uma autorizacdo precaria para lecionar. Mas, no governo do Alberto
Silva, conseguimos que a Universidade Federal do Piaui realizasse exame de
suficiéncia na area para resolver a situacdo daqueles professores que ndo ficaram
fora do enquadramento, mas iam ficar de fora. De modo que foi com muita
dificuldade.”®’

Desse modo, o ingresso de professores na rede publica de educacdo secundaria no
Piaui, durante o periodo estudado, ocorreu de variadas maneiras, nem sempre respeitando as
regras instituidas na legislacdo em vigor. Na prética, a expansdo da rede de ensino exigiu
flexibilizar e simplificar os modos de recrutamento do professorado como 0s programas
emergenciais, assim como 0s concursos de provas e titulos, centralizados e padronizados. Via
de regra, até os anos 70, os professores que eram contratados a titulo precéario foram
recrutados entre os estudantes universitarios.

Por isso, 0 aumento acelerado da quantidade de docentes teve seus efeitos sobre o
processo de profissionalizacdo dos professores. Passaria 0 magistério por um momento em
que era possivel a delimitacdo da competéncia profissional para um momento de
desprofissionalizacdo, motivado pela degradacdo das condicdes de trabalho e a contratacdo

298

emergencial que implicou em relativizacdo das exigéncias formativas.”** Além das questdes

relacionadas a formacdo e ao ingresso, faz-se necessario conhecer como foram sendo

27 CASTRO, 2011.
2% \/ICENTINI e LUGLI, 2009.
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definidos os niveis e as formas de remuneragdo dos professores como parte do processo de
profissionalizacdo docente na rede estadual de educagdo de ensino secundario no Piaui.

3.2.3 O salério dos professores: entre os paliativos e a busca por um marco legal

Segundo No6voa, gozar de prestigio social e de situacdo econdmica digna, essenciais
para o cumprimento da missdo confiada a eles, representa um dos eixos estruturantes de seu
processo de profissionalizacdo. Portanto, a busca por melhores salarios, pela regularidade e
regulamentacdo do seu pagamento, dava-se a medida que os professores passavam a defender
sua legitimacao, representada nas exigéncias por um estatuto profissional.

Castro®®®, estabelecendo uma relagdo entre o passado e o presente dos salarios dos
professores, garante que a historia da educagdo no Piaui, a partir da década de 1940, registra
varios fatos que atestam o desapreco das autoridades aos profissionais docentes. Até ent&o,
lecionando no Liceu e na Escola Normal, os docentes tiveram seus vencimentos equiparados
aos dos juizes da capital. Contudo, posteriormente, vai se configurando uma nova politica
salarial e, apesar de equiparados com profissionais de mesmo nivel de formacdo, os
vencimentos dos professores vao ser bastante diferenciados. As lutas econdmicas tinham
como pano de fundo o resgate do prestigio social que vinham perdendo, um prestigio que
ainda se fazia presente nas suas percepcfes. Aqui entram em jogo aspectos de uma tradicao
até entdo cultivada, emanada dos tempos passados de eruditos mestres que detinham um
significativo prestigio social e uma relativa recompensa material.

A insuficiéncia de verbas nos estabelecimentos de ensino secundario da rede publica
criaria problemas de descontinuidade no pagamento dos seus salarios, assim como no
funcionamento das escolas. Em oficio datado de 09 de setembro de 1949, o diretor do Liceu
Piauiense, José Virgilio Castelo Branco, esclarece ao diretor do Departamento de Educacao, o

Sr. Almir Fortes Rebelo, a seguinte situagéo:

[...] desejo salientar a situagdo angustiosa por que passa este colégio. Alias, em
oficios anteriores, ja tenho explicado, reiteradas vezes, a situacdo das nossas verbas.
Outrossim, ja pedia suplementacdo da verba “Honorario de Professores”, bem como
a de “Material de Consumo”, por isso que a falta de suplementacdo das mencionadas
verbas impedira o funcionamento deste estabelecimento.*®

29 CASTRO, 2006, p.211.
%0 OLIMPI0O, José. APEP: organizacdo, lutas e conquistas. Teresina: World Gréafica, 2003, p15.
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Para Castro®™, aqui ja se sentiam os efeitos da crise sobre as contas publicas com a
desvalorizacdo da cera de carnalba no mercado externo, sendo naquela década um dos
principais sustentdculos de nossa economia. “Dai a dificuldade em manter em dia o
pagamento do funcionalismo [...]”*%. Situacéo agravada pela postura dos deputados que, em
funcdo dos embates entre udenistas e mdbistas, votavam contra as matérias de interesse do
governo na Assembleia Legislativa.

E importante perceber que os professores vinham sendo inseridos na carreira de
servidores publicos, passando a enquadrar-se nos dispositivos salariais instituidos para estes.
No Estatuto dos Servidores Publicos Civis do Estado, Lei n® 441/41, que adotava o principio
geral de formacéo da carreira para todo o funcionalismo, o magistério publico foi enquadrado.
Assim, ficaram adotados padrdes de vencimento mensais e anuais previstos, variando entre o
menor e 0 maior salario mensal. No Apéndice C, apresentamos o enguadramento dos
professores, definindo os cargos existentes na ocasido e seus respectivos salarios.

Havia uma maior distin¢do entre os salarios dos professores secundarios e primarios.
Na tabela a seguir, percebemos que a professora primaria recebia em 1951 menos de um tergo
do professor secundario. Com a isso, a politica salarial provocava um nivelamento por baixo,
na medida em que a diferenca entre os salarios iria diminuindo. Para as professora primarias,
0S aumentos seriam mais significativos do que para os professores catedraticos. Os
professores do CEP recebiam melhores salarios que os professores da Escola Normal,

demonstrando uma distincao entre os cursos normal e colegial.

Professores secundarios catedraticos*
1951 1952 1953

2.250,00 2.400,00 3.000,00
Professoras primérias*
656,10 806,10 1.156,10

* Em cruzeiro 1.

Quadro 7 - Salarios dos professores secundarios no Piaui — 1951-1953.
Fonte: PIAUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Pedro de
Almendra Freitas a Assembleia Legislativa do estado do Piaui em 1953.

%1 CASTRO, op. cit.
%92 |pid., P.17.
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Para Olimpio®®, o governo de Pedro de Almendra Freitas ndo logrou muito éxito na
educacéo, esquecendo-se de melhorar as condicdes de vida e de trabalho do professor. Afirma
que o0 ponto mais positivo desse governo com relagdo aos professores foi o recebimento dos
vencimentos em dia, que, de certa forma, representava um “consolo” para quem ganhava um
salario insuficiente, principalmente quando estes eram os primeiros a receberem seus salrios.

Diante das constantes reclamacfes, o governo de Gayoso e Almendra chegou a
sugerir, como parte de suas medidas voltadas ao magistério, mudancas nos salarios dos
professores do ensino secundario, estabelecendo relacdo com o salario dos professores do
Colégio Pedro 11**. Silva, que olhava os problemas da educacdo como de maior importancia,

chegou a comentar no seu artigo “Em torno do Ensino”:

O governador do Estado prometeu equiparar 0s vencimentos do nosso professorado
secundario a metade dos vencimentos percebidos pelos professores do Colégio
Pedro Il, do Rio. Creio que ele cumprira a promessa feita aos nossos abnegados
professores do Colégio Estadual do Piaui e da Escola Normal e do Ginasio
“Antonino Freire”, visto como em todos os paises do mundo, 0s professores é a
menina dos olhos dos governos.®®

Sobre a importdncia de melhores salarios, o professor Silva ponderava: “Os
professores devem ganhar bem ndo em virtude tdo somente de suas necessidades materiais,
como também pela obrigacdo que possuem de se instruir cada vez mais e de se entregar,
portanto, as elucubracdes intelectuais, sobretudo aquelas que dizem respeito ao ramo de
estudos da sua especificidade ou predilecdes”.>®

No Brasil, em 1959, vivia-se uma situacdo particular com relacdo as lutas sindicais por
salarios. Havia uma grande intranquilidade em todos os cantos do pais. A classe operaria,
servidores publicos, comerciarios, aeroviarios, maritimos e outras categorias Vviviam
alarmados com a alta do custo de vida. Ocorriam greves com frequéncia. Cansados de esperar

pela solucdo por parte dos poderes publicos e desiludidas, as categorias apelaram ao recurso

%93 OLIMPIO, 2003.

%Esta tentativa de equiparar os salarios dos professores secundérios do Piaui do Colégio Pedro Il, do Rio de
Janeiro, tinha sido feita em 1947, quando da elaboracdo da Constituicdo do Estado, quando o constituinte José
Auto de Abreu apresentou emenda as disposicOes transitérias do novo texto constitucional, que ficou
prejudicada porque um dos deputados, lider da oposicdo do PSD a Rocha Furtado, enxertou na emenda, depois
do verbas ganhar, o advérbio atualmente e transformou aquilo que seria uma conquista da classe em mais uma
vitdria de Pirro. (CASTRO, 2006)

%% 5| LVA, Cunha e. Em torno do Ensino. Jornal O Dia. Teresina, 08 jun. 1958, Ano VIII, N. 570, p.1.

%% SLVA, op. cit.
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da greve.*®” Assim eram descritas as causas da crise que se instalara no pais com suas

repercussdes na politica administrativa no Piaui.

O Brasil nunca atravessou uma crise como a que verificamos nestes Gltimos anos. A
alta do custo de vida sobe cerca de setenta por cento, ao ano. As instituicGes
bancarias dificultam as industrias, a populacdo tem que apelar para 0 empreguismo,
embora a situacgdo financeira do Piaui ndo comporte qualquer aumento de despesas.
O chefe do Executivo, assediado pelos politicos e pais de familias numerosas, vé-se
na obrigacdo de criar cargos para satisfazer exigéncias dos seus correligionarios,
levando o Estado para uma situacdo financeira de consequéncia desastrosa.>*®

Em dez meses de governo Chagas Rodrigues (1959-1962), as despesas do Estado com
a folha de pagamento aumentaram para 80% de sua renda, mas grande parte dos funcionarios
publicos estaduais percebia menos do salario minimo estipulado por lei como acontecia com
as professoras primarias.®

A movimentacdo em torno da busca dos direitos era bem maior no inicio dos anos
1960, havendo vérias vozes descontentes ressoando suas demandas no interior do Liceu
Piauiense e da Escola Normal. A fundacdo do sindicato certamente era uma das vias pelas
quais procuravam arregimentar forcas em prol dos seus interesses como grupo. E como
explica Coelho®®: “Ndo havia, ainda, naquela época o rigor na aplicacdo da lei trabalhista.
N&o havia um rigor como hd hoje a fiscalizacdo do ministério do trabalho. Nao havia
preocupacdo que cada colégio tinha de estar pagando os professores rigorosamente dentro
daqueles parametros legais”. Restava aos professores organizar-se, a exemplo do que faziam
outras categorias de trabalhadores.

A situacdo salarial dos professores continuava dificil tanto no nivel primario como
secundario. Isso motivou, em 1960, as professoras primérias a realizarem uma campanha para
reivindicar melhoria dos salérios, tendo bastante repercussdo na sociedade.*'* Estas, portanto,

foram pioneiras nessas acoes, antes ndo utilizada pelos professores no Piaui.

zg; FOME E GREVE. Jornal O Dia, Teresina, 13 ago. 1959, Ano IX, N. 728, p.1.

309 :g

%19 COELHO, 2011.

311 Na matéria “Sobre o aumento das professoras” (Jornal do Piaui, Teresina, Ano X, n° 832, p.3, 07/07/60) a
imprensa divulgava a repercussdo do que foi o primeiro movimento de professoras primarias, ocasionando
audiéncia com e encaminhamentos do governo para resolugdo de parte dos problemas apresentada através de
memorial pelas professoras. A situagdo salarial delas era grave, principalmente das que nao possuiam diplomas
de ensino médio.
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Depois da transformacdo da associacdo de professores do ensino secundario em
sindicato dos professores, a entidade foi ganhando mais visibilidade na luta pela melhoria
salarial como na ocasido divulgada por A. Tito Filho numa de suas colunas de jornais.

Estas notas estdo sendo redigidas as 11.15 da manha de 31 de maio. Hoje, 9
horas, os professores Oscar Cavalcante, Afranio Nunes, Tomaz Areia Ledo
Filho e Jodo Borges de Alcobaca levaram ao Governador Chagas Rodrigues
a redacdo do projeto que beneficia 0 magistério secundario oficial. Alias,
tbdas as reivindicagbes acolhidas foram prometidas pelo Chefe do
Executivo, que tera agora oportunidades de praticar ato de justica com os
professores, tanto daqui como de Parnaiba, com o aumento de vencimentos
de Cr$ 7.600,00 para Cr$ 12.000,00 e ainda gratificacdo de magistério de
Cr$ 3.000,00 ao completar o catedratico 10 anos de servigo.**?

Percebe-se 0 envolvimento de algumas liderangas em busca das solugdes para 0s
problemas salariais vividos pelo magistério através de reivindicacdes realizadas ao
governador Chagas Rodrigues. O aumento pretendido foi em parte concedido, sendo o salario

elevado para CR$ 10.000,00, garantida ainda a gratificagdo de magistério.

Finalmente a mesma lei que garantiu as vantagens reduziu o ndmero de aulas
obrigatérias de quarenta para trinta e duas, elevou a remuneracdo por aula
extraordinaria de CR$ 80,00 para CR$ 100,00, estipulando ainda expressamente o
direito de percepcéo dos respectivos honorarios as férias.*

Os professores recorriam também a justica em busca da garantia de vantagens nao
reconhecidas pelo poder publico como ocorreu em 1960, quando Arimathéa Tito Filho, entdo
diretor do CEP, em varias circunstancias se pronunciava em favor do magistério perante os
governos na defesa da pauta e reivindicacdes dos professores. Este, também atuante como
advogado, em conjunto com Jodo Borges Alcobaca, James Azevedo, Helena Rocha, entre
outros, foi um dos articuladores do mandado de segurancga contra ato do governo do estado
que lhes negou pagamento de férias relativo as aulas suplementares.** Por ter obtido vitéria
nos tribunais com relacdo a essa questdo, em seguida, foi procurado por varios professores

como Raldir Bastos, Paulo Nunes, Cunha e Silva, Claudio Ferreira, Teresinha Nunes, Jodo

%12 F1LHO, Arimatéia Tito. Jornal O Dia, Teresina, 02 jun. 1960, Ano X, n°777, p.1.

313 p|AUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Helvidio de Barros Nunes enviada a Assembleia
Legislativa do estado do Piaui em 1960.

%14 0S PROFESSORES RECEBERAO FERIAS. Jornal O Dia. Teresina, 27 fev. 1960, Ano X, N. 749, p.6.
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Antonio Leitdo, Caluzinha Freire, Odilio Ramos, Teresinha Cadah, Alcides Lebre, entre
outros para impetrar uma nova agdo com vista a extensio da mesma garantia.**®

Até as vésperas do golpe militar, nada havia mudado significativamente e a situacao
salarial dos professores se somava com a crise econdmica em que vivia o pais. Os governos
recorriam a paliativos como aumentar o valor do salario-aula das turmas excedentes como fez
Petronio Portela em 1963. A professora Cristina Leite adverte os efeitos da realidade
econdmica do pais sobre o poder de compra dos seus salarios:

Pois bem, desde que inventaram uma tal de inflagdo ndo ha professor que nédo se
aglente dentro do magistério se dele néo fizer apenas um bico. O salério-aula de Cr$
300,00 (trezentos cruzeiros) ai esta desafiando a capacidade de sofrer e engendrar
resisténcia a esse profissional que da vida a tanta gente, sem poder sequer prover a
subsisténcia da sua.**°

Essas condigdes iriam provocar a organizacdo da primeira greve na rede particular
com reflexos na rede publica estadual e federal de ensino as vésperas do golpe militar no
Brasil de 1964. Em fevereiro daquele ano, o sindicato dos professores havia formado uma
comissdo para negociar com o0s donos de escolas particulares e, diante da negativa, decidiram
deflagrar o que ficou conhecida como primeira greve de professores do ensino secundarios do
Piaui. O sindicato representava os professores ambas as redes de ambas as redes de ensino. Os
da rede publica em sua maioria lecionava também na rede privada.

Além da negociacdo com relacdo aos colégio particulares, em Assembleia Geral,
realizou-se a discussdo da extensdo da greve para a rede publica, sendo acertada uma
comissdo para antes entrar em entendimento como governo do Estado, levando as
reivindicacdes salariais do professorado. Isso fez com que o governador Petronio Portela,
temendo a extensdo para rede oficial e agravamento da situacdo na rede particular, negociasse
antecipadamente as reivindicacdes da categoria.

A greve foi interrompida com o governo do estado concedendo um aumento de 100%
nos vencimentos dos professores publicos e se comprometendo a suplementar verba para a
rede particular, o que levou os donos de escolas a negociarem com a categoria. O movimento
se refletiu inclusive entre os professores do SENAC, e temeroso de que a greve chegasse até a
instituicdo, seus dirigentes trataram de enviar oficio ao sindicato, informando o aumento dos

salérios dos professores de CR$ 400,00 para CR$ 500,00.%"

315 OLIMPIO, 2003.

18 | EITE, 1964, p.7.
17 Ihid
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No final dos anos 1960, percebe-se que 0 magistério publico sentia o processo de
precarizacdo das condigdes de trabalho, quando muitas vezes tinham direitos ja garantidos
negados pelo poder publico como acontecia com as aulas excedentes. Esses eram alguns dos
motivos que alimentavam o processo de organizacdo e mobilizacdo da categoria. Partiam de
questBes especificas, mas percebendo que isso era parte de um contexto mais geral da
realidade da sociedade brasileira. Por isso ganha importancia a defesa de uma legislagédo
especifica que os amparassem.

Como respostas as reclamacdes salariais, 0s governos recorriam frequentemente a
mudancas nos padrdes salariais como demonstra a Lei n° 2866/68, que fixava novos valores
para o salario aula: “O Salario Aula atribuido aos professores do ensino médio, com exercicio
nos estabelecimentos oficiais, sera deferido na base de CNR$ 2,00 (dois cruzeiros novos)”318.
Mas, estes ndo geravam muita expectativa aos docentes, que agora defendiam como principio
norteador dos salarios uma lei especifica. Os salarios, até 1968, eram pagos por hora aula

considerando a formacao dos professores conforme Quadro 8.

Docentes Titulados Valor
Licenciados em Filosofia Nc$ 2,50 p/aula

CADES ou similares Nc$ 2,35 p/aula

Autorizacgdo precéria Nc$ 2,20 p/aula

Quadro 8 - Salario do corpo docente por hora/aula no ensino secundario -1968.
FONTE: PIAUI: Plano Nacional de Educacéo. Teresina: SEDUC, 1969.

Paralelamente as movimentacdes dos professores em busca de melhores condicdes de
trabalho no final dos anos 1960, ganham notoriedade as opinides sobre o significado do seu

preparo, suas condi¢cdes econdmicas e a qualidade do ensino.

Se em parte jA ndo € novidade debitar-se o fracasso do Ensino Médio a
responsabilidade exclusiva do preparo de grande parte dos mestres piauienses, é
preciso reconhecer igualmente, para que se possa definir com melhor justica o
quadro desalentador que se quer criar em térno do sistema educacional do Estado e,
indiretamente, contra grande parte das técnicas de ensino condenaveis de muitos
professores, que até agora também, ndo foi examinada a fundo, como deveria, a
situagdo econdbmica do magistério no Piaui, na parte referente & sua remuneracéao e
salario aula.®*®

318 SITUA(;AO,ECONOMICA. Jornal O Dia. Teresina, 10 jan. 1969, Ano XXVIII, N. 2615, p.3.
319 ENSINO MEDIO NO...1969.
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No inicio de 1970 as agdes dos professores em favor da definicdo de uma politica
salarial se tornam mais permanentes. O Decreto Estadual n° 1269, de abril de 1971%%°
estabeleceu em 3,5% do salario minimo regional o valor da hora-aula para os professores do
ensino medio que tivessem concluido curso de nivel superior. Essa lei ficou conhecida como
lei salario movel.

Uma das medidas que se refletiu na vida de muitos professores foi o decreto de
enquadramento de todos os contratados a titulo precario que tinham mais de cinco anos de
trabalho: “[...] eu entrei nesse enquadramento. Isso representou um ganho salarial, porque
também ja tinha concluido o curso de Licenciatura em Quimica, em torno de 70% no
minimo.”*?

Havia muitas expectativas de melhoria para 0 magistério do ensino secundario, uma
vez que estes anos foram de “cuforia para o magistério piauiense”*??. O primeiro estatuto do
magistério chegou a ser chamada de carta de alforria do magistério, pois “[...] os salarios
foram reajustados de acordo com o quadro tracado no Plano de Carreira, contemplando o
tempo de servico e a qualificacio dos professores [...]”*?%. Para Siqueira, o estatuto do

magistério mudaria a situacdo da carreira de muitos professores:

Dentre todas essas questfes, destacamos outra de valorosa importancia: a criacédo
da Carreira do Magistério (grifo do autor), onde os salario foram reajustados de
acordo com o quadro tracado no Plano de Carreira contemplando o tempo de servigo
e a qualificacdo do professor [...]. Nesse periodo, o professor teve condicdes de
comprar 0 Seu carro, sua casa € manter sua familia com uma vida digna. Esse
Estatuto que contemplava tudo isso, dava também paridade aos professores que ja
estavam aposentados. Podemos considerar uma época de ouro para o magistério.*?*

Mas torna-se necessario compreender o0 que representou esse estatuto e sua relacao
com a politica educacional vigente. Queiroz**®, buscando entender o discurso explicitado no
plano de acdo do governo estadual sob o qual se deu a elaboracdo do estatuto, destaca dois
pontos importantes: i) o estatuto surge impregnado de uma ideologia que reverenciava a

técnica e a racionalidade a ser exercida e disseminada por uma elite que pela sua capacidade

%20 PODER EXECUTIVO. Diario Oficial do Estado, Teresina, Ano XXXVI, N. 101, p. 1, 12/04/71.

%21 CIRIACO, 2011.

%22 CASTRO, 2011.

323 SIQUEIRA, 2011

324 I bid.

%5 QUEIROZ, Nilza Maria Cury. A politica do Estado do Piaui para o magistério de 12 a 42 Série do
Primeiro Grau. 1986. Dissertacdo ( mestrado em educacgdo) — Pontificia Universidade Catélica, Sdo Paulo,
SP, 1986.
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técnica poderia resgatar e reordenar uma realidade subdesenvolvida, deficiente e cadtica e ii)
ndo estava nas cogitagdes dos seus elaboradores a participagdo dos professores sendo
secundariamente, ou se estava ndo era na condicdo agentes capazes, pensantes, mas de
receptores e reprodutores passivos.Contudo, reconhece a autora que foi um exagero chamar
carta de alforria, embora tenha sido uma conquista da classe, ainda que muitissimo relativa.
Percebemos o salario como parte das diretrizes de profissionalizagdo do magistério
secundario no Piaui, pois este foi sendo instituido a partir da continuidade dos dispositivos
legais anteriores®”®, dando origem a varias configuraces que se estruturaram ao longo das
quatro décadas. As quatro décadas estudadas foram marcadas por muitas disputas sobre o
marco legal do saldrio dos professores. Em determinados momentos, como durante 0s
primeiros anos de governo Lucidio Portela, varios direitos foram questionados ou até extintos.
Essas disputas possibilitaram aos professores condigdes para refletirem sobre sua organizagao
como grupo profissional, dando origem a um novo movimento associativo e sindical, tema

que trataremos no proximo capitulo.

328 Decreto 1438/33, Lei 441/44, Lei 2887/68, Lei 41/70 e Lei 3278/74, entre outras.



3 MOVIMENTOS DE PROFESSORES: suas configuracdes e a busca pelo reconhecimento
profissional do magistério do ensino secundario

Ser s6

E sentir-se desintegrado da unidade do mundo,
E sentir-se sozinho na multidéo,

E sentir-se triste em meio a alegria,

E sentir o siléncio em meio ao barulho.
E sentir o mundo,

Sem gente,

Sem flores

Sem sons,

Sem cores,

Sem vida

Sem amor.*”’

A poesia acima, “Ser s6”, foi publicada no Jornal do Professor, 6rgéo de divulgacao da
APEP, editado no més de agosto do ano de 1978. O poeta Francisco Rosa chamou a atencéo
para a importancia do pertencimento ao grupo, do envolvimento na sua multiddo, de ser parte,
de romper com o siléncio, de interagir no meio social ouvindo os demais, fazendo a vida em
conjunto e, nesse fazer-se, agir e integrar-se conscientemente numa unidade do mundo. Os
anseios expressos no pensamento do poeta se referem a abertura do homem as possibilidades
de acdo humana. A experiéncia vivenciada e pensada permite a formacdo da consciéncia
social que precisa ser entendida como aspiracdo e especificidade histérica. Essa forma de
compreender a constituicdo dos trabalhadores como classe, constitui-se no aspecto central do
pensamento de Thompson.

Numa perspectiva que busca compreender a dindmica do processo em que 0S

328 chama

professores passam a constituir-se e desenvolver-se como grupo profissional, Novoa
a atencdo para a importancia do movimento social desses profissionais na defesa dos seus
interesses frente ao Estado. Brzezinski enfatiza que os movimentos sociais de professores,
assim como suas organizagdes representativas, a exemplo das associa¢fes e dos sindicatos,
“[...] sao espagos em que as relagdes humanas sdo tecidas por meio de intensas mediacoes,
portanto, sdo espacos de construcdo da identidade coletiva, da identidade profissional do

professor”.*”

%21 ROSA, Francisco. Ser s6. Jornal do Professor, Teresina, 8 ago. 1978, Ano |, n° 5.

28 Apud VICENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosario S. Genta. Associativismo docente no Brasil: Configuracdes
e estratégias de legitimacédo do final do século XIX a década de 1970. In: ROSSO, Sadi Dal. Associativismo e
sindicalismo em educacao: organizacao e luta. Brasilia: Paralelo 15, 2011.

%29 BRZEZINKI, 2002, p.9
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Por isso, um aspecto significativo para apreensédo do fendmeno da constituicdo dos
professores como grupo profissional sera o papel do movimento associativo e sindical, na luta
em defesa dos interesses e pela sua legitimacdo frente ao Estado e a sociedade. O movimento
associativo e sindical se organizou como resultado de uma série de experiéncias que 0s
professores realizaram na movimentagdo em defesa dos seus interesses, 0 que corresponde a
um aspecto central da estruturacdo de seu espaco de acao profissional.

Considerando esses pressupostos, 0 objetivo deste capitulo sera esbocar a trajetdria do
movimento associativo e sindical dos professores secundarios no Piaui, entre os anos de 1942
a 1982, discutindo o papel do movimento na busca pelo reconhecimento social desses
profissionais. Para tanto, faz-se necessario conhecer suas iniciativas, seus articuladores e
explicitar as configuracdes e estratégias do movimento com vista a legitimacéo profissional,
assim como procurar entender a influéncia desse movimento na construgcdo de algumas
representacdes sobre o profissional docente.

Visitando os trabalhos produzidos até entdo sobre o movimento de professores no
Piaui, identificamos algumas obras que se detém sobre a tematica da historia do movimento
de professores. Bomfim**° desenvolveu investigacdo sobre o movimento de docentes da
educacdo basica estadual piauiense (1986-1998), analisando a influéncia da heterogeneidade e
diferencas na construcdo do movimento. A tese da autora destaca o processo de organizacgao e
luta desses profissionais, abordando sua multiplicidade de atores, de orientacGes, de
significados, de conflitos e de valores, de decisdes, de negociacdes e de controle engendrados
pelo movimento na disputa com o Estado. Esse trabalho se traduz numa importante
contribuicdo para a histéria do movimento de professores no Piaui. Bomfim®* também
investigou as lutas populares pela escola publica e gratuita em Teresina (0 caso dos bairros
Lourival Parente e Vila Sdo Francisco Sul), durante os anos de 1976 a 1986, no contexto dos
conflitos sociais que emergem da urbanizacdo da capital e do modelo de
industrializacdo/urbanizacdo do Nordeste e do pais. Parte do pressuposto da relacdo entre
Estado e movimentos sociais num movimento de contradicdes e mediacGes marcado pelos
interesses de seus atores e das conjunturas politicas. Na dissertacdo, estabelece uma analise

das lutas populares pela escola publica refletindo sobre o papel do movimento de professores

%0 BOMFIM, Maria do Carmo Alves do. Lutas populares pela escola publica e gratuita em Teresina (O caso
dos bairros Lourival Parente e Vila S&o Francisco/sul). 1991. Disserta¢do (Mestrado) — Pontificia Universidade
Catolica, SP, 1991.

3l . Movimento de Docentes Piauienses: heterogeneidade e diferencas. 2000. Tese ( Doutorado) -
Pontificia Universidade Catolica, SP, 2000.
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e sua relacdo com essas lutas. No marco dos movimentos sociais, aborda as organizacdes de
professores e seus atores e interlocutores.

Santos**, por sua vez, pesquisou 0 movimento docente no periodo de 1978 a 1982,
discutindo suas demandas reivindicatorias e seu protagonismo cidaddo nos movimentos
sociais no Piaui. Nesse trabalho, o autor repensa as praticas sociais e politicas do movimento
de professores imerso e participe de um contexto notavel da vida politica nacional em que 0s
trabalhadores e as classes médias, através dos sindicatos e outras organizacfes, descobrem-se
enquanto sujeitos coletivos de direitos e reinventam sua prépria historia.

O movimento de professores foi estudado como um fenémeno historico que se
desenvolveu durante quatro décadas, necessitando, portanto, de uma sistematizacdo da sua
temporalidade. Nesse sentido, consideramos todo o periodo um ciclo composto por duas
fases. O ciclo que se abre nos anos 1942, nos quais encontramos 0s primeiros vestigios das
organizagOes de professores, fechando-se com a consolidacdo da APEP no inicio da década
de 1982. A primeira fase esta localizada entre a fundagéo da primeira associacdo, em meados
dos anos 1940, e a data de realizacdo da primeira greve no ano de 1964. E a segunda fase
comega com a primeira greve em 1964 e se fecha com a consolidacdo da APEP no inicio da

década de 1982, na transi¢do para uma nova fase do sindicalismo brasileiro.

4.1 Reminiscéncias perdidas do movimento de professores

O modelo de andlise de Antonio NOvoa da profissionalizacdo docente possibilita
conhecermos as varias dimensdes da constituicdo dos professores secundarios. A iniciativa
das primeiras associacdes de professores surge como parte de um processo de formacdo da
consciéncia de seus proprios interesses como grupo profissional. Interesses que dizem
respeito essencialmente a melhoria do estatuto, ao controle da profissdo e a aspiracdo por uma
carreira profissional. As associacdes de professores adotaram formas de organizacédo e de acao
muito diferenciadas, assumindo como referéncias seja 0 exemplo das ordens profissionais,

seja 0 modelo do sindicalismo operario.*** Névoa destaca:

332 SANTOS, 1996.
3 bid., p.127.
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As associacOes vao ser portadoras das reivindicagdes dos docentes, as quais entre o
fim do século XIX e o inicio do século XX dizem respeito essencialmente: a
melhora do estatuto (condicBGes de entrada mais exigente, formacdo mais longa e
mais reconhecida academicamente, tratamento mais elevado, sistema de seguridade
social eficaz, etc.); ao controle da profissdo (participacdo em todas as decisbes
concernentes a atividade docente, autonomia nas questdes escolares, liberdade com
relacdo as escolhas pedagdgicas, etc.); e a definicdo de uma carreira (vias de
promogdo econdmica e profissional bem estabelecidas, acesso as fung¢Bes de
inspetorias e ao ensino nas escolas normais, etc.).”**

Para Vicentini e Lugli***, qualquer tentativa de reconstruir a histéria do movimento
docente precisa considerar que as iniciativas tém se desenvolvido, principalmente, em nivel
estadual por conta do carater descentralizado do sistema de ensino. Isso vale para o Piaui,
onde os professores secundarios realizaram as primeiras tentativas de organizagao profissional
em meados dos anos 1940, quando fundaram a primeira associagdo profissional. Encontramos
dados superficiais, com o0s quais estabelecemos algumas inferéncias sobre esses primeiros
momentos de organizacdo do professorado. A forma de organizacdo associativa atenderia
naqueles anos a logica do desenvolvimento de uma profissdo docente de tipo funcionarios
publico como foram sendo reconhecidos os professores do ensino secundario.***

Qual teria sido a primeira associacdo de professores do ensino secundarios do estado
do Piaui? Esta questdo ainda ndo se acha inteiramente resolvida pelos pesquisadores. Alias,
sobre os primeiros momentos, provavelmente, existam mais davidas e imprecisdes. Em Séao
Paulo, os professores do ensino secundarios se reuniram pela primeira vez em congresso em
1945 para tratarem os problemas que afetavam a sua funcdo. Na ocasido, discutiram sobre a
criacdo de uma entidade que representasse seus interesses junto as autoridades estaduais.*®” Os
professores também ja haviam realizado diversas atividades tentando uma articulacdo

338.

nacional como lembra Monlevade®®: “Em 1955 e em 1958 realizaram-se o Il e o Il

Congresso Nacional de Professores Primarios, em Belo Horizonte e Porto Alegre

¥4 SANTOS, 1996, p.128.

%5 VICENTINI e LUGLI, 2009.

%6 Com a Lei n° 41/44, era implantado o Estatuto dos Servidores plblicos Civis do estado do Piauf, que
normatizou uma série de critérios com relacdo aos funcionérios publicos, passando a carreira do magistério, no
ambito da instrucdo publica, também ser regida por esta lei, especificamente, no tocante ao vencimento.

%7 PAULA, Ricardo Pires de. Entre o sacerdécio e a contestacdo: uma histéria da APEOESP (1945-1989).
2001. Tese (Doutorado) — Universidade do Estado de S&o Paulo, S&o Paulo, 2007. Disponivel em:
www.unesp.gov.br>. Acesso em: 15/09/2011.

% MONLEVADE, Jodo Antonio Cabral de. Valorizacdo salarial dos professores: o papel do piso salarial
profissional nacional como instrumento de valorizagdo dos professores de Educacdo Bésica Publica. 2000.
Tese (Doutorado) - Universidade de Campinas, Campinas, SP, 2000. Disponivel em:
www. bibliotecadigital.unicamp.br. Acesso em: 08/03/2010.
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respectivamente, “onde se discutiu a necessidade da criagdo de um Orgdo central que
canalizasse os interesses dos professores”

No Piaui, até o inicio dos anos 1940, tudo indica que qualquer acdo dos professores
secundérios se limitava ao &mbito de cada estabelecimento de ensino com a participagdo nas
congregacdes escolares, que se conformavam como o Unico espaco de discussao de problemas
voltados para os interesses das escolas.?*® As reclamacgdes aos governos por parte das escolas
eram realizadas através de memoriais contendo a probleméatica em questdo, quase sempre
entregues pelos seus diretores aos representantes do Estado. Participar de uma Congregacao
escolar significava discutir problemas como as matriculas dos alunos, os conteddos
curriculares, o regimento disciplinar e a organizagédo da escola em geral.

Uma das primeiras acGes com vistas a organizacdo dos professores no Piaui de que
encontramos noticias teria sido a fundacdo de uma associacdo profissional em meados dos
anos 1940. Apesar das dificuldades de localizacdo de fontes sobre a entidade, pois as
informacGes que se encontram nos arquivos sdo insuficientes, a partir de alguns editais de
Assembleias Gerais ou vagas passagens por algumas matérias de jornais, conseguimos
identificar a existéncia da entidade e dos precursores do movimento de professores.

A entidade fundada na decada de 1940 era denominada de Associacdo Profissional de
Professores dos Cursos Primério, Secundario e Classes Anexas (APPCPS), presidida em 1947
pelo professor Clementes Fortes. Este era um piauiense que desde jovem exerceu o oficio
docente. Ajudou a fundar em 1931 a sociedade de jovens idealistas, “A CATERVA”. O
objetivo dessa sociedade era o cultivo da literatura, jornalismo e agitacdo da juventude da
época em Teresina. Lecionou no CEP durante alguns anos. Foi ainda professor e o 1° diretor
da Faculdade Catélica de Filosofia do Piaui nos anos 1960.>* Antes dele, possivelmente,
tenha havido apenas uma Unica gestdo na APPCPS, na primeira metade daguela década. Essa
data coincidiria com dois acontecimentos relevantes: fim do Estado Novo no pais e criacdo da
primeira associacdo de servidores publicos civis do estado do Piaui, havendo, portanto, uma

conjuntura favoravel a organizacdo dos professores.

%9 A estrutura de funcionamento da congregacdo escolar era semelhante aos colegiados de cursos atuais nas
universidades publicas. Deles somente participavam os professores efetivos. De acordo com o Decreto 1.438/33,
a congregacdo do Liceu era idéntica & das Escolas Normais Oficiais, que eram compostas pelos professores
vitalicios do estabelecimento, presidida pela sua direcdo administrativa e regida por um regimento interno
(aprovado pela congregacdo), cabendo a mesma discutir e decidir sobre questdes direta e indiretamente
relacionadas ao estabelecimento. A Lei 41/70 no seu Art. 69° mantém as congregacdes com essas mesmas
atribuicgdes.

#9 ADRIAO NETO, José. Escritores piauienses de todos os tempos: dicionario biografico. Teresina, Gréfica e
Editora do Povo, 1993.
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Segundo Fausto **, o interregno populista localizado entre 1945-1964 foi um
momento em que os sindicatos, com o fim do Estado Novo, embora ainda sob a forca da
legislacdo trabalhista de Vargas que tutelava o funcionamento dessas entidades, ganhavam
importancia na vida politica nacional, quando se fortaleceram como institui¢do. Esse periodo
seria marcado por intensas atividades sindicais que assumiriam também o contetdo politico.
No movimento operério predominava a unicidade sindical e ndo era permitida a organizacao
de centrais sindicais entre os trabalhadores. Essa tutela impunha um carater corporativista ao
movimento sindical brasileiro. Mesmo Vargas deixando o governo em 1945, essa estrutura
permaneceu em muitos aspectos existindo.

Na gestdo de Clementes Fortes, secretariou a entidade o professor Claudio Francisco
Ferreira, professor do Ginasio “Antonio Costa”, do CEP e da ETFPI. Nascera em Valenca em
1911 e faleceu em 1980 em Teresina. Era latinista, professor e poeta. Foi formado em Direito
pela Faculdade de Direito do Piaui e em Teologia pelo Seminario Arquidiocesano de Olinda.
Colaborou com os jornais e revistas de Teresina. Provavelmente sua tese para o concurso de
professor catedratico tenha sido um dos seus mais reconhecidos trabalhos, intitulado
“Subsidios a Um Estudo dos Advérbios e das Preposigdes Latinas”, de 1948.

Pelo que aborda Adrido Neto sobre as biografias desses sujeitos, seriam pessoas
talentosas, culturalmente influentes. Suas trajetorias profissionais estavam ligadas a uma
expressiva producdo intelectual que os fez entrar para a lista dos principais escritores
piauienses.

Em fevereiro de 1947, no auditério da Ordem dos Advogados do Brasil, Secdo Piaui,
os professores secundarios se reuniram em Assembleia Geral [...] “para o fim de eleger a nova
Diretoria e Conselho Fiscal, bem assim estudar a transformacdo da Associacdo em
Sindicato”.*** A eleicdo da nova diretoria seria realizada naquela ocasido, quando seriam
apresentadas as chapas concorrentes. O nome indicado para assumir a presidéncia da entidade
no pleito realizado foi o do professor Jodo Soares da Silva e para secretario o professor Celso

Barros Coelho.

#1 EAUSTO, Boris. O Brasil republicano. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2004.
%2 p|AUI. EDITAL. Diario Oficial do Estado. Teresina, Pl, Ano XVII, N. 57, p. 6, 06/04/47.
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Figura 11 - Edital de Assembleia Geral
de professores - 1947
Fontes: Imprensa Oficial, Ano XVII,
n° 57 p.6, 06/04/47

Encontramos outros dois registros de convocacdo de Assembleias Gerais dos
professores secundarios. Um edital de 14 de maio de 1949 para renovar o pleito da diretoria
da entidade e outro do dia 1° de abril de 1950 (quase um ano depois) para a transformacéo da
associacdo em sindicato.®** O endereco para a realizacdo da atividade seria a Rua Coelho
Rodrigues, n°1610, onde funcionava a Biblioteca Publica de Teresina (“Casa Anisio
Brito”).3** O local era uma sede proviséria da entidade conforme indicava a convocatéria, o
gue demonstrava que a associacdo ndo possuia estrutura fisica propria. Essas foram as
atividades do movimento de que encontramos noticias naquela década. A entidade passou a
ser presidida pelo prof. Wilson Branddo, eleito em 1949, sucedendo o professor Jodo Soares

da Silva, conforme dados apresentados nos editais a seguir:

3 Criar uma entidade nos anos 1950 exigia solicitacdo ao Ministério do Trabalho e adogdo do seu estatuto
padrdo, além de que todas as suas atividades eram realizadas sob a tutela do Delegado do Ministério do
Trabalho.

%% EDITAL. Diério Oficial do Estado. Teresina, Piauf, Ano XX, n° 31, p.3, 08/04/50.
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De ordem do Sr. Presidente, Dr.
wilson de A. Brandfo, convido
a todos os associados, em pleno gﬁzq
de seus direitos sociais, e de acdrdo
com os Estatutos desta A-ssociag,a.(-),- a
<omparecerem em nossa sede provisé
ria, 4 Rua Coélho Rodrigues, 1.016
(Casa “Anisio Brito””), no dia 15 do
corrente, s 16 horas, a fim de toma-
rem parte nos trabalhos de Assem-
béii Geral Extraordindria, cuja fina-
l'dade tnica € solicitar o reconheci-
mentc, como Sindica‘o, desta Associa-
c¢ao Prifiscional, de acdérdo com o
Art. 558 da Consolidacic das L.eis
do, Trebalho, 515 da mesma Lei e
I"%“‘.‘-‘GBes Baixadas com a Portaria
Ministerial SCM_-337, de31 de Janei-
ro de 1940 .

Teresina, 1.° de Abril de 1950. -

Jod, Borges de Alcobaca
ecretario 3

—_——————_—-a

Figura 12- Editais das Assembleias Gerais de professores — 1949/1950
Fonte: Diario Oficial do Estado. Ano XX, N. 31, p.5,18/04/50

Os sujeitos envolvidos na primeira fase do movimento de professores eram portadores
de importante insercé@o sociocultural na sociedade piauiense nos anos 1940 e 1950. Era o caso
também de Wilson Branddo, nascido em Pedro Il e emigrado em Teresina, tinha formacao
superior de Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade de Direito do Piaui, na
qual se diplomou em 1946. Foi Professor Catedratico de Francés do CEP e professor de
Lingua e Literatura Francesa da FAFI. Na Escola Normal “Antonino Freire”, assumiu a
cadeira de Sociologia e ainda exercia a docéncia em Francés no Colégio “Ledo XIII” e no
Colégio “Demostenes Avelino”. Em 1951, esteve a frente da direcdo do CEP. Uma das suas
obras relevantes para a educagio foi o texto “Estado e o direito de Educar”, de 1958.>* Na sua
gestdo, assumiu a secretaria da associacdo o professor Jodo Alcobaca, advogado, nascido em
Piracuruca, formado em Odontologia e em Direito. Este ingressou por concurso como
professor catedratico de Latim na Escola Normal e de Espanhol no CEP. Publicou:
“Cervantes: El Fijador de La Literatura Espanhol”.>*® Era também professor da rede particular

nos anos 1950, lecionando no Ginéasio “Antonio Costa”.

¥SADRIAO NETO, 1993.
346 |pid.
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Durante o governo de Vargas, a criacdo dos sindicatos oficiais foi estimulada pelo
Estado®”’. Como parte dessa mesma politica, a criacdo dos sindicatos era também vinculada a
concessdo de beneficios.>*® A maioria dos sindicatos e associacdes civis tinha estatuto
oficializado pelo Ministério do Trabalho e estava sob a tutela do Estado personificado por
Vargas. No Piaui, a politica de incentivos & criagdo dos sindicatos obteve certo éxito, como
confirma Medeiros**® ao mapear a criacdo de 55 entidades de trabalhadores entre os anos de
1941 e 1958. Estes foram subdivididos entre os trabalhadores do mesmo ramo de producao,
tendo sua base territorial, sobretudo, nas cidades de Parnaiba, Floriano, Campo Maior e
Piripiri. Segundo o autor, no periodo de 1959 a 1964, foram criados 25 novos sindicatos, dos
quais 22 representam os trabalhadores. Parcela desses sindicatos integraria 0 movimento
reformista, aliando-se a ala nacionalista do PTB. Aumentavam as reivindica¢des voltadas para
beneficios concedidos pelo Estado, numa conjuntura em que os confrontos trabalhistas eram
reduzidos.*®* “O movimento sindical passou a ser novamente tutelado, de forma mais
autoritaria que paternalista na zona urbana, e com boa dose de assistencialismo, na zona
rural”.**' As entidades dos funcionarios publicos ndo se diferenciaram muito, mas esbogcaram
algumas reacgdes, procurando melhorar seus niveis de organizacdo como faziam os professores
do ensino secundario.**

Existiria algum impedimento legal para que os professores organizassem um sindicato
proprio até 1950 no Piaui? De acordo com a Lei n° 19.770/31, que regulava a sindicalizacao
das classes patronais e operarias, valeria para as associacfes um estatuto legal decretado pelo
governo, haja vista serem consideradas, na época, funcdes subordinadas a principios da
hierarquia administrativa. 1sso levava a uma diferenca acerca da representacdo entre 0s
professores do ensino publico e do ensino privado, cada qual tendo formas especificas
instituidas pelo Estado, embora em Teresina optassem por se organizar na mesma entidade.

O Almanaque do Cariri>>* divulgava, em 1952, a existéncia de varias associacOes
profissionais em Teresina, entre estas, a Associacdo de Professores Secundarios e Primarios e
Auxiliares da Administracdo Escolar. O endereco da sede desta associacao indicado na revista

localizava-se a Praca Landri Sales, n°® 1125, onde funcionava o prédio do CEP e atualmente

%7 Cf. BOITO, Armando Jr. O sindicalismo de Estado no Brasil: analise critica da estrutura sindical.
Campinas: Editora da UNICAMP, 1991,

#8 MATOS, Marcelo Badar¢. Trabalhadores e Sindicatos no Brasil. Sd0 Paulo: Expressdo Popular, 2009.

%9 MEDEIROS, 1996.

%50 |pid.

®1 bid., p.117.
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%3 10 CENTENARIO DE TERESINA. Almanaque do Cariri. Teresina, 1952, p.212.
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funciona o Colégio Estadual Zacarias de Gois. Até essa data, a entidade ndo possuia sede
propria, sendo utilizada como referéncia para sua localizacdo a maior escola de ensino
secundario da capital. Naquela escola lecionavam boa parte das liderancas que articulavam o
movimento de professores até entdo.

Depois de terem empreendido varias tentativas de transformacdo da associagcdo em
sindicato, alcancavam o objetivo que hd muito vinha sendo tentado pelos professores do

ensino secundario:

No dia I3 de setembro de 1959, a apatica Associacdo dos Professores Secundarios de
Teresina (APPST) era transformada em Sindicato, conforme Carta expedida pelo
Ministério do Trabalho. Presidia a entidade o professor Celso Barros Coelho, que
convocou logo eleicBes para a renovacdo da diretoria. Depois disso ndo se ouviu
mais falar nessa entidade. Antes, em 1957, ja se tinha noticias de uma Associacdo
Piauiense de Professores, da qual era presidente o professor Claudio Ferreira.>**

Entretanto, ndo se tratava apenas de fundar uma entidade, mas de construir uma
coletividade. Encontramos nesse primeiro momento a génese de um movimento que vai
assumir diversas configuracdes ao longo das décadas posteriores. Essa experiéncia histdrica
permitiu desenvolver uma consciéncia coletiva, estruturada e desenvolvida no contexto das
suas acdes em defesa dos seus interesses profissionais.

Encontramos poucos achados sobre essa fase importante da histéria do movimento de
professores, fato que nos impde limitacdo na analise da configuracdo da entidade, suas
iniciativas e lutas em prol do professorado. Os proprios continuadores das organizacdes de
professores nao reconhecem qualquer passado remoto do movimento, sendo esta uma histéria
narrada por eles a partir do final da década de 1960. Segundo matéria publicada no jornal da
APEP, o movimento era rememorado como algo de tempos mais recentes: “No ano de 1967,
em 15 de novembro, foi fundada a primeira entidade para Representar o magistério [...]”**".
As liderancgas colocavam o comeco da histéria do movimento de professores a partir de sua
insercdo no movimento, desprezando a histéria passada. 1sso demonstra que, por tras da
memoria, existe uma seletividade e manipulacdo como indica Le Goff: “Tornar-se senhores

da memdria e do esquecimento é uma das grandes preocupacdes das classes, dos grupos, dos

%% OLIMPI0O, 2003, p. 19.
35 RESUMO DA APEP MOSTRA SUA VIDA. Jornal do Professor. Teresina, 14 out. 1977, Ano IV, n° 20,

p.2.
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individuos que dominaram e dominam as sociedades historicas. Os esquecimentos e 0s
siléncios da histéria sdo reveladores de mecanismos de manipulacdo da memoria coletiva™.**

Tratando-se de um trabalho historiografico, ndo se pode fazer afirmacdes sem ter um
conjunto de fontes para embasé-las. Isso ndo apenas Thompson diz, mas toda a licdo
elementar de historiografia. Por isso seria arriscado continuar com inferéncias com as fontes
escassas que temos a nossa disposi¢do. Introduzimos até aqui apenas a primeira tentativa de
pensar alguns dos aspectos gerais do movimento de professores na primeira fase.

O Piaui, nas décadas 1940 e 1950, sofreu um declinio das exportacdes e o Estado
enfrentava uma queda na arrecadacdo tributaria. Havia escassez de recursos que afetaria o
funcionamento das instituicbes do Estado. Por conta do crédito complementar em 1949,
ocorreu um déficit de Cr$ 10.509.764,50 nas contas do governo. Essa situacdo se estenderia
por alguns anos. Em mensagem enviada a Assembleia Legislativa, em 1953, Pedro de

Almendra Freitas assume:

Passamos por uma crise sem precedente, que se arraiga pelo Brasil inteiro. O povo
sofre as consequéncias da extraordinaria elevacdo do custo de vida, enquanto sente a
desvalorizacdo da moeda. Porém, os reflexos dessa crise se acentuam alarmantes no
Nordeste, onde a calamidade da seca se agrava, por demais, a situacdo, oferecendo
um panorama desanimador.>*’

Essa realidade adversa se traduzia numa baixa renda per capita de Cr$ 3.990.60 que,
mesmo comparada com o Nordeste, demonstrava-se muito baixa, limitando os investimentos
por parte do governo piauiense.® Isso se fez sentir sensivelmente nos investimentos em
educacdo que refletiu nesses anos a paralisia. O governo argumentava essa insuficiéncia de
recursos para coibir 0s gastos com os servicos publicos, atingindo a educacdo com restricdes
como em nenhum outro érgdo se fez sentir. A crise da educacdo pubica secundaria era
evidente, seja devido as condi¢bes adversas em que ocorria o ensino, seja pela defasagem do
seu carater propedéutico perante as transformacbes que o processo de urbanizacdo da
sociedade piauiense.

Antes dos professores do ensino secundarios, 0s professores primarios assumiram uma

movimentacdo mais decidida em prol de melhoria das condi¢c6es de trabalho com a realizacao

%6 | E GOLF, Jaques. Histéria e Memoria. Campinas: Editores da UNICAMP, 2003, p.422.

%7 P|AUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Pedro de Almendra Freitas & Assembléia Legislativa
do estado do Piaui em 1953.

%8 p|AUI. Mensagem enviada pelo governador do Estado Francisco das Chagas Caldas Rodrigues enviada &
Assembleia Legislativa do estado do Piaui em 1959,
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de um movimento reivindicatorio no inicio dos anos 60. A distingdo entre professores
secundarios e primarios estava presente ndo sé como parte da estrutura do ensino como
analisamos no primeiro capitulo, mas também na formacao profissional e em outros aspectos
a exemplo dos salarios. A situacdo das professoras primarias foi comentada da seguinte forma
por Galvéo:

E por demais compreensivel e justa, a extraordinaria repercussdo que vem tendo
presentemente a campanha por melhoria de salério do professor primario piauiense.
Um movimento reivindicatério de nobre e justo proposito que ha de encontrar por
certo 0 apoio moral e a ades&o das massas populares.®*®

Arregimentar as condi¢fes para a organizacdo desse movimento que chamou a atencao
da sociedade piauiense, tornou-se possivel pela existéncia de uma entidade representativa dos
professores primarios, o Centro de Estudos e Recreacdo do Magisterio Piauiense (CERMAP).

As duas décadas posteriores foram anos de embates na sociedade brasileira. O Pais vivia
com as contradicbes de uma crise econémica decorrente da reducdo dos indices de
investimentos, da diminuicdo da entrada de capital externo, da queda da taxa de lucro e do
crescimento da inflacdo. Crescia a organizacdo dos sindicatos de trabalhadores urbanos e
rurais, estruturavam-se as Ligas Camponesas, estudantes fortaleciam a UNE, militares
subalternos organizavam-se, mobilizagdes populares reivindicavam Reformas de Base -
agraria, econdémica, educacional e na estrutura da sociedade. Essa movimentacdo repercutiria
no campo da cultura e da educacéo **.

O edital do sindicato, a seguir, convocava seus associados para a Assembleia Geral
Extraordinaria, que se realizaria dia 7 de maio de 1964 na praca Jodo Luiz Ferreira n°® 1367,
em Teresina, as 19 horas. A ordem do dia estava voltada para apreciacdo da resposta
apresentada pelos estabelecimentos de ensino aos professores. A guestdo principal girava em

torno dos salarios.

%9 GALVAO, Edmundo. Professor Primario Verso Reivindicacdo. Jornal do Piaui. Teresina, 23 jan. 1960, Ano
IX, n° 788, p.2.
%0 SHIROMA, Eneida Oto. Politica Educacional. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
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Si.ndicalo. dgs.Professdres do Ensino Secunds-
o e Primario ¢ dos Auxiliares de Adminis-
fracdo Escolar de Teresina

EDITAI

® 367, desta capital,
no dia 7 do cornente meés. ds 19 haras, em primeira
CONVvOCaga0, e, 0aso ndo haja numero legal as 19,30
horas, em segunda convocagdo, para deliberarem so-
bre a seguinte

D Dtu;jos Sts. Diretores
a)—Aprecia¢io da resposta
de? Estabelecimentos de Ensino Médio, de
Teresina, relativamente 80
periodo de 1.0 de margo de 1964

reiro de 1965.

Figura 13 - Edital de convocacdo de Assembleia
Geral -1964
Fonte: Jornal O DIA, Teresina, 04 mar 1964,
Ano XIV, N. 1189, p. 02.

Os debates na Assembleia geral do dia 8 de mar¢o haviam indicado a extensdo da
greve também para os estabelecimentos publicos de ensino secundario, sendo acertado que
antes uma comissao procuraria entrar em entendimento com o governo do Estado sobre as
reivindicacOes desses profissionais.*** O movimento foi deflagrado em 09 de margo de 1964,
um dia antes do previsto, como resposta a recusa dos donos de escolas em atender as

reivindicacOes da categoria. Conforme Olimpio>®

, a renancia do presidente do sindicato, o
prof. Raldir Bastos, abalou a organizacdo do movimento, pois 0s professores precisariam
eleger, em escrutinio secreto, uma Junta Governativa para assumir a entidade e os rumos do
movimento grevista. Mesmo com a renuncia do presidente da entidade, 0 movimento foi
deflagrado na iniciativa privada e se articulava nos estabelecimentos de ensino publico.

Diante do conflito aberto, o governador Petronio Portela e o vice-prefeito de Teresina,
Wall Ferraz, resolveram mediar a solucdo do impasse na esfera particular, evitando que o
mesmo estivesse colocado na rede publica, antecipando a negociacdo para a manhd do dia 09
de mar¢o. A nota a seguir expressa que as principais reivindicacdes dos professores estavam
relacionadas com o valor do salario. Era reivindicado um aumento de 150%, o que elevaria o

salario de Cr$ 200,00 para Cr$ 500,00 por aula.

%1 OLIMPI0, 2003, p.29.
%62 Ipid.
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GREVE

35 de arau medio seciados em Teresina e
130 em greve desde . Raivindicam melhoria salarial, Pep
cebem por aula (S 700,00, Desejam 150 de aumento, ou se==8
jam (1§ 500.0€, por aula &3

A greve & uma decorréncia do desnivel salarial que s& ™
verifica nos diversos sefores de atividade nesle Pais em quess
uns (poucos) gozam do privileaio oficial de ganhar muito, el
quanto oufros (3 maioria) percebem salérios de fome. o

Seria justa esta greve de professdres! Os Direfores d&
Colegios Parficulares ndo eslariam na obrigacdo de evitar qu
ela fosse deflagrada !

Eis duas pergunias, enire muitas oufras que p'_
ser formuladas. de dificil resposta. Nao femos a menor ad
em afirmar que o molivo invocado para a greve e mais do.
insto. Ds nrafessres estdo no seu lenitimo direito de pleite
melhoria de vecimenlos, sem a qual serd dificil poderem cof
finuar exercilando a esninhosa missao de instruir e educar.
— e os Direfores de Colégios ! Seriam é&les oS culpados !
o cremos. S estao proibidos de aumentar anuidades, como
pader arcar com o dnus impdste pelo_ aumento do sz :

Voltaremos ao assunfo, que ndo pode ser ef

poucas palavras.

Qs professd

Figura 14 - Nota da imprensa sobre a greve
dos professores — 1964
Fonte: Jornal O DIA. Teresina, 11 mar. 1964,
Ano XIV, n® 1190, Gltima pagina.

O trecho a seguir foi parte de um noticiario da imprensa local sobre a realizacao
daquela que ficou conhecida como uma das primeiras greves dos professores do ensino

secundario no Piaui.

O professorado do Piaui — publico e particular — viveu até ha pouco tempo apatico e
indiferente as lutas reivindicatorias de melhores salarios e vencimentos, como
ocorreu com os demais funcionarios do Estado, no governo Rocha, os professores do
Colégio Estadual do Piaui entraram em greve, pelo que o governo se apressou logo
em lhes pagar um més de vencimento atrasado.*®®

Silva no trecho acima expressa a importancia que foi o0 movimento grevista da categoria,
embora, no geral, predomine muita imprecisdo nas informacoes da imprensa local da época.
Entretanto percebemos que teria sido também realizada uma movimentacao na rede publica
de ensino secundario em torno das reivindicac6es dos professores dos colégios oficialis.

E importante lembrar, conforme Medeiros**, que, no ano de 1963, ocorre um fato
novo na conjuntura piauiense que foi a criagdo da Frente de Mobilizacdo Popular, que se
tornou um forum de debates sobre as reformas de base. Nesse mesmo ano, eclode o

movimento de paralisacdo na Policia Militar gerando tensGes sociais e crise no governo de

%3 SILVA, Cunha e. Uma greve justa. Jornal O DIA. Teresina, 11 mar. 1964, Ano XIV, N. 1190, Gltima
pagina.
%4 MEDEIROS, 1986.
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Petronio Portela em funcdo das reivindicagGes que pautavam. O ano que antecedeu aquela
greve dos professores foi marcado por uma conjuntura de importantes lutas sociais no Piaui,
podendo isso ter interferido na disposigéo de luta dos professores.

A greve como instrumento empregado por diversas categorias de trabalhadores seria
adotada como forma de luta pelos professores na busca por solugéo dos problemas existentes.
O momento adverso por conta das ameacas do golpe militar como explica Castro:

Em 1964, quando eclodiu o golpe militar, professores da rede particular de ensino,
organizados em torno do seu sindicato, tiveram a ousadia de realizar uma greve por
melhores salarios e, depois de muita luta, com a intermediacdo do governador
Petronio Portela Nunes, conquistaram o aumento desejado.>*®

Possivelmente por conta dessa conjuntura, 0 movimento tenha sido efémero. Assim a
imprensa local divulgava o fim do movimento grevista dos professores demonstrando que seu
encerramento foi parte de uma articulacdo politica que envolveu governos, liderancas

sindicais e donos de escolas privadas.

Depois de manter entendimento com o Delegado do Trabalho, Dr. Pedro Lemos,
Inspetor Seccional do Ensino, professor Paulo Nunes, diretores dos estabelecimentos
particulares e representantes dos professores, decidiu, “tendo vista que € dever do
Estado promover a paz social e defender os interesses da coletividade,
proporcionando e sobretudo aos menos favorecidos, 0S meios necessarios a
concretizacdo do direito a educagdo”, complementar os estabelecimentos
particulares cujos professores se encontravam em greve, com a importancia
necessérai& a fazer face ao aumento pleiteado, até solugdo a ser dada pelo Governo
Federal.

Esta greve criou condi¢6es para uma melhor organizacdo do magistério publico desde
entdo, transformando os rumos da luta dos professores nas escolas publicas de ensino
secundario do Piaui. Avaliando a importancia do movimento grevista para a unido da

categoria, Leite ressalta:

O que se deve ressaltar nesse momento; o que deve chamar a atencdo da opinido
publica, é que a classe, oprimida pelo salario de fome, sentiu na prépria carne o
doloroso aguilhdo da necessidade, e por isso transformou a indiferenga, a
passividade em ac¢do decisiva. E que acdo! Pujante de forca e coragem, cheia de
calor e compreensdo manteve 0s sOcios antigos e novos em Assembleia
Permanente.*®’

35 CASTRO, 2011,
%8 TERMINA A GREVE DOS PROFESSORES. Jornal O Dia, Teresina, 12 mar. 1964, Ano X1V, N. 1191, p.

1.
%7 LEITE, Cristina. O sindicato dos professores. Jornal O DIA. Teresina, 17 mar. 1964, Ano XIV, N. 1195,
p.07.
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Nos anos que se seguem, os professores da rede publica de ensino repensaram suas
formas de organizacdo. O sindicato fundado no final da década de 1950 tinha mais
legitimidade para os professores dos estabelecimentos particulares. Para o magistério publico
vai ganhando sentido construir uma entidade propria que tivesse respaldo legal e voltada para
as especificidades da rede oficial de ensino. Esse movimento surge como um despertar do
grupo de professores da rede publica, um sentir-se coletivo e movimentar-se em torno das
suas especificidades.

Leite**, também, apresenta sua percep¢do sobre os primeiros momentos do sindicato
que até entdo congregava os professores secundarios. Sua fala como lideranca e como quem
vivenciou o exercicio da docéncia naqueles anos, busca reconhecer a fragilidade que era a
entidade e o esforgo para construi-la: “Os professores do ensino médio em Teresina, desde
alguns anos tém seu Sindicato, que é pouco conhecido no seio da classe. Talvez porque néo
tivesse publicidade, talvez por omissdo da propria classe”.*® E continua: “O Sindicato teve
por fundador o professor Raldir Bastos, que ndo mediu esforcos, ndo poupou sacrificios ndo
se fugiu a canseira, no sentido de dar vitalidade a ésse importante organismo de
reivindicagdes sociais”.

Os professores secundarios, tanto publicos quanto privados, foram representados pela
mesma entidade até 1967. Nesse ano, por iniciativa de muitos docentes ocorre o surgimento
de uma entidade representativa dos professores do ensino secundario da rede publica estadual
como porta-voz da categoria a partir de entdo. Tratou-se de um recuo da proposta original de
sindicato? Que significado assume a iniciativa de optar pela construcdo de uma entidade
propria voltada para a defesa de interesses especificos do magistério publico do ensino

secundario?

4.2 Da Apemop a Apep: continuidades e rupturas no movimento de professores

Para os professores da rede publica de ensino secundario, a criagdo de uma associagdo
representava a escolha de caminho proprio para a busca da solucdo dos problemas vividos
pela categoria, que nos anos 1960 comecaram a se agravar: baixos salarios, falta de condicdes
para o exercicio da funcdo, necessidade de formacdo profissional e melhoria do estatuto
profissional como condi¢do para o reconhecimento enquanto profissionais da educacdo. Na

primeira fase do movimento, os professores da rede publica estavam lotados em poucas

%8 Ipid.
%9 Ipid.
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escolas de ensino secundario. A contratacdo foi alterada significativamente a partir dos anos
1960 e, no final dessa década, existiam quase 3 mil professores nos quadros da Secretaria de
Educacéo do Estado do Piaui.

Em 1967, no contexto de reestruturagdo do movimento de professores, segundo
Castro®”®, numa sala do velho Liceu havia sido criada a Associacdo dos Professores do Ensino
Médio Oficial do Estado do Piaui (APEMOP). Para Santos*”* caracterizava-se como uma
entidade de natureza semissindical voltada as demandas especificas da categoria. Por outro
lado, esta visava questdes basicas como aquisicdo de espaco prdprio tanto para a entidade
como para as atividades sociais, assim como buscava por resolver problemas de ordem social
do quadro de funcionério relacionado a lazer, salde e assisténcia.

Ficaram evidenciadas, na assembleia de fundacdo da entidade, duas posicGes
divergentes acerca do projeto que estava em construcdo. Os docentes presentes se dividiram
em dois blocos quanto ao carater da associacdo que seria criada como lembra Castro®”:
“Alguns defendiam uma entidade de ambito municipal, mas eu me coloquei no grupo que
defendia a entidade de ambito estadual. Até o Petronio Portela, depois disse: vocé é que
estava certo, a entidade tem de ser é de ambito estadual para ter mais forca, ndo de ambito
municipal”.?”? A tese segundo a qual a criacdo da associacdo deveria ser de ambito estadual
saiu vencedora, sendo indicada a professora Cristina Leite*”
primeira diretoria da APEMOP.?”

Para Vicentini e Lugli*’®

para assumir a presidéncia da

, 0s problemas dos professores da rede publica se agravavam
a cada governo, justificando o discurso que sugere a criacdo de diferentes entidades
representativas do magistério. Discursos como esses quase sempre se valeram da falta de
prestigio da categoria frente aos outros setores da sociedade. As autoras elencam um conjunto
de problemas que vinha atingindo o magistério como o desprezo na hora da definicdo das
politicas educacionais, a baixa remuneracao, incompativel com as exigéncias da profisséo,

atrasos frequentes no pagamento dos salarios e a contratacdo de professores a titulo precario.

"9 CASTRO, 2011.

"L SANTOS, 1996.

2 CASTRO, op. cit.

373 | bid.

*7% Cristina Leite foi formada em Linguas Neolatinas pela primeira turma da FAFI. Uma mulher, catélica, ligada
aos movimentos pastorais, estaria incumbida de estar a frente da primeira gestdo daquela associacdo de
professores. Sua militancia vinha do sindicato da categoria do final da década de 1950 e inicio dos anos 1960.
Era também poetisa e escreveu, entre outras obras, o livro “Cangdes de hoje, canc¢des de outrora”, editado em
1966 pela Secretéria de Educacédo e Cultura do estado do Piaui.

%> OLIMPIO, 2003.

%78 VICENTINE e LUGLI, 2009
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Tudo isso colocava tais profissionais em situagdo de insatisfagdo, oferecendo base para o
discurso da criacdo de entidades préprias de professores como as associa¢@es profissionais.

Com esse entendimento, as autoras argumentam:

Esses fatores foram frequentemente evocados para mostrar a necessidade de se criar
associacOes representativas da categoria. Essas sempre foram tidas como a melhor
forma para reverter tal situacdo, pois permitiriam ao professorado evidenciar a
importancia de sua misséo e reivindicar um maior reconhecimento junto & sociedade
— que lhe garantiria a melhoria do seu estatuto profissional e da sua remuneracéo,
bem como a possibilidade de intervir na formulagdo das politicas educacionais. Os
agentes que tomaram a iniciativa de criar tais entidades foram desenvolvendo
estratégias para se legitimarem na qualidade de representantes da categoria (ou de
um dos seus seguimentos). Tais estratégias eram reveladoras do conhecimento que
esses agentes dispunham da légica de funcionamento do campo educacional e do
sistema de valores com base nos quais os professores estruturavam as suas agdes e
que, evidentemente estava (e estdo) sujeitos as transformacGes pelas quais tém
passado esse espaco e a propria categoria docente. Além disso, a posicdo ocupada
por esses agentes no campo educacional (e fora dele) também era determinante para
a obtencdo de apoio para esse tipo de empreendimento que, de modo geral, precisava
ser divulgado em veiculos especializados e na grande imprensa e dependia, ainda, de
um minimo de estrutura para o inicio de seu funcionamento.>”’

No surgimento da APEMOP existiam muitas dificuldades para organizacdo do

movimento. No inicio, como explica Castro®”®

, as liderangas do movimento sofreram algumas
decepgdes, pois muitos de seus colegas mantinham-se ainda as margens do movimento
reivindicatorio da categoria. De tal modo que a mobilizacdo para fundacdo e estruturacdo da

mesma teve que extrapolar os limites da categoria e envolver outros agentes externos:

Muita gente participou do nosso esforgo inicial para a organiza¢do da APEMOP.
Comerciantes, radialistas, jornalistas, estudantes, bancarios, autoridades e
instituicbes culturais de outras unidades da Federagdo, todos, espontaneamente e
generosamente, deram sua parcela de ajuda para o pleno éxito da iniciativa
dos professores piauienses. Uns com livros e moveis e outros com publicidade e
palavras de estimulo.*”

Em 1968, depois de varias tentativas de negociar com o governo de Petrénio Portela
suas reivindicacdes, no auge das tensdes da Ditadura Militar, a categoria realizou o que ficaria
conhecida como a segunda paralisacdo das atividades do magistério piauiense, tendo sido a

primeira greve de professores do ensino secundarios da rede publica estadual de educacdo. A

7 1bid., p.107
8 CASTRO, 2006.
19 CASTRO, op. cit. p. 59.
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nota a seguir, assinada pela presidente da entidade, Cristina Leite, informava aos professores a
deflagracdo do movimento.

tados, com O Lmw. dre Profeito Mmicipel e oom o
elonel de Tercomii.

Terestne, L3 4e Maio @v 1968

Cristine Ledle
— rrestiente da srmor

N N S

~ Figura 15 - Nota Oficial da APMOPI informando a greve -1968
Fonte: OLIMPIO, José. APEP: Organizacdo, Lutas e Conquistas. Teresina: Word Gréfica, 2003.

A nota divulgava a deciséo da categoria de suspender as aulas. Mas as dificuldades de
realizacdo do movimento eram grandes, pois, para que a greve ocorresse, as liderangas da
entidade tiveram que entrar em entendimento com o Comando das Forcas Armadas, 0
Arcebispo Dom Avelar Brandao Vilela, com o presidente da Assembleia Legislativa, lideres
de partidos, deputados, com o prefeito de Teresina e o Inspetor Seccional de Teresina. Ante a
ditadura militar, muitas eram as restricbes ao movimento de professores devido as proibices,
como analisa Réses:

Com o Golpe Civil-Militar de 1964, o movimento ascensional do
associativismo docente foi submetido a repressdo da Ditadura. Se, no caso
dos trabalhadores em geral, as possibilidades de organizagdo eram restritas,
no que se refere aos professores as restricbes podem ser consideradas mais
severas ainda, visto que era vedada qualquer hipdtese de organizagdo na
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funcdo puablica que mantivesse alguma perspectiva reivindicativa, sob pena
de ser considerada sindical-subversiva.**°

Em dezembro de 1968, o regime militar se intensificou em funcdo do Ato Institucional
n° 5 (Al 5), instituido pelo presidente Gen. Artur da Costa e Silva. Com isso, havia proibicdo
de atividades ou manifestacdo de contetdo politico e a liberdade era vigiada. A censura
atingia a imprensa, a musica, o teatro e o cinema. Os movimentos sociais viviam restricdes de
uma época de perseguicdes e terror contra quem era oposicao ao regime militar.

A principio, a APEMORP era constituida apenas de professores de nivel médio, ficando
de fora os professores priméarios que eram representados pelo CERMAP. Depois, na vigéncia
da APEP, passaram a ser aceitos em seus quadros professores de todos os niveis, inclusive 0s
de nivel superior.®®" Isso por forca da reorganizacdo da estrutura de ensino instituida pela Lei
n® 5.692/71. Com essas mudangas, os professores sentiram a necessidade de se unificar numa
entidade Unica. A nova entidade amplia sua base de representatividade, passando a ser a nova
interlocutora dos professores frente aos governos nos anos que se seguem.

Encontramos vestigios da existéncia da organizagdo dos professores também em
Parnaiba, atraves da Associacdo de Professores de Parnaiba (APP), fundada em 1973,

presidida na ocasido pelo professor Francisco de Assis Sousa.**

A Unica informacéo a seu
respeito, a disposicdo no Arquivo Pablico foram seus estatutos. Esse documento que regia o
funcionamento da entidade, estabelecia como finalidade da entidade congregar o corpo
docente da cidade, desenvolver o ideal de fraternidade e camaradagem, propugnar pela
melhoria das condi¢bes do magistério. A entidade ainda tinha como finalidade [...] “Criar,
com recursos proprios ou através de convénios com entidades Publicas e Privadas,
Departamentos de BIBLIOTECAS, DISCOTECA, MAPOTECA, FILATELIA E ARQUIVO
HISTORICO E GEOGRAFICO DE PARNAIBA”. Isso demonstra que a APP tinha suas
atividades voltadas para dois focos: i) primeiro era a defesa de melhorias das condicGes de
trabalho para o magistério; ii) desenvolver acdes com vistas a formacéo profissional dos seus
associados. N&o encontrar elos entre as atividades da APP e da APEP, mas a existéncia dessa

entidade parnaibana, fundada no mesmo ano da entidade piauiense demonstra que o

%0 RESES, Erlano da Silva. De vocagdo para profissdo: organizacdo sindical docente e identidade social do
professor. 2008. Tese (Doutorado) — Universidade Nacional de Brasilia. Brasilia, DF, 2008. p.75. Disponivel em:
<www.repositoria.bce.unb.br>. Acesso em: 25/08/2010.

%L CASTRO, 2011.

%2 ESTATUTO DA ASSOCIACAO DOS PROFESSORES DE PARNAIBA. Diério Oficial do Estado.

Teresina, PI, Ano XLI, N. 71, p.3, 20/06/73.
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movimento associativo de professores se expandia para o interior do estado. Parnaiba, como
foi demonstrado no Capitulo 1, foi uma das cidades, depois da capital, que ocupou maior
importancia no processo de urbanizacdo piauiense e expansdo das escolas de ensino
secundarias no Piaui.

Mas inserir-se no movimento de professores nem sempre foi algo espontaneo para
quem ingressava no quadro de docente do magistério no ensino secundario. A Adesdo aos
quadros de socio da entidade exigiu uma intencdo consciente de aproximacao desses
professores por parte das dire¢des, principalmente porque se vivia uma época de supressao de
liberdades politicas. Dai deveriam pensar em estratégias politico-organizativas, visando
aproximar e recrutar novos associados. Um exemplo eram as frequentemente chamadas nos
jornais da APEP:

Professor. Associe-se a APEP, para torna-la mais forte e, consequentemente, mais
eficiente na defesa de seus legitimos interesses. Ndo se esqueca de que, unidos e
organizados, seremos uma associacdo poderosa: desunidos e dispersos, ninguém
tomaré conhecimento da nossa existéncia.*

Apelos como esse convinham para ampliar a ideia da importancia do movimento de
professores para a categoria. AlusGes frequentes como estas estavam associadas aos
propdsitos dos seus dirigentes de multiplicar seus associados. Por outro lado, estava em jogo
também sua legitimacdo enquanto interlocutores da categoria. O discurso da eficiéncia tinha

entdo essa intencdo. Por isso tentavam assegurar para seus socios que

[..] estamos imbuidos dos melhores propositos de dar a entidade que congrega 0s
professores do ensino médio do Piaui, uma filosofia dindmica que se caracteriza
primordialmente pela coesdo, isso porque achamos que sé através do
desenvolvimento do espirito de classe é que poderemos concretizar 0s nossos
objetivos.***

As palavras acima foram retiradas do artigo intitulado “Libertando meu
Pensamento”.>®* Nele o autor, o professor Vitorino da Costa Oliveira, membro da entidade na

gestdo 1972/1975, expressa sua visdao sobre a importancia de os professores terem a

%83 Jornal do Professor. Teresina, ago. 1978, Ano I, N. 5, p. 8.

%% OLIVEIRA, Vitorino da Costa. Libertando meu pensamento. Boletim Informativo da APEMOP. Teresina,
dez. 1972, n.1.

%85 Ibid.
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consciéncia de que formavam um grupo profissional. Ainda destacava a necessidade da
unidade em torno de objetivos comuns: “Lutemos de maos dadas, visando apenas no
soerguimento da classe”. No transcorrer do texto o autor analisa a situacdo da
heterogeneidade dos profissionais. Dai aponta as dificuldades existentes e, em tom de apelo,
informa que o plano de agdo da sua gestdo visava colocar a entidade numa situacdo que
pudesse corresponder plenamente a posicdo do professor no seio da sociedade. Esse
desenvolvimento do espirito de classe e a luta de méaos dadas de que fala Vitorino precisavam
ganhar um significado coletivo. Um significado que sé se formaria numa longa trajetéria de
avancos, recuos e retomadas na organizacao dos professores das escolas secundarias.

Na definicdo das finalidades da APEP estava delineada no Art.1° do seu Estatuto
como uma entidade civil, sem fins lucrativos, alheia as atividades de carater politico e
religioso, constituida de professores do ensino de 1° e 2° graus, do magisterio oficial. O Art.
2° do citado documento enumera 0S Seus objetivos, comecando por promover a unido do
magistério e concluindo com a construcdo e manutencdo da Casa do Professor, para recreio e
repouso de seus associados.**®

E importante considerar que a imprensa sindical, no processo de organizacio dos
profissionais do magistério e na luta pelo reconhecimento profissional, cumpriu papel
importante. Funcionava como instrumento de convencimento da legitimidade de seus
interesses perante o Estado. A APEMOP divulgou seu primeiro periédico numa versao
mimeografada datada de 1972. Divulgava ideias que comecavam a chamar a atencdo do
professorado para o trabalho social, a coletividade, a inter-relacdo, a ajuda mitua e a
solidariedade. Representava a semelhanca social entre os membros da entidade como tentativa
de construir uma identidade e uma organizacao coletiva. Com o tempo, essas ideias noticiadas
pelos periddicos vdo sugerindo mudancas na profissio como a formacdo profissional
relacionando o reconhecimento dos professores com a valorizacdo das suas capacidades
intelectuais e de sua importancia para a sociedade. Esses jornais foram importantes espacos de
construcdo de imagens voltadas para a promog¢édo do reconhecimento profissional.

Ao longo da historia da associacdo, a comunicacdo sindical foi sendo aperfeicoada.
Seus editores lembraram-se da inovacdo da imprensa da entidade no proprio periédico:
“Desaparece o boletim Informativo da APEMOP e no seu lugar, com fotografia e fartas

matérias de interesse do professorado piauiense, surge o ‘Jornal do Professor’. E surge como

%8¢ ESTATUTO DA ASSOCIACAO DOS PROFESSORES DO ESTADO DO PIAUI (APEP). Diério oficial do
Estado. Teresina, PI, Ano XLI, N.141, p.1, 27/08/73.
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possibilidade de ser o mais eficiente porta-voz do magistério do Estado”.*®” O novo jornal da
entidade, agora publicado em off-set, oito paginas, circulacdo mensal, com uma tiragem de
2000 exemplares estava sendo destinado a ter grande repercussao no meio da categoria. Nas
suas paginas, publicavam-se questdes voltadas para a politica, divulgava realizacdes dos
governos, pronunciamento de parlamentares, temas pedagogicos e educacionais, artisticos, de
funcionamento da entidade, entre outros. Também eram publicadas matérias de cunho
académico, literério e cientifico voltadas para desenvolver a formacéo cultural dos filiados.
Ainda eram pautados temas educacionais como as reformas educacionais em andamento e
questdes cientificas e culturais em debate naquele momento.**® Os contelidos eram voltados
para a valorizacdo do magistério, procurando destaca-la como atividade profissional de

relevante importancia para a sociedade.
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Figura 16 - Boletim e Jornal da APEMOP de 1972 e 1973
Fontes: Boletim Informativo. APEMOP, n° 1, dezembro/72
Jornal “O Professor”, Ano I, n°1, abril/73.

%7 APEMOP VENCE UMA ETAPA. Jornal do Professor. Teresina, 04 abr. 1973, Ano I, N.1, p.1.

8 Até o final dos anos 1970, o periédico manteve-se regular na divulgacio das demandas da categoria.
Somente, em 1981, consultando algumas edi¢Bes, percebemos um recuo na qualidade da reproducéo do jornal.
Foi quando o governo do estado, em retaliacdo aos lideres da APEP, resolveu suspender os descontos em folha
que eram repassados para a entidade. Sem recursos financeiros regulares, algumas edi¢des foram mimeografadas
e depois até vendidas para seus socios.
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Porém, editar jornais nem sempre foi uma prética da entidade. Nos anos anteriores, as
informacdes do movimento eram repassadas através de pequenas notas, sem periodicidade, a
exemplo da gravura colocada anteriormente, “Nota Oficial”, que foi impressa em meia folha
de papel informando decisdo da categoria. As demandas da entidade indicavam que o
movimento precisaria de novos instrumentos de comunicacdo que pudessem atender a
amplitude que assumia a associacdo, principalmente quando se expandem filiados por
diferentes cidades do interior do estado por onde proliferavam dezenas de ginasios da rede
publica.

O investimento da APEP no seu 6rgdo de comunicagdo era um indicio do acimulo de
experiéncias que tinha transitado por diferentes formas, desde pequenas notas até a
constituicdo de um jornal periddico. Representava todos os esfor¢os de estabelecer uma
comunicacgdo entre a entidade e seus socios, esforco esse que passou por varias fases, umas
boas e outras ruins, para consolidar o jornal periddico como forma de ligacdo entre seus
representantes e os associados. Constituiu-se principalmente numa estratégia de mobilizacéo e
discussdo dos problemas do magistério.

Nos anos 1970, o processo de expansao e reorganizacdo da rede de ensino secundéria
influiu na organizacdo da categoria. Em funcdo da expansdo para as cidades do interior, a
diretoria organizou um cadastramento de professores encarregados pela distribuicdo do jornal

nas cidades.®®*

Assim, da necessidade de distribuicdo de jornais e panfletos, nascia uma
espécie de rede de solidariedade que expandia 0 movimento para varias cidades onde nasciam
grupos de filiados que deram origem aos nucleos regionais existentes depois na estrutura da
entidade. Os primeiros nacleos regionais a serem formados foram em Parnaiba, Picos,
Floriano, Oeiras, Unido e Piripiri. A entidade chegou a ter cerca de 1.500 filiados em 1975%®°
e no final da mesma década atingia cerca de 5 mil filiados.**

A APEP atuava em outras dimensbes da docéncia procurando interferir na formacao
cultural dos associados como estratégias de legitimacdo do professorado perante o Estado. A
“Semana do Professor”, realizada por ocasido da passagem do dia do professor, 15 de

outubro, a partir do ano de 1975 foi adquirindo essa finalidade. Estas semanas eram realizadas

%9 Atualmente o SINTE-PI tem 27 Ncleos Regionais. De acordo com o estatuto da entidade, esses nlcleos
exercem suas atividades dentro das microrregides integrantes da jurisdi¢do da entidade, definida pelo Conselho
Geral. Fonte: Estatuto do SINTE. Cadernos de Tese do X Congresso Estadual dos Trabalhadores em Educago.
Teresina: SINTE-PI, p. 103-123, 2006.

%% SANTOS, 1996.

¥ RESUMO DA APEP... 1977, p.2.
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com uma programacdo que envolvia uma mescla de atividades culturais, pedagogicas e
sociais.

As atividades de cunho formativo se constituiam em espago de “descoberta de valores
favorecendo oportunidades para o professor pensar na sua profissdo e sua importancia na

sociedade atual’”**%. Para Novoa®*®, os

[...] valores que sustentaram a produgdo contemporanea da profissdo cairam em
desuso, fruto da evolucdo social e da transformacdo dos sistemas educativos; 0s
grandes ideais da era escolar necessitam de ser reexaminados, pois ja ndo servem de
norte a acdo pedagdgica e a profissdo docente.

Por isso seria necessario reencontrar valores que permitissem atribuir significado a
acdo presente, cuja deontologia docente passaria a ser integrada também pelos componentes
pedagOgicos necessarios para atuar na nova realidade. A figura a seguir registra uma palestra

sobre ética profissional realizada pela entidade em 1977.

Figuras 17 — Conferéncia Codigo de Etica Profissional do Magistério 1977.
Fonte: Jornal do professor. APEMOP, N. 1, out., 1977.

No Brasil, segundo Vicentini e Lugli***, até 1970, foi se constituindo no ambito do
movimento um modelo associativo que trazia muitas marcas recorrentes do processo de

constituicdo das entidades representativas de professores. Para as autoras, no geral, esse

%92 SEMANA DO PROFESSOR ALCANCOU GRANDE EXITO. Jornal do Professor. Teresina, 14 out. 1977,
Ano 1V, N. 20, p.8.

¥ NOVOA, 1995, p.29-30

394 \/ICENTINI e LUGLLI, 2009,
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modelo caracterizava-se pelo objetivo de melhorar as condigdes de vida e trabalho dos
professores que, mediante a arregimentacdo de associagdes profissionais, além de buscar
melhorias, tentavam assumir a incumbéncia por resolvé-los, ofertando uma rede de servigos
aos associados para amenizar suas dificuldades cotidianas. Somados a esses tracos de sua
constituicdo, podemos apontar outros fatores que influenciaram a opcdo por esse tipo da
organizagéo dos professores durante a segunda fase do movimento que estudamos.

Para Réses***, como resultado das limitagdes impostas pelo novo regime obscurantista,
as entidades do magistério tiveram suas acBes ainda mais tolhidas, estimulando o
desenvolvimento de um associativismo afeto ao Estado, colaborando com os propdsitos do
regime. E digno de nota que, durante o regime varguista, esse carater predominou em grande
parte dos movimentos sociais.

A critica realizada por Santos** a APEMOP afirma que a relagéo entre a entidade e o
governo era de dependéncia. A entidade assume conteddo mais assistencialista, embora
desenvolvesse importantes dendncias e criticas aos atos do governo do estado na defesa dos
interesses dos professores. Naqueles anos, essa ndo era uma caracteristica peculiar das
associagdes de professores como analisa Medeiros®’: “O movimento sindical urbano (grifo do
autor) no Piaui precisou praticamente se refazer, pois foi 0 movimento mais tutelado e
neutralizado durante o periodo autoritario”.

Bomfim?3®®

sugere que 0 movimento sindical urbano em Teresina passou, praticamente,
todo o periodo da ditadura militar com caracteristicas assistencialistas, de lazer, de cultura e
de apoio ao patronato, desenvolvendo uma politica de conciliagdo. Somente em fins da década
de 70 é que as lutas do magistério assumem uma pratica sindical contestatéria e
reivindicatoria. A primeira categoria a iniciar um processo nessa perspectiva foram 0s
professores do 1° e 2° graus da rede estadual, que tinham como lideranca setores ligados ao
MDB, oposicdo ao governo de Lucidio Portela (PDS), influenciados pelo movimento nacional
em torno da CPB. Para a autora: “Além disso, militantes da ACO pertencentes a essa
categoria comegam a discutir e participar do movimento, exigindo posi¢cées mais firmes da

diretoria da APEP, frente ao governo do Estado (Lucidio Portela) que deixou de cumprir a

3% RESES, 2008.

3% SANTOS, 1996.
%7 MEDEIROS, 1996.
3% BOMFIM, 1991.
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determinacdo do Estatuto do Magistério que estabelecia o salario movel para os professores,

ou seja, a remuneragio destes aumentava de acordo com o salario minimo nacional”.**

Essa ocasido de intervencdo das correntes politicas catélicas no movimento de
professores se inicia no final da década de 70 com o processo de reorganizacdo dos
movimentos sindicais que culminaria no surgimento das oposicGes sindicais.*® A categoria de
professores foi uma das primeiras a ver surgir esses grupos, O que caracteriza um novo
momento de reorganizacdo da categoria. Como declara Ciriaco, esses grupos comegaram a
encontrar espaco de atuacdo no movimento de professores, embora atuassem de forma

clandestina no final dos anos 70 como rememora Ciriaco.

Nas escolas basicas, esse movimento politico ndo havia, mas a medida que foram
saindo alunos da universidade, que ja faziam parte dessas organizacGes dentro da
universidade, passaram a trabalhar muito sutilmente dentro das escolas em que
trabalhavam. Inclusive nés tinhamos uma orientagdo partidaria que era criar células
do partido por local de trabalho. E foi a partir dai que houve uma contribuicdo muito
grande para se reativar a APEP, que hoje é o SINTE, onde uma série muito grande
de companheiros egressos da universidade federal, ndo s6 alunos e ex-alunos quanto
professor, passou timidamente a trabalhar, e ndo so a trabalhar, mas ver quais eram
os alunos que a gente poderia confiar e discutir politica com eles, discutir a situacdo
econdmica, a situacdo politica, a situacdo de ditadura no Brasil. Era crime, por
exemplo, falar em uma nova constituicdo para o pais, tudo muito dificil, muito
complicado.

401

Ferreira Jr.*™ reconhece que ocorreriam mudangas no contetdo do movimento de

professores no final dos anos 1970, demonstrando que aquela situacdo mudaria:

O comportamento social que caracterizava 0s movimentos grevistas da categoria dos
professores publicos estaduais de 1° e 2° graus, no final da década de 1970, era do
tipo que ja engendrava uma “consciéncia da solidariedade de interesses gestada entre
todos 0s membros do grupo social” e que questionava, ainda que do ponto de vista
econdmico, as bases juridicas do Estado ditatorial brasileiro.***

%9 hid., p.82

%% Oposicao Sindical foi a forma que assumiu o processo de reorganizacio do movimento sindical no Brasil no
final da Ditadura Militar quando o antigo sindicalismo foi sendo substituido pelo Novo Sindicalismo. O Novo
Sindicalismo foi marcado, particularmente, pela recusa aos mecanismos de controle sindical estatais,
subordinando as entidades ao Ministério do Trabalho, tutela que era realizado através de instrumentos como
adocdo do imposto sindical. Sobre “sindicalismo de estado” é importante consultar Boito Jr. 1991, obra que
realiza uma anélise critica sobre a relacdo entre sindicalismo e Estado no Brasil.

1 EERREIRA JR. Amarilio. A ditadura militar e a proletarizacdo dos professores. Educacdo &. Sociedade.
Campinas. vol. 27, n. 97, p. 159-179, set./dez. 2006, p.166. Disponivel em: <www.cedes.unicamp.br>. Acesso
em: 02/06/2011.

“%2 | pid.
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E importante perceber que a mudanca na composicio do movimento de professores
traz consigo alteragcbes importantes no processo de formacdo da consciéncia desses
profissionais, o que se reflete na posicdo das novas liderangas que vao surgindo na categoria
no final da década de 70. A maioria dos professores contratados a titulo precario para
lecionarem no 1° e 2° graus vinha dos cursos universitarios, muitos das areas das ciéncias
exatas. Foi o caso de Ciriaco que comecou 0 magistério ainda estudante universitaria. Como
militante dos movimentos de esquerda, comecgou a realizar atividades politicas no interior das
escolas de 1° e 2° graus, divulgando suas ideias.

Os grupos de esquerda no movimento de professores, além de defenderem formas
mais radicais de luta, entendiam que a atuacdo do professor deveria ser pautada na luta pela
transformacdo da estrutura social do pais. Essa concepcao, de ver o exercicio da profissdo de
professor como parte de um processo politico-ideolégico com vistas a reverter 0s quadros da
sociedade, iria se evidenciar no discurso de algumas liderancas nas paginas dos jornais da

APEP no final dos anos 1970, como Ciriaco:

E evidente que a “Formagdo do educador e da escola s6 mudardo com a mudanca
global da sociedade”. Ja se pode sentir que ela agora mais do que nunca luta contra
uma educacdo imposta pelo governo. Todo o conjunto da sociedade quer a luta por
mudancas radicais, ndo aceitando mais a truculéncia e o autoritarismo e um regime
que cai aos pedacos. E é ai que o educador pode jogar peso, pois, ndo obstante as
dificuldades ele precisa provar que ndo sabe apenas ensinar a ler e escrever, mas
pensar, a falar, a gritar, e lutar por uma transformacéo social que venha fazer justica
as classes trabalhadoras.**

Isso indica que a origem e formacdo das liderancas de professores sdo marcadas por
experiéncias e iniciativas diversificadas no campo das praticas sociais. Entrar no movimento
nem sempre partia de uma consciéncia politico-sindical formada. Alborino Teixeira da Silva,
por exemplo, que era professor de Religido, teve sua formacdo profissional a partir das acdes
da Arquidiocese de Teresina. Entrou na rede de ensino secundario depois de ter trabalhado
anos educando adultos numa palhoca na Rua Beneditinos, na Zona Sul. Apds entrar para o
ensino regular, comecgou a participar do movimento se tornando uma de suas liderancas. Sua
entrada na categoria e posteriormente no movimento ocorreu por influéncia de amigos como

narra:

403 CIRIACO, 2011.
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Quando entrei, porque entrei em 1976, ja havia movimento de professores. Como ja
disse, fui trabalhar na biblioteca, 14 no Monte Castelo. Tinha contato com alguns
professores e professoras, inclusive, com o professor Alberico, que ja era professor
na época e o professor Manoel, que hoje mora em Parnaiba. Inclusive foram eles que
me incentivaram a entrar no magistério. E tinha uma parte de professores que s
davam aulas, ndo se engajavam em nada. Mas ja tinham outros professores ligados a
APEMOP, que era a associacao de professores presidida pela mée do professor Alex
Leite, que j& movimentava, fazia muito movimento, ligado também ao professor
Olimpio Castro. E eles ja faziam muito movimento, mas muito timido, contudo j&
apontavam... Diziamos vamos crescer. Quando a gente entrou para 0 magistério nos
juntamos com esses professores que ja eram mais antigos.***

Percebemos como as experiéncias na participagdo no movimento sdo diferenciadas.
No caso da professora Ciriaco, sua concep¢do politica vinha sendo formada desde a
universidade; no caso do professor Alborino, uma relacdo de amizade e camaradagem foi
decisiva no despertd-lo para a importancia do movimento de professores e sua insercao
naquela pratica social. Thompson nédo estabelece uma hierarquia entre essas experiéncias com
uma melhor do que a outra, porque toda experiéncia tornar-se unica, particular, historica. A
experiéncia € o campo onde 0os homens se deparam com a realidade material, percebem esta
realidade de diferentes formas, e elaboram-na como cultura, instituicdes e rituais. Apos longos
processos vai se formando uma consciéncia coletiva.
Realizando uma andlise da organizacéo sindical dos anos 1970 no Piaui, Medeiros,

caracteriza APEP como uma entidade forte. Comenta:

Ainda durante os anos 70, os professores da rede estadual de ensino mantém uma
entidade forte, a APEP [...]. Muitas sdo as lutas salariais e greves; 0 movimento e a
entidade conseguem se firmar como interlocutores legitimos ante os governos. Em
alguns momentos, conforme a mudanga de governo chega haver alguma cooptagéo.
Mas o movimento continua mantendo identidade prépria e hoje se articula
nacionalmente com a Confederacéo dos professores do Brasil.*”®

As lutas de que fala o autor tornaram o movimento mais visivel e presente na vida
dos professores durante os anos 1970. Isso envolveu varias mobilizacbes em defesa dos
interesses da categoria como a luta pelo Estatuto do Magistério, que na primeira metade da
década, tornou-se o centro da acdo da direcdo da entidade. O Estatuto do Magistério nutriria
as esperancas de alcancar o reconhecimento profissional tdo sonhado pelos professores. No
periodo que vai até o final dos anos 70, as mudancas na legislacdo profissional se

transformam quase sempre na principal bandeira do magistério publico.

“4 SILVA, 2011.
%> MEDEIROS, 1996, p.121.
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Quando Alberto Silva assumiu o governo em 1971, adotou uma politica de
racionalizagdo da sua administracdo, implantando as mudancas no ensino decorrentes da Lei
n® 5.692/71. Com isso, procura o apoio do movimento de professores a reforma do ensino,
mas para isso se comprometeu em instituir um plano de mudancas da carreira do magistério
que estava previsto por forca de determinacgdes legais. Entretanto, Estatuto do Magistério s6
foi instituido pelo governo de Alberto Silva, em junho de 1974, com a aprovacdo, pela
Assembleia Legislativa, da Lei n° 3278/74*°, mas sua execuc¢do como politica voltada para o
magistério sé ocorreria no inicio do governo Dirceu Arcoverde.

Com o Estatuto, os professores foram reconhecidos pelo Estado como profissionais
da educacdo, amparados por uma legislacdo especifica. O [...] Estatuto organiza o magistério
publico de 1° e 2° graus, do Sistema Estadual de Ensino, estrutura a respectiva carreira e
dispde sobre sua profissionalizacdo e aperfeicoamento, estabelecendo normas gerais e
especiais sobre o regime juridico de seu pessoal [...]. Siqueira viu nessa legislacdo o que de

mais importante os professores conquistaram na estruturagdo da carreira nos anos 1970.

Dentre todas essas conquistas, destacamos outra que julgamos de valorosa
importancia: a criacdo da carreira do Magistério (grifo do autor), onde os salarios
foram reajustados de acordo com o quadro tragado no Plano de Carreira
contemplando o tempo de servico e a qualificacdo do professor, através do Estatuto
do Magistério. Nesse periodo, o professor teve condi¢cdo de comprar o Seu carro, sua
casa e manter sua familia com uma vida digna. Esse Estatuto que contemplava tudo
isso, dava também paridade aos professores que ja estavam aposentados. Podemos
considerar uma época de ouro para 0 magistério.*”’

No ambito de uma politica de reorganizacdo e expansdo do ensino marcada pela
racionalizacdo da administracdo publica, a lei atendia a um processo bem mais amplo,
compreendida somente a partir de uma analise mais critica dos fundamentos dos planos mais
gerais que envolviam a educacdo. Queiroz*® lancou um olhar critico sobre a implantacdo da
Lei n°® 3278/74. Avalia, por exemplo, que a lei esteve muito longe de atender as aspiracdes
dos profissionais, embora possa ser considerada uma conquista relativa dos professores.
Mesmo priorizando a andlise da situacdo do magistério de 12 a 42 série, podemos perceber

que, no geral, a lei se enquadrava dentro de uma politica de racionalizacdo baseada na teoria

4% | ej n° 3278, de 10 de junho de 1974. Dispde sobre o estatuto do magistério publico de 1° e 2° e da outras
providéncias. Diario Oficial do Estado, Teresina, Pl, 14 jun. 1974, Ano XLII, n°100, p. 1-11.

7 SIQUEIRA, 2011.
%8 QUEIROZ, 1986.
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do capital humano. Argumentando, a autora analisa 0s condicionantes ideolégicos que
envolviam a adocdo daquela politica.

O que se deseja ressaltar com a repercussdo do discurso explicitado no plano de acdo
do governo estadual sob o qual se deu a elaboragdo do Estatuto do Magistério séo
dois pontos: primeiro, este discurso aparece impregnado da ideologia que reverencia
a técnica e a racionalidade, a serem exercidas e disseminadas por uma elite, que pela
sua capacidade técnica parece deter 0 monopdlio do ato de pensar e descobrir
solugdes, e que, por sua agdo “técnica-racional-ufanista”, tera o poder de resgatar e
reordenar uma realidade subdesenvolvida, deficiente e cadtica, em descompasso
com o desenvolvimento desejado; em segundo lugar, a considerar o perfil dessa
“elite técnica” ai tragado, fica claro que os professores, ¢ mesmo a populagdo em
geral, ndo estavam nas cogitacbes dos elaboradores desse plano sendo
secundariamente, ou se estavam, ndo era na condigdo de agentes capazes,
“pensantes”, mas de receptores e reprodutores passivos, de pouca relevancia ¢ da
acéo diretiva, qualificadora e civilizadora dessas elites.**

Partindo de outro parametro, Silva**® avalia que “O Estatuto do Magistério foi uma
conquista dos trabalhadores. Agora, como era o chefe de Estado... porque tinha que passar
realmente pelo crivo da legalidade, o governador terminava sendo o pai da crianca.” Castro
rebatendo 0s questionamentos sobre as chamadas ‘“conquistas do magistério”, durante o

governo de Alberto Silva, afirma que o

Interessante € que o prestigio de que o magistério desfrutou naquele periodo era
interpretado por algumas liderancas de esquerda como fruto da cooptacdo das
entidades por parte do governo. Essas liderancas ndo acreditavam na forca do
didlogo e torciam pelo confronto, mas as grandes conquistas do professor, como o
estatuto do magistério, o salario mével, o enquadramento, o Clube do Professor, a
Col6nia de Férias em Luis Correia, a aposentadoria especial, a paridade de
remuneracdo do professor com a de outros profissionais, entre tantas outras, datam
daquela época.*'*

O alinhamento politico das direcbes da APEMOP e depois da APEP com 0s governos
se evidenciava nos jornais da entidade quando percebemos o0 apoio as iniciativas politicas
desses governos. No ano da eleicdo do governo de Dirceu Arcoverde (1975), a direcdo da
entidade publicou uma matéria de capa com a seguinte manchete: “APEP COM O

GOVERNADOR DIRCEU ARCOVERDE”. Na chamada da matéria estava dito:

499 |pid.
40 g1LVA, 2011.
411 CASTRO, 2011.
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A Associacdo dos Professores do Estado do Piaui dirigiu-se ao governador Dirceu
Mendes Arcoverde para manifestar-lhe o apoio da classe e pedir a valorizacdo do
magistério. Bem recebida pelo Governador, a comissdo da APEP ouviu a promessa
de que, em sua administracdo, os professores terdo ampla participagdo nas decisbes
de carater educacional.

[-]

Com a admissdo de quase 3.000 professores, entre nomeados e contratados com
observancia do Estatuto do Magistério e do Decreto Federal n® 71.224, de 11 de
outubro de 1.972, o governador Dirceu Arcoverde conquista a confianca do
professorado piauiense, que espera continuar sendo prestigiado na sua
administragdo.**?

Existia uma relacdo entre as liderangas do movimento de professores com grupos
partidarios na politica local. O grupo de Olimpio Castro que, segundo Bomfim***, era ligado
ao MDB, dirigiu a APEMOPI e a APEP durante as décadas de 60 e 70, sendo hegemdnico
entre 0s grupos que faziam parte do movimento de professores. Por se tratar da maior
categoria profissional do Estado, era de interesse dos governos terem as direcOes das
associagdes em apoio as suas administragdes. O que dependia do nivel da atencdo dos
governos aos projetos que se desenvolviam na entidade. Contudo essa relacéo teria se alterado
no final da década de 1970.

4.3 Consolidacéo e transicdo do movimento de professores

As desavencas politicas levaram os mdebistas para a oposi¢éo ao governo, afetando a
relacdo da direcdo da APEP, que se alinhava com o Alberto Silva e Dirceu Arcoverde, com o
novo governo Lucidio Portela. As relacfes até entdo amistosas com 0s representantes do
Estado foram abaladas, conformando um campo aberto de disputas e enfrentamentos entre 0s
dirigentes apepianos e 0 governo de Lucidio Portela, que assumiu em 1979. Mas para que isso
ocorresse, a categoria precisou ter seu reconhecimento profissional questionado.

Com a supressdo da Lei n° 1269/71 que estabelecia o salario movel e da Lei n°
3600/78, dos especialistas de educacdo, esteios da politica salarial até entdo adotada, Lucidio
recusa as bases do pacto de conciliagdo que vinha sendo posto em prética entre as liderancas
de professores e 0s governos até entdo. Além disso, também recusava-se a continuar
patrocinando a politica assistencialista, suspendendo o financiamento das obras e servigos que
teriam sido definidos como projetos prioritarios para a gestdo de Clementino Siqueira a frente

da entidade.

#12 APEP COM O GOVERNO. Jornal do Professor. Teresina, 11 maio 1975, Ano I, N. 12, p.1.
413 BOMFIM, 1991.
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Agindo dessa maneira, o governo de Lucidio Portela iria questionar as conquistas
vistas pelos professores como a “redencdo do magistério”. Por isso, 0 movimento de
professores assumiria uma postura mais reivindicatoria. Nos trechos a seguir, Castro relata a
sua percepcdo das perdas que o magistério sofreu e a relacdes de conflitos entre o governo e
as liderancas de professores:

No governo Lucidio Portella, instalou-se no Palacio de Karnak o complé da ma
vontade contra o professor, que lhe mantinha sobre a cabeca, afiada e ameagadora, a
terrivel espada de Damocles. E foi nesse clima de inseguranca e apreensdao que o
professor viu tornar-se letra morta o decreto 1.269, de 21 de abril de 1971, instituidor
do salario mével, antes mesmo que o STF declarasse a sua inconstitucionalidade.

[]

Com a queda desse decreto, voltou a vigorar no estado a politica do pires na méo,
quando as liderancas da classe compareciam ao Palacio de Karnak para reivindicar e,
depois de tomarem um bom cha de cadeira, de la voltassem de maos abanando prestar
contas aos colegas de sua misséo fracassada.

[.-]

As portas se fecharam para o magistério. O governador ndo recebia mais as liderancas
do magistério. Nem mesmo o presidente da Confederacdo dos Professores do Brasil

foi recebido no Palacio de Karnak. Por que professor, fosse daqui ou de fora, era

considerado persona non grata para o governo do Piauf.*"*

O néo reconhecimento das bases da politica salarial vigentes no inicio do governo de
Lucidio Portela, alegando inconstitucionalidade do salario movel, levou a ruptura do alicerce
que sustentava a relacdo de conciliacdo entre governo e a direcdo da APEP.

Peralva*® reconhece que a questdo salarial foi um dos eixos sob o qual se articulou o
movimento de professores de 1° e 2° graus no Brasil. Ou seja, sobre a questao salarial assenta
sem ddvida a ampla base de massa do movimento. Como explica a autora, a reivindicacédo
salarial e outros elementos como a organizacao adequada de carreira, através dos estatutos do
magistério possui mais forte capacidade de mobilizacdo. Colocava na ordem do dia a
necessidade de uma inversdo mais abrangente de recursos na area da educacéo publica.

A direcdo da APEP continuaria insistindo na ado¢do da mesma politica na busca pela
relacdo de conciliacdo com o governo, mas sem recuar das reivindicacdes da categoria. Para
tanto, protocolou no Palacio do Karnak um memorial reafirmando suas reivindicacfes a fim
de encontrar solucdo para a problematica enfrentada pelo magistério. O documento justificava

da seguinte forma a realidade vivida pelo professorado:

urante alguns meses, diretores da APEP, professores e interessados na qualidade do
ensino, estiveram repensando a educacdo, tendo identificado as causas que
estrangulam o canal de qualificacdo do ensino. A burocracia, a lentiddo, as

“4 CASTRO, 2011.
15 PERALVA, Angelina Teixeira. E os movimentos de professores da rede piblica? Cadernos de pesquisa.
Séao Paulo, n. 64, p.64-66, fev. de 1988.
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conveniéncias politicas partidarias, muitas vezes o desinteresse, aqui visto sob o
angulo do descompromisso, sdo alguns dos pontos que blogueiam o sistema. Ele
funciona mais com o professor, sua peca mais importante, continua colocado a
margem das poucas vantagens que sua fragil estrutura poderia estar gerando para o
magistério. Ele - o professor - recebe a carga maior, a responsabilidade maior e,
quase 5§1rg1pre, paga pelos erros que minam o desenvolvimento normal do sistema de
ensino.

A situacdo apontada na justificativa, em parte, deve-se aos transtornos causados pelas
medidas do governo, mas seria preciso analisar a questdo para além disso, nos remetendo ao
aprofundamento das transformagdes sofridas pelo magistério nas décadas de 1960 e 1970. O
governo questionava as conquistas que se traduziam num relativo reconhecimento que 0s
profissionais vinham acumulando durante os anos 70. Mesmo com todas as criticas apontadas
com relacdo a politica educacional e as medidas timidas adotadas, o Estatuto do Magistério e
a lei do salario mével representavam para os professores um amparo legal para a profissao.
Entre outras questdes, as reivindicagdes mais importantes da categoria levantada pela direcéo

da APEP e apresentadas ao governo de Lucidio Portela, seriam:

a) regulamentacao e execucdo das Leis 3.600 e 3.599; que beneficiavam professores
e especialistas da educacéo, paridade dos proventos do professor aposentado com 0s
vencimentos do professor da ativa; concurso publico para todas as categorias
profissionais do magistério; inclusdo entre os requisitos para a admissdo no
magistério do cadastramento do professor na sua entidade de classe; implantacdo do
cddigo de ética do professor e profissionais do magistério; participacdo da entidade
em comissdes de estudos de assuntos do interesse da educacdo e do magistério, em
particular, representante da entidade no Conselho Estadual de Educagao.*!’

As questbes do magistério continuavam girando em torno de problemas histéricos
como a profissionalizacdo e a continuidade da politica social da entidade para a qual
continuavam requerendo do governo verbas para “[...] criagdo de uma estrutura solidaria a
classe onde lazer e a conquista institucional, completassem um quadro de satisfacdo para
todos™**?, “[...] e contempla¢do da entidade no or¢amento do estado com subvencdo ou auxilio
para ampliacdo ou melhoria dos servicos de assisténcia ao professor, inclusive nas cidades do

interior”.***

*'* APEP DIRIGE-SE AO SECRETARIO DE EDUCAGAO. Informativo. Teresina, Agos. 1979
47 APEP EXPOE PROBLEMAS A LUCIDIO. Jornal O DIA. Teresina, 10 jan. 1979, Ano XVII, N. 6069, p. 3.

8 SIQUEIRA, Clementino. Prezados Colegas. Teresina, 27 out. 1979.
9 APEP EXPOE... 1979.
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Porém, o governo de Lucidio Portela ndo s6 recusou o reconhecimento das questdes
relativas ao magistério, mas resolveu interferir na condugdo da APEP com o intuito de retirar
da entidade o grupo liderado por Olimpio Castro, que a conduzia desde sua fundacéo. Isso se
fez sentir no pleito da entidade que aconteceria em dezembro de 1979, quando surgem para a
disputa da direcdo dois blocos adversarios: a “Chapa Integracdo” e a “Chapa Clementino
Siqueira”. A primeira assume seu alinhamento como o governo e a segunda assume a atitude
de opositores ao governo.”°A chapa da situacdo venceria a eleicdo com 1.144 votos contra
213 da chapa de oposicdo. Avaliando as interferéncias do governo no pleito da entidade,
Castro se pronuncia:

Nas Ultimas eleicBes da APEP instalou-se um clima de verdadeiro terror nas escolas
do Piaui. O professor viveu dias de sobressalto e apreensdo. E cada superintendente
e diretor via um delator ou um verdugo sempre disposto a colocar-lhe a cabega numa
bandeja para entrega-la de presente ao Secretario de Educacdo. E muito
administradores escolares, esquecendo a sua condicdo de educador, exercem, de
fato, o papel de auténticos policiais. Acompanha os passos dos colegas,
relacionavam-lhes os nomes e delatavam-no aos altos escales do governo do
Estado, para serem punidos por exercerem o direito de pensar e escolher. Toda essa
felonia para segurar ou conquistar um cargo que sO deveria ser ocupado por um
educador de verdade. No dia do pleito, coagido e humilhados, professores do
interior e da periferia da capital, transportados em dnibus pagos com o dinheiro do
Estado, eram escoltados e vigiados por superintendentes e diretores até o pé da urna.
E alguns fugiam ao contato de velhos amigos, como o diabo foge da cruz, para ndo

cairem em desgraca perante a Secretaria de Educacdo. Tinham medo de ficar
marcados.*”*

O sigilo do voto ndo estava sendo garantido, o que motivou um alto percentual de
abstencéo de 60% dos filiados, na epoca cerca de 2.500 aptos a votar. Aquelas elei¢cdes foram
decisivas para demonstrar a hegemonia do grupo de Olimpio Castro e Clementino Sigueira no
movimento de professores, confirmando o dominio desse agrupamento sobre a organizacdo da
categoria. Lucidio Portela adotaria uma politica de confronto com a APEP, lancando méo de
instrumentos contra a entidade, na tentativa de inviabilizar seu funcionamento. Chegou a
autorizou o Secretario de Fazenda a reter as contribuicdes dos associados da entidade ou a

repassa-las com atraso.

Usurpando os direitos assegurados em lei aos professores e especialistas de
educagdo, a prepoténcia investe contra os orientadores de seus filhos, explorando-os
em todos os niveis e, 0 que € ainda pior, retendo ilegalmente as contribui¢des dos
associados que garantem assisténcia social aos professores e seus dependentes]...]**>

#20 CASTRO, 2009.
2L CASTRO, Olimpio. Clima de terror e abstencdo. Jornal do Professor. Teresina, 12 dez. 1979, p.4.
22 MASSACRE DOS PROFESSORES. ALERTA AOS PAIS. Apep. Teresina, agos.1980.
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Essa declaracéo foi realizada pela direcdo da entidade em carta aos pais de alunos. Em
tom de contestacdo, a direcdo da entidade denuncia o corte do repasse financeiro para a
APEP, que afetaria também sua atuacdo no campo social.**

No final da década de 1970, a situacdo profissional do corpo docente do ensino
secundario seria discutida como parte da crise na implantagdo da profissionalizacdo

compulséria e integral desse nivel de ensino. De acordo com Nunes**

, entre o0s principais
problemas da reforma estavam imprecisdo no conceito de ensino profissionalizante, escassez
docente, indefinicdo do papel social do ensino técnico de 2° grau, deficiéncia e precariedade
dos recursos fisicos, caréncia de material didatico e das instalacdes para as préaticas. Tal
situacdo levaria, no inicio da década seguinte a revogacdo da Lei que revogava a Lei
5.692/71.

Algumas iniciativas vinham sendo realizadas em nivel de organizacdo geral do
movimento sindical, tendo influenciado os movimentos de professores durante os anos 1970.
No final dessa década, as iniciativas nacionais se multiplicam com uma série de encontros e
congressos nacionais que giravam em torno das discussfes sobre a organizacdo dos
professores, sobre o carater que deveriam assumir suas entidades representativas e 0s rumos

das lutas do magistério publico.

428 As mensalidades dos professores sécios da entidade eram recolhidas em folha do pagamento do estado, que
eram repassadas para a conta da entidade, o que facilitava sua arrecadacdo mas deixava, de certa forma, a
entidade na dependéncia dos 6rgdos do governo para terem 0s repasses.

24 NUNES, Manoel Paulo. Conferéncia proferida no Colégio Estadual Zacarias de Géis. Teresina-Piauf,

SEC, 4 out.,1980.
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Da esquerda para a direita: Soares, Olimpio Castro e Clementino Siqueira
Figura 18 - Representantes do Piaui no Congresso da CPB em BH - 1974.
Fonte: Siqueira, Clementino. Historia de uma vida. Teresina: Gréafica do Povo, 2003.

A Confederacdo dos Professores Priméarios Brasileiros (CPPB) foi a primeira
associacdo nacional, fundada em 1960, mudou o carater até entdo vigente das organizacdes
sociais de professores. Mudancas também foram se operando no movimento em funcdo do
processo de expansdo e reorganizacao da educacao secundaria no pais. Em 1979, no contexto
da emergéncia do movimento de professores de 1° e 2° graus da rede publica, colocava-se a
necessidade de ampliacdo do raio de representacdo da CPPB, que foi transformada em
Confederacédo dos Professores do Brasil (CPB)**, entidade que no futuro se transformaria na
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo(CNTE). Mesmo depois da
consolidacdo das entidades nacionais, a categoria seguiu se organizando regionalmente, de
acordo com o estado ou a cidade onde exerciam 0 magistério.

O movimento nacional de professores, através da CPB encaminhava-se varios
projetos junto ao Congresso Nacional. Entres estes, existia a proposta do Deputado Siqueira
Campos que estabelecia um salério para os professores correspondente a trés vezes o maior
salario minimo existente no pais. Tramitava também um projeto que instituia a Ordem dos
Professores do Brasil, de autoria do Deputado Alcir Pimenta, do MDB da Guanabara. Outro
tema encaminhado era a situacdo dos professores contratados a titulo precario, cerca de 350
mil em todo pais sem nenhum amparo legal. A direcdo da CPB chegou a entregar um
memorial ao Ministro do Trabalho, solicitando intervencdo nos Estados para resolver a
regularizacéo desses professores.**

Os professores encaminhavam nacionalmente a luta pela instituicdo de um Cédigo de

Etica para o professorado. Justificava-se esse Codigo, visto que “[...] o comportamento do

425 SANTOS, 1996.
%6 PROFESSOR ANALISA O ENSINO. Jornal O Dia. Teresina, 02 fev. 1979, Ano XVIII, N. 8069, p.1.
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educador é algo constante de analise e observagdo de todos. A cétedra lhe outorga o privilégio
de ser observado por todos que fazem o meio social; pois a confianca que nele a sociedade
deposita é decorréncia da analise de seus atos publicos e particulares”.*” O Codigo de Etica
somado a instituicdo da Ordem dos Professores do Brasil do ensino médio, seriam iniciativas
que visavam melhorar a delimitagcdo desse campo profissional e promover condigdes para o

seu reconhecimento social.

27 cODIGO DE ETICA DO MAGISTERIO. Jornal O DIA. Teresina, 21-22 jan. 1979, Ano XVII, N. 6080,
p.2.



CONSIDERACOES FINAIS

No Piaui, a partir dos anos 1940 do seculo XX, o fenbmeno da sociedade urbana
tornava-se uma realidade, influenciado pela chegada da producdo de bens em larga escala,
decorrente do crescimento industrial, que se estende como forma de organizagéo do consumo,
das cidades ao conjunto das regifes do pais. No estado este crescimento foi lento e timido, em
especial pelo dominio da cultura oligarca alicercada no latifindio. O processo de
comunicacgdo e interligacdo das regides e cidades facilitaria esse processo de urbanizacao.
Nesse contexto, ocorrerdo mudangas importantes no processo de escolarizacdo da sociedade
piauiense.

Nessa década, a espacializacdo das escolas de ensino secundario se limitava as regies
que se caracterizavam como nucleos urbanos mais desenvolvidos no estado. Essas cidades,
embora ndo sendo homogéneas, tinham algumas caracteristicas em comum, a exemplo do
comercio varejista, em vias de desenvolvimento, que promovia a oferta de produtos basicos e
uma localizacdo em areas cujas vias de ligagdo permitiam que pessoas de varias outras
cidades se deslocassem e circulassem em busca desses produtos para o consumo coletivo.

Por conta das novas relacdes sociais originadas por esse fendmeno, nos anos 1940,
inicia-se uma maior procura pelo ensino secundario no Piaui.

Naqueles anos, este nivel de ensino caracterizava-se como propedéutico, voltado para
a formacdo cultural das elites, de acesso restrito e muito seleto. O desgaste desse carater
propedéutico comecava a se fazer presente nas criticas e representacdes que circulam pelos
jornais, em discursos de intelectuais, articulistas, governos e professores. Comecavam as
tentativas de implantacdo de uma nova escola secundaria voltada ao preparo para o trabalho,
condicao apresentada como via para o desenvolvimento do Estado.

Durante os anos 1960, observa-se o crescimento dos ginasios, movimento também
capitalizado pelas escolas confessionais. A CNEG/CNEC cumpriria um papel importante na
instalacdo de estabelecimentos em varias cidades, contando com o apoio do governo
municipal, estadual e federal, além do apoio da comunidade. Aqui € importante colocar o
papel de dom Avelar Branddo Vilela nesse processo, 0 que demonstra as preocupacfes e
interesses da igreja catélica para com a educacéo.

Posteriormente, a rede oficial de ensino inicia processo de reorganizacdo com a
politica racionalizadora de instalacdo dos complexos e centros interescolares no Piaui. A

escola para o trabalho comecgava a ser implantada com a Lei n°® 3278/74, quando a rede de
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ensino secundario foi profissionalizada integral e compulsoriamente. Como concepgao de
ensino passava a predominar a pedagogia tecnicista voltada para a formacdo do capital
humano.

Para Azevedo*?, varios fatores concorreram para a expansao do ensino médio que se
tem alargado a medida que se estende a rede de escolas primérias e a lentiddo dos progressos
do ensino universitario. Contudo, essa extensdo do ensino e da cultura como processo de
democratizacdo, realiza-se sendo por uma reducgéo da qualidade ou um nivelamento por baixo,
em que o antigo privilégio das elites se estende a um publico mais largo da sociedade.

Todas as mudancas ocorridas no ensino secundario ao longo dessas quatro décadas
tiveram seus efeitos sobre o fazer-se professor, modificando seu perfil, sua formacéo
profissional e as condicGes ofertadas para o ingresso e o exercicio do magistério. A formacédo
do corpo docente no ensino secundario ocorre como processo relacionado a constituicdo da
rede de escolas secundarias na sociedade piauiense durante o periodo, portanto, a
escolarizagédo da sociedade e aos interesses que se colocam nesse processo.

Desde os anos 1940, constatamos que os professores experimentaram diferentes
propostas de formacéo inicial e continuada, desde o preparo nos seminarios catolicos até
realizadas pelas agéncias criadas para este fim como a CADES, a FAFI e os diversos centros
de formacéo criados pelos governos piauienses. Com a Lei n° 5.692/71, mudam os rumos do
processo de formacdo, instituindo-se a obrigatoriedade de formacdo superior para atuar no
ensino de 2° grau. A nova legislacdo consubstanciou uma série de experiéncias,
sistematizando a formacéao gradual correspondente aos niveis de atuacdo de cada profissional.
Nessa fase, percebe-se um conjunto de estratégias emergenciais em diferentes instituicdes
publicas voltadas para formacao docente.

Clarice Nunes*®

avalia que, no tocante a legislacdo para a formacdo do magistério
secundario durante o periodo, leis gerais reguladoras dos cursos de formacdo docente criaram
e reforcaram escolas de diferentes qualidades para a formacdo do mesmo profissional,
traduzidas, inclusive, em nivel de critérios diferenciados de admissao, duracgéo e curriculo. Ou
seja, homogeneizaram a formacdo docente para escolas de tradicdes culturais
pedagogicamente falando heterogéneas.

Quanto ao ingresso, percebemos o mesmo sendo influenciado pela necessidade de

recrutamento de uma quantidade cada vez maior de professores e através de formas

428 AZEVEDO, Fernando de. A transmiss&o da cultura: parte 3. S&o Paulo: melhoramentos, 1976.
429 NUNES, Clarice. Formacdo docente no Brasil: entre avancos legais e recuos pragmaticos. In: | CONGRESSO
BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACADO. Rio de Janeiro, nov. 2000.
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diferenciadas e cada vez mais reflexiveis, determinadas pela urgéncia do ingresso para atender
ao crescimento das matriculas. Havia o recrutamento via concursos publicos, desde o final do
século XIX, mas nem sempre estes eram respeitados, dando origem a um contingente cada
vez maior de professores contratados a titulo precario.

Quanto ao salario, identificamos problemas relacionados ao valor e a frequéncia do
pagamento em funcdo das verbas destinadas a educacdo. O poder publico buscou adotar
paliativos, visando contentar conjunturalmente os professores. Estes recorreram as
reivindicagdes por melhoras nos salarios realizando greves em 1964, 1968, 1979. Como
questdo central julgavam o que ganhavam incompativel com o nivel de titulacdo e as
atividades que realizavam em sala de aula, sempre comparando seus salarios aos dos
profissionais com mesmo nivel de formacéo.

A regulamentacdo dos salérios e jornada de trabalho integral, ou seja, dedicacdo as
atividades docentes como exclusivas, torna-se elemento importante no processo de
profissionalizacdo dos professores secundario, um sonho aspirado a partir de varias estratégias
de ag&o e luta na defesa dos seus interesses. Tudo isso possibilitou a mudanga no perfil de um
professor relativamente autbnomo para um professor de tipo funcionario publico cuja relacéo
com o Estado era regulamentada por um regime juridico.

A movimentacdo dos professores vai construindo uma imagem coletiva da profisséo
como forma de valorizagédo social dos professores do ensino secundarios. Essas agdes foram
desenvolvidas pelas associacdes, colocando como centro a aprovacdo de leis que
melhorassem a carreira profissional do magistério. Mas este foi um sonho negado, pelo menos
nos termos em que os professores pretendiam, embora muitas liderangas acreditem que as
relativas melhoras no estatuto profissional ocorridas nos anos 70 tenham se traduzido em
prestigio para o magistério do ensino secundario.

As formas de organizacdo do magistério atenderam a critérios de ordem legal, a
diversificacdo da categoria, a questdes politicas e a interesses especificos do professorado do
ensino secundario. O associativismo foi a primeira forma de organizacdo utilizada pelo
magistério do ensino secundario, depois substituido pelo sindicato. Estas associacdes
constituidas por professores catedraticos das redes publicas e privadas de ensino secundario ja
se movimentavam em torno dos interesses profissionais. No final dos anos 50, a
transformacdo da associacdo em sindicato acalentava esperancas num instrumento mais
legitimo de representacdo. Esses profissionais adotaram essa nova configuracdo organizativa

até 1967, quando abandonaram esse espago e iniciaram um movimento especifico com a
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fundagdo da APEMOP, que em 1973 se transformou em APEP. No final dos anos 70,
consolidou-se a 2° fase do movimento associativo, abrindo a transicdo para o Novo
Sindicalismo na categoria de professores no Piaui.

Mesmo com poucas fontes sobre a primeira fase da histéria do movimento de
professores, percebe-se que as iniciativas de organizacdo dos professores vém da primeira
metade década de 1940 e coincidem com a época de uma categoria caracterizada como elite
intelectual predominante nas escolas secundarias do Piaui. Epoca em que havia inclusive uma
distincdo com relagdo as professoras primarias, organizadas em entidades diferentes.

A primeira fase do movimento de professores foi significativa para a legitimacdo dos
professores enquanto categoria profissional, principalmente pelas primeiras agdes coletivas
engendradas pelo movimento. Este ora testou o modelo associativo, ora 0 modelo de
sindicalismo, como formas organizativas, tendo, como momento de maior expressao das
acOes politico-sindical, a greve de 1964. Esse movimento teve importancia decisiva para 0s
rumos que o0 movimento adotou nos anos posteriores.

O reconhecimento profissional perpassou as aspiragdes do professorado,
principalmente durante as duas uUltimas decadas, quando se intensifica a busca da
regulamentacdo da carreira, exigéncias de mudancas na remuneragdo, adocdo de vantagens,
formacdo e condicOes oferecidas para o exercicio do trabalho docente. Todas essas questdes
sdo pautadas no sentido de pleitear a valorizagdo social que em certo sentido procurava
também construir um prestigio para 0 magistério.

Por Gltimo, gostariamos de deixar algumas indicacdes para o aprofundamento de
alguns aspectos do objeto investigado que percebemos serem importantes na continuidade do
estudo. A primeira seria a necessidade de compreender o processo de escolarizacdo da
sociedade piauiense, 0 que levaria compreender os motivos da procura desse nivel de ensino e
suas implicacBes culturais para a populacdo piauiense. Ainda resta espaco também para
procurar entender o movimento associativo dos professores durante o Estado Novo (vez que
por conta do recorte temporal utilizado nesta pesquisa, iniciamos a discussdo sobre o
movimento no ano 1942) e o periodo da ditadura militar, que também tem muitas questdes a
serem investigadas sobre o movimento. Existe ainda a necessidade de aprofundar os estudos
acerca das politicas governamentais emergenciais de formacdo de professores, durante o
periodo, inclusive, de forma comparativa, entre 0 que ocorreu no periodo e 0s programas mais

recentes.
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ANEXO A - LOCALIZACAO DA IMPLANTACAO DOS COMPLEXOS
ESCOLARES EM 1973
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ANEXO B - ORGANOGRAMA DO CENTRO INTER ESCOLAR DE 2° GRAU
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ANEXO C-ESTRUTURA ORGANIZATIVA DO CENTRO INTERESCOLAR
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ANEXO D - ESTRUTURA ORGANIZATIVA DA SUPERINTENDENCIA DO
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ANEXO E - RELAGCAO DOS APROVADOS NO CONCURSO PUBLICO PARA
PROFESSOR EM JULHO DE1970
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APENDICE A - COMPARATIVO ENTRE ESTRUTURAS DO ENSINO

SECUNDARIO
Decreto Lei. 4.244/ 42 - Lei 4.024/61 Lei 5.692/71 Idades
Estagio na empresa 18
Secundario Classico Ensino 17
Cientifico de 16
2° ciclo Outros 2° Grau 15
Colegial | Técnico Industrial 14
Comercial 13
Ensino Agricola 12
Secundério outros 12
Secundario Ensino 11
1° Ciclo Comercial de 10
Ginasial Industrial 1° Grau 9
Agricola 8
Normal 7
Ensino primario

Fonte: BRASIL. Subsidio para XXXIV Sessdo da Conferéncia Internacional de Educagédo. Bureau
Internacional de Educa¢do UNESCO, Genebra. Ministério da Educacéo e Cultura. Departamento de
Documentacéo e Divulgagdo, Brasilia— DF, 1973.




APENDICE B - ENQUADRAMENTO SALARIAL DOS PROFESSORES DO ENSINO

SECUNDARIO

N° Professor/Cargo Repa | Vencimentos | N° Cargo Repartic | Vencimentos
Carg rticd | emCr$ Carg ao em Cr$
0s 0 0s
1 Biologia CEP | 1.000,00 1 Biologia E.N* 720,00
Educacional
2 Canto Orfednico | CEP | 1.000,00 2 Desenho E.N 720,00
1 Ciéncias Naturais | CEP | 1.000,00 1 Didatica E.N 720,00
3 Desenho CEP | 1.000,00 1 Educ. Fisica | E.N 720,00
1 Economia CEP | 1.000,00 1 Fisica e | E.NN 720,00
Doméstica Quimica
2 Ed. Fisica CEP | 1.000,00 1 Francés E.N 720,00
4 Francés CEP | 1.000,00 1 Geografia E.N 720,00
2 Geog.do Brasil | CEP | 1,000,00 1 Hist. Do | E.N 720,00
Brasil
3 Geografia Geral | CEP | 1.000,00 1 Historia da | E.N 720,00
Civilizacéo
1 Grego CEP | 1.000,00 1 Historia da | E.N 720,00
Educacao
2 Hist. do Brasil CEP | 1.000,00 1 Historia E.N 720,00
Natural
3 Hist. Geral CEP | 1.000,00 1 Histéria do | E.N 720,00
Piaui
3 Latim CEP | 1.000,00 1 Inglés E.N 720,00
4 Matematica CEP | 1.000,00 2 Matematica | E.N 720,00
4 Portugués CEP | 1.000,00 1 Metodologia | E.N 720,00
2 Quimica CEP | 1.000,00 1 Nocbes de | E.N 720,00
Agricultura
2 Trab. Manuais CEP | 1.000,00 2 Portugués E.N 720,00
3 Inglés CEP | 1.000,00 1 Psicologia da | E.N 720,00
Educacao
2 Trab. 720,00
Manuais e
Econ.
Doméstica

Nota: Os dados sdo da parte permanente de provimento efetivo
*E.N — Escola Normal

Fonte: PIAUI. Decreto-Lei n°® 830 de 25 de agosto de 1944. Reorganiza os quadros do funcionalismo do Estado
e da outras providéncias.




APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ENTREVISTA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAOQ/182 TURMA

Titulo do projeto: A CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE NO ENSINO SECUDARIO:
CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DOS ANOS DE 1942 A 1982.
Mestrando: Romildo de Castro Araujo

TERMO DE CONSENTIMENTO

EU, RG
CPF , abaixo assinado aceito participar da pesquisa “A
CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE NO ENSINO SECUDARIO:
CONSTITUICAO E ORGANIZACAO DOS ANOS DE 1942 A 19827, fornecendo

informacGes sobre a sua historia, contribuindo assim, com a reconstituicdo da trajetoria

historica da profissdo docente no Piaui, através da nossa memoria e de nossa visdo, pelo
fato de termos sido participes deste processo. Autorizamos a utilizacdo destas informacoes
nos trabalhos a serem produzidos e apresentados em eventos cientificos académicos e
divulgados por meios orais, graficos, impressos e/ou eletronicos. Como se trata de pesquisa
de natureza historica cujos dados dependem da credibilidade de quem os relata, autorizo a

indicacdo da autoria das informac6es que forneci e a minha imagem.

Teresina, de 20

NOME DO ENTREVISTADO (A)



APENDICE D - ROTEIRO PARA REALIZACAO DAS ENTREVIST/

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF. MARIANO DA SILVA NETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS

Titulo do projeto: “A PROFISSAO DOCENTE NO ENSINO SECUDARIO: CONSTITUICAO NOS
ANOS DE 1950 A 1970.

Pesquisador responsavel: Prof°. Dr. Antonio de Padua Carvalho Lopes

Mestrando: Romildo de Castro Araujo

1. DADOS DE IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

Nome
Idade
Data de nascimento / /
Local de Nascimento

Endereco de e-mail

2. DADOS DA ENTREVISTA

Data: / /
Local de realizacao
Inicio Término

Impressdo sobre a entrevista
Impressdo sobre depoimento

3. QUESTOES NORTEADORAS DAS ENTREVISTAS TOPICAS

a) Buscar lembrancas do entrevistado (a) sobre as mudancas no contexto politico-social da
década que atuou como professor e suas lembrancas de como estas influenciaram nas
mudancas que ocorreram na educacdo secundaria e no seu trabalho neste nivel de ensino.

b) Indagar o entrevistado (a) sobre as formas de ingresso de professores na rede publica
estadual de educacdo na década que ele lecionou, procurando entender o que isso significou
para estes profissionais.



c) Dialogar com o entrevistado (a) sobre as modifica¢cdes na escola secundaria, por ex
sobre sua organizacao interna e as relagdes socioculturais entre os professores e entre
escola.

d) Indagar sobre a formacgdo dos professores secundarios na década que o entrevistado atuou
como profissional, de forma a entender as formas de realizacdo do processo de formagéo.

e) Obter informacg6es sobre a organizacdo dos professores secundarios, buscando conhecer
suas entidades representativas suas acbes e movimentos.



