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RESUMO

Compreender as juventudes em suas multiplas mtagfess constitui-se numa necessidade
da escola para que esta se concretize como vefeutxlusdo social. Visando adentrar nesta
tematica, este estudo teve como objetivo analisdesade duas instituicdes educativas que
atendiam jovens em “situagao de risco”, com oitotde perceber elementos de incluséo.
Para tanto, procurei captar representacoes sa@disncionarios destas instituicbes sobre os
jovens por elas atendidos e destes sobre as eparlates freqlientadas no percurso de sua
escolarizacdo. Optei por uma pesquisa de natureddagiva, realizada através de estudo de
caso, cujos dados foram coletados através de gnéstis, entrevistas e observacdes
registradas em diario de campo. Para analise piatacao destes dados, utilizei a técnica de
andlise de contetudo. Revisitei, de forma brevajsiria do Brasil para compreender como
se produziram duas visbes de infancia e de judentuma de crianca outra de menor. Com
a segunda, estao identificados o0s jovens atenglidias duas casas. Tracei o perfil destes
jovens destacando o0s seguintes aspeaitsacdo familiar, renda, situacdo escolar,
ocupacao do tempo livree expectativas de futuro.Ao identificar as representacdes sociais
dos funcionarios destas instituicdes, constateiagies funcionarios representam os jovens
da seguinte maneirmeninos de rua, criancas carentes, adolescentes sitnacéo de risco

e jovens. Percebi que ha relagbes tanto entre a forma canfanzionarios representam os
alunos e as atitudes tomadas em relacdo a eles,como entre estas representacdes e
aspectos que estes funcionarios consideram comosivies na pratica educativa destas
instituicbes. Com relacdo aos alunos, apreendiegtes representavam as escolas por eles
freqiientadas comdncal onde se preparam intelectualmente e para o ercado de
trabalho, comoescola redentorae comolocal de protecdo.Confrontaram, ainda, estas
representacdes com a escola real, por eles peacetndo um local monétono, burocratico e
anacronico.

Palavras-chavesEscola. Juventude. Representagdes Sociais.



ABSTRACT

Understanding the youths in their very own multipianifestations is a school’s necessity to
solidify itself as a vehicle of social inclusiom drder to go deeper in this theme, this study
objectives to analyse two education institutes Wwisiapported youngsters in “risk situation”,
intending to recognise the inclusion elements.ténded to catch social representations of
those educational institute employees about thegy@ublic which is taken care by them and
also about the other schools that they have béendatg within their school term life. | have
chosen for a qualitative nature research, which been carried through a study of case,
whose data were collected by questionnaires, irg@s/and observations registered in a field
book. To analyse and interpretation of these datsgsed the content analyses technique.
Reviewed, briefly, Brazilian History in order to derstand how exactly the two ideas of
infancy and youth were developed: one of minorcchihother one. In the second one, are
identified the young public served by the two edwcel institute. Tracked their profile
detaching the following aspect@miliar situation, how they spend their free timeand
future expectations Identifying those educational institute employeesocial
representations, | got evidences that these emgdosepresent the youngs as followsiseet
guys poor children, teenagers in risk situation and youngs Realised that there are
relations both between the way the employees reptabeir pupils and the actions taken
towards them, as well as between these represmmatind aspects that these employees
consider as inclusive in these institute’s edueagixactice. Relating to the pupils, | achieved
learning that these ones represent the schoolshthet been attended by them aplace
where they get themselves intellectually ready an@lso ready to the professional
market, redemption schooland aglace of protection Confront, yet, these representations
as the actual school, realised by them as a moaosybureaucratic and anachronistic place.

Key-words: School. Youths. Social Representations.
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INTRODUCAO

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetvidauriosa,

inteligente, interferidora na objetividade com qd&leticamente me
relaciono, meu papel no mundo nado é sé de quentatartsque ocorre mas
também de quem intervém como sujeito de ocorrénblde sou apenas
objeto daHistoria mas seu sujeito igualmente. (Paulo Freire)

A sociedade pés-moderna, mesmo em processo deligmd@, se depara com
um grande contingente de excluidos. Vivemos nunséedade globalizada, mas que ainda
nao conseguiu levar a totalidade de sua populag@amsmos de acesso aos direitos basicos
de cidadania como alimentacdo, moradia, sauderasegale educacao.

Por sua vez, muitas escolas que deveriam funcioo@o espaco de incluséo
social ndo vém conseguindo cumprir o papel de proras de cidadania ao trabalhar com a
diversidade populacional que hoje a ela tem acé&st®o muitas vezes se da porque a escola
criou um ideal de aluno que nem sempre corresp@weerfil dos grupos que nela
ingressam, diferenciando-se por razfes culturasiais, econdmicas e etérias. Por ndo
atender aos anseios destes grupos, a escola amatbi@uendo para o fracasso escolar e a
consequente exclusdo social dos mesmos.

Estas constataces foram por rhipercebidas na minha vivéncia na éarea de
educacao, pois durante o meu percurso académieofermiacdo profissional a crenca na
Educacdo como fator de promoc¢éo do desenvolvinsatial e humano foi uma constante.

Como estudante do curso de Pedagogia, tive meresste despertado para experiéncias e

2 Ao escrever o relatério de pesquisa, optei pcé-fazem 12 pessoa, porque, devido a minha proxaeidam

0 objeto pesquisado, emergiam reflexdes muitogaéssEsta reflexividade passou a ser elementstitativo
deste trabalho. Autores como Colombo (2005) e Mel(®005) caracterizam esta forma de escrita numa
pesquisa empirica conmarragdo processual.Nela, o pesquisador é parte ativa do procesdizadtie da 12
pessoa do singular e se permite falar de si, deexeos, de suas preferéncias, buscando estabefeaaelacio

de proximidade com o leitor.



15

autores que focalizavam a educacdo ndo apenas fmyma de acesso ao conhecimento
socialmente produzido, mas como fonte de conseeg#p e transformacdo humana e social.
Interessei-me pela dimenséo da educacao enquesttomento de inclusdo do homem e da
mulher numa sociedade cada vez mais letrada, ahderapeténcias cognitivas, afetivas e
culturais sao requisitos para a participacdo secjzra o exercicio dos direitos elementares
da pessoa humana. Minha participagdo em movimeoitiais permitiu-me vivenciar outras
praticas de educacao diferentes daquelas quesatow interior das escolas, caracterizadas
por serem praticas engajadas com as necessidaglelfecentes grupos. Essa participacao
deu-se de forma concomitante com a minha gradu&gia@ssim que, enquanto eu recebia
uma formacao teorica na universidade, vivenciavanosimentos paredistas do Sindicato
dos Trabalhadores em Educacao do Estado do PIdIESP]), ao tempo em que fazia parte
do Centro Académico de Pedagogia da Universidatl&al do Piaui (UESPI).

Do envolvimento com a luta sindical, apreendifanfo de organizacéo e gestao
coletiva; o Movimento Estudantil legou-me a ar@li® conjuntura e a troca de experiéncias
com outras realidades educacionais, obtidas durast&ncontros Nacionais, como por
exemplo, o atendimento a comunidades indigenasaimooBBengui, em Belém (PA). Como
experiéncia educativa ndo formal, foi significatevaninha participacdo no Projeto Ler para
Viver, da Prefeitura Municipal de Teresina, em gtieei como alfabetizadora de criangas e
adolescentes trabalhadores da Central de Abastetcim#o Piaui (CEASA). Assim,
solidificou-se meu interesse por educacgao popular.

Por outro lado, enquanto a importancia social dacagho consolidava-se nos
discursos politicos e inseria-se nos textos legaimo direitos bésicos, eu observava o
predominio, no interior das instituicbes formaes educacdo, a tendéncia a um ensino
homogeneizante, atrelado ao formalismo do currjqudmsado para um aluno padronizado.
A meu ver, este tipo de educacdo, ao desconsidetiarersidade socidl, contribui para
afastar do ensino justamente os grupos que meessitam da escola e que historicamente
nao tinham acesso a ela.

Dentre estes grupos excluidos, observam-se ascasiam adolescentes em
situacao de risco, que oscilam entre o desampanitidg, a faléncia das politicas publicas, a

drogadicéo (dependéncia de substancias quimicas)l£acia e a criminalidade.

® Drogadicdo, apesar de ndo ser um termo de usentesré amplamente utilizado na linguagem das areas
juridica psicologica e foi bastante encontrado ecuchentos oficiais por mim pesquisados. Diz respmit uso
continuo de substancias que causam dependénca &kiu psicoldégica, como maconha, cola de sapatei
alguns medicamentos e outras drogas.
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Este grupo, ao longo da histéria do Brasil, vemebeado uma série de
esteredtipos (menor, menor abandonado, menor anfrdelinqiente juvenil, trombadinha)
gue contribuem para olhares preconceituosos emdisetorios no interior da escola, o que o
leva ao abandono escolar precoce.

Por outro lado, para que a escola seja de fat@cd@tica deve garantir o acesso
e 0 sucesso a todos os cidadaos, conforme asse@anastituicdo Federal de 1988 (art. 205)
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n° 939&A. 3°).

Para que isso de fato se concretize, € necess&ivodo corpo profissional da
escola esteja voltado para a garantia do direitnluicacdo, expresso desde o seu Projeto
Politico-Pedagogico, bem como nas acdes cotiddomprofissionais da educacao.

Com relacdo a realidade que nos € mais proximaa(aidhde de Teresina),
pesquisas demonstram que a cobertura do Ensincafamial em Teresina (PI) chega a
98% da populacdo em idade de 7 a 14 anos (CENSQ).2%nda assim, alguns grupos
sociais encontram-se fora da escola, por ndo comeey adaptar-se as normas, rituais e
objetivos escolares e por divergirem socioeconéraieatropologicamente dos usuarios de
escolas formais.

S&o grupos marcados, na sua historia de vida,yseissivos fracassos escolares
gue os levaram a abandonar a escola. Constituenmsz clientela com valores familiares,
sociais e pessoais diferentes, que contribuem gEr afastamento da escola: ndo possuem
moradia fixa (lar definido), com histérico de ahatatividade em espaco de rua, abrigos,
delegacias, juizados (aqui em Teresina, agregadooatplexo de Cidadania) e instituicoes
fechadas (no nosso contexto: Centro de Educacacculitzes Centro de Internacgao
Provisoria, Projeto Semi-liberdade). Adicionadsta,i vivenciam situacéo de drogadicdo que
os leva a rejeicdo dentro das instituicoes eslaiém de interferir no processo de ensino-
aprendizagem desses atores sociais.

Diante da problematica apresentada, decidi inyastobre quais intervencoes e
acOes podem fazer os profissionais da escola fetreae o direito ao acesso, permanéncia e
sucesso de todos os cidaddos a escola, princip@agueles excluidos dos direitos minimos
de cidadania e tém na escola uma porta de acessgea direitos: 0s jovens em situacao de
risco. Ou seja, € necessario investid:que maneira as instituicdes educativas (Escola
Municipal Nau Cidada e Casa de Metara) contribuem pra a inclusdo de jovensem
situacao de risco pessoal e social?

“ Utilizei, no decorrer do relatério, os termos josee adolescentes como sindnimos. Isto ocorreu pela
dificuldade de uniformizacdo da linguagem nas diagrareas que perpassam o objeto estudado. Do gmnto
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Do ponto de vista docente e técnico, a percepcsta déuacao causa inquietacao
e angustia, uma vez que me deparei constantememegses atores nas escolas publicas.
Na maioria das vezes, os profissionais da escota rém informacdo e formacgéo
necessarias para uma intervencdo pedagoégica efitsdd. constatacdo remete para uma
reflexdo sobre o discurso da inclusédo escolar. Quae faz referéncia a esta tematica, ela é
mais bem aceita quando associada aos portademscessidades especiasque, embora
ainda com resisténcias, podem ser percebidos avarg@otidiano das escolas, como por
exemplo, pelo menos na acessibilidade dos pré@iom relacdo a grupos com perfil
descrito acima, a idéia de inclusdo é rechacadas p&0 percebidos pela oOtica da
periculosidade e que deveriam primeiro passaimgtituicoes de correicéo.

Constituiu-se, portanto, num desafio investigaa @soblematica, a fim de que
seja possivel compreender a cultura da escola mizati o trabalho escolar, podendo
responder de forma satisfatéria as demandas sociais

Para Maria de Lourdes Rangel Tura (2000), a compéedos entraves para 0
desenvolvimento da escola publica brasileira, emiguprocesso de escolarizagdo de massa,
relaciona-se com a compreensao da cultura da esstmla, ha necessidade de se analisar os
simbolos sociais, os valores, os padrées de coampertto de exceléncia e de pertencimento

a grupos sociais no espaco escolar. Para a autora,

a cultura escolar pode ser bem evidenciada na izeg@o de seu espaco fisico, no
tipo dos modveis, nas diferentes disposicdes do emtbie na forma de sua
edificacdo , assim como nos padrfes de relacionamsotial, expectativas de
comportamento e normas de organizacdo.(TURA, 2008).

A partir dai, pude observar que a maneira corascala lida com o seu publico
esta relacionada com as representacdes sociaims féele, podendo criar expectativas
negativas ou positivas sobre ele, que em ultim@mcsa serve também de fio condutor para
as acodes que se desenvolvem no interior da escola.

Moscovici (apud SILVA, 2004) situa como represedé&s;sociais um conjunto

de conceitos, explicacdes e proposi¢cbes constrmamselacdes interpessoais, ocorridas no

vista juridico, uma pessoa entre doze e dezoite aramnsiderada adolescente. A Psicologia utita mesma
nomenclatura, mas admite também um prolongamentaddéescéncia, que ndo se conforma exatamente a
intervalo de idade fixo, podendo ocorrer antes dlue anos e ir apos os dezoito, ja que isto depende
questdes emocionais, sociais, entre outros. Pioo ¢tado, autores ligados a areas sociais, defergiee a
juventude, por ser uma construcéo histérica, tamb#in estd atrelada a intervalos etarios fixosafisgnos
internacionais como as Nag8es Unidas consideraamgous individuos entre quinze anos e vinte e @|@ains.

O publico atendido pelas duas instituicdes pesdaséem entre doze e dezoito anos e pelos motyEEs®S

ora os denomino jovens, ora adolescentes.

® Entidades organizadas deste segmento prefererme@miteacdo “pessoas com deficiéncia” ao invés de
portadores de necessidades especiais.
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dia-a-dia, os quais levam a produzir comportameimmesta forma, as representacdes sociais
devem ser levadas em conta ao se tentar comgrearmdltura escolar, analisada a partir do
ponto de vista de todos os atores que compdemariceducativo da escola. De acordo com

esse mesmo autor, as representacdes sociais sarfa@ree reconstroem no contexto social e
concorrem para uma concepcdo de mundo que servighlid para a pratica social. Desse

modo, é possivel admitir que as representacdeaisalg profissionais da educagéo sobre os
adolescentes influenciem numa cultura de exclaséolar.

Neste sentido, € importante investigar como as sagfis profissionais das
escolas pesquisadas, enquanto concretizadoradtdeaascolar vém contribuindo para a
reinsercdo destes jovens que nelas convivem commafale garantir o seu direito a
educacéo e ao exercicio da cidadania.

Uma pesquisa com esta envergadura pode contrilbu& @ compreensdo de
fendbmenos que historicamente entravam o sistenmezaeunal brasileiro: o fracasso escolar
e a baixa qualidade do ensino, que se constituemneabarreira para a universalizacao do
Ensino Fundamental. Pode contribuir também padéseussao de formas alternativas de
educacdo escolar, para a construcdo de curriculesatendam a diversidade cultural
brasileira e ainda para buscar mecanismos de ndedetgre escola x familia, possibilitando
novos direcionamentos para as politicas publicdadeas para crianca e adolescentes.

Ademais, percebi em Teresina a auséncia de estmgosabordem o papel da
educacao escolar na integracdo de adolescentsguamao de risco na sociedade, podendo

esta pesquisa colaborar para o preenchimento ldestza.

Objetivos

A partir das consideragbes apresentadas, defimoc objetivos para esta
pesquisa:

Geral:
* Analisar acoes (rituais escolares, crencas, valovesciados, métodos de ensino,

sistemas de regras de comportamento, aspectoggoios do curriculo utilizados
nos diversos momentos da acdo educativa) de dsatiigbes educativas que
atendem jovens em situacdo de risco pessoal €l,sdoidunicipio de Teresina

(PI).
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Especificos:

Definir o perfil de jovens em situacao de riscoadea central de Teresina que
freqiientavam a Escola Municipal “Nau Cidada” e gos freqientavam a Casa de
Metara (sexo, idade, situacdo familiar, nUumerordeéids, nivel de escolaridade,
quantidade de anos de reprovacédo, situacao ecoa@msituacao juridica).
Identificar as representagfes sociais de profisssoda educacéo sobre o jovem
em “situacao de risco”;

Conhecer as representacfes sociais de jovensSsiteiacao de risco” sobre a(s)
escola(s), por eles frequentadas, no decorrenalescolarizacao.

Verificar se o tipo de agédo implementada pelosigsmnais dessas instituicdes
contribui para a inclusao educacional.

Caracterizar as diversas culturas que existemspace escolar e que podem
contribuir para a inclusao escolar de adolescenmtessituacdo de risco” pessoal e
social,

A partir do inicio da pesquisa, considerando osetolys, a bibliografia

disponivel e o contato com a realidade, algurnastges foram tornando-se imperativas:

* Quem de fato sao os jovens atendidos por estasipdes? Como se configuram nas

suas respectivas familias? O que eles esperantola®2®ue expectativas estes jovens

nutrem em relacéo ao futuro?

* Que representacdes os funcionarios das duaigdés pesquisadas tém a respeito

dos jovens com os quais trabalham? De que marstas epresentacdes interferem no

processo de inclusdo desses jovens?

* Que significados esses jovens atribuem a escola?

Para desenvolver o que me propus, estruturei alb@lla seguinte maneira: o

primeiro capitulo trata da trajetoria da pesquidestacando e justificando a escolha da

bibliografia, descrevendo o campo de pesquisauftas e os instrumentos da coleta de

dados, bem como a analise destes dados.

No segundo capitulo, denominado “Primeiro ato:edtvdes: quem séo estes

atores?” discuti as abordagens correntes sobemtude e levantei a trajetoria histérica do

segmento juvenil sobre o qual versa a pesquisidétlainda, o perfil dos jovens atendidos

pelas instituicbes onde desenvolvi a pesquisa.

No terceiro capitulo, ao qual dei o nome de “Sdguato: Quando a escola

fala...” fiz uma rapida discusséo sobre a Teosim Representacdes Sociais e com base nesta

teoria analisei os dados referentes as represestad® profissionais da educacdo sobre
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jovens em situacdo de risco, destacando as imphksadestas representacdes na pratica
destas instituicdes.

No quarto capitulo, denominado “Escola, que lugast&? Com a palavra os
alunos”, apresentei a representacdo da escoldiadmponto de vista dos jovens, como eles
confrontam as representacdes de escola com a esabtaom a qual tém contato e o que eles
ainda esperam desta instituigao.

Foi dessa forma que procurei contribuir para adadé educacional, apontando
novas possibilidades e explicacdes para um mgodmao €, mas esta sendo



TRILHANDO CAMINHOS,
PROCURANDO SOLUCOES




1. TRILHANDO CAMINHOS, PROCURANDO SOLUGCOES

Tudo o que é observado na realidade social € codempor alguém, que se
encontra, por sua vez, inserido em relacdes soeiaim relagdo ao campo
gue observa (Melucci).

A definicdo de um percurso metodoldgico configuranam elemento relevante
para 0 éxito e a confiabilidade de uma pesquis&g permite tracar os caminhos para
responder as questdes norteadoras do problemdddeamlém de interferir na interpretacao
da realidade analisada. Nao se pode esqueceriaghdreque 0 pesquisador encontra-se
inserido numa realidade e é a partir dela quezardlisuas analises.

Esses caminhos ndo sdo Unicos e apresentam nudifeeEntes, pois estao
relacionados ao objeto de estudo e aos pressugddssuigicos aos quais 0 pesquisador tem
afinidade. Ao tratar da questdo metodoldgica, Mares Caleffe (2006) ressaltam a
necessidade dos(as) pesquisadores(as) da areaiedat@onscientizarem-se dos aspectos
gue fundamentam as pesquisas. Estes autores aamsideexisténcia de dois paradigmas
(positivista e interpretativo) que norteiam a d¢nrgg@io do desenvolvimento de uma
investigacao cientifica. Eles esclarecem que uradigima compde-se de trés elementos: uma
ontologia (levantamento de questfes basicas relativas dematda realidade estudada); uma
epistemologia(que analisa como aprendemos) e ungtodologia (como apreendemos 0
conhecimento a respeito do mundo).

Os autores citados afirmam ainda que “toda pes@uggdaada por pressupostos e
compromissos filosoficos que determinam a maneda gual um individuo e grupo de
individuos concebem a natureza e o propésito dgyen” (MOREIRA; CALEFFE, 2006,

p. 41). Assim, entende-se que a visdo de mundaméda pelo(a) pesquisador(a) vai

influenciar nos elementos que compdem a pesquisa.
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Tendo em vista estas observacdes, 0 presente a@ssmeve-se no ambito do
paradigma interpretativo, pois este tem como isgg&entral “o significado humano da vida
e sua elucidacgéo e exposicao pelo pesquisador” (MRR, CALEFFE, 2006, p. 60).

Trata-se de um paradigma que engloba abordagems acsdcio-historica, que
leva em consideracdo o carater historico e sooidlainem. Nela, o homem é concebido néo
como um objeto, mas como uma unidade biol6gicacialsaue se configura como um
sujeito historico, datado, concreto que influerc&influenciado pela realidade em que vive.

A abordagem socio-histérica é fundamentada no mbseno historico-dialético,
sustentada em autores como Vygostsky, Bakhtin gal@apresentando-se como uma
tentativa de “superar o reducionismo das concepeggsiristas e idealistas” (FREITAS,
2002, p.22). Assim, esta abordagem condiz coneesssidades desta pesquisa em todos o0s
seus elementos, principalmente no que diz respmi® Sujeitos pesquisados, pessoas
contextualizadas dentro de um tempo e de uma smged

Com relacdo a natureza da pesquisa, que pretersfiedae como um grupo
especifico (duas instituicdes educativas) contrgara a inclusdo social de um segmento da
juventude, caracterizou-se por ser qualitativa, camsonancia com a abordagem socio-
historica. Na pesquisa qualitativa ha uma preodpagn explorar as caracteristicas e 0s
cenarios dos individuos, buscando perceber aspemies ndo podem ser facilmente
quantificados, mas possibilitando trabalhar corarpretacdes de estruturas simbolicas. Para
alcancar esta percepcdo € necessario “a profurelidac participacdo ativa tanto do
investigador quanto do investigado” (FREITAS, 200226), possibilitando a construcéo de
dialogos onde ambos (pesquisadores e atores padqs) sdo sujeitos de interacao.
Interacdo esta necessaria, pois considera qupwens sao sujeitos de sua histéria que
precisam ser ouvidos. Este raciocinio estendeesedemais integrantes das instituicbes em
estudo.

Assim, a pesquisa constituiu-se em um estudo ag® mas instituicbes
educativas “alternativa$”Escola Municipal “Nau Cidadd” e Casa de Metarajscando
construir uma visédo da pratica educativa, em antbiescolar (a primeira instituicdo) e ndo
escolar (segunda instituicdo), ambas voltadas gpdvamacédo de cidadaos na perspectiva da
incluséo social.

Considerei o estudo de caso adequado a pesqusaregistrada, devido a
especificidade do grupo estudado e a proposta pgit@gdas duas instituicdes. De acordo

® As duas instituicbes sdo consideradas alternagigisfato de pretenderem construir uma forma elifer de
atendimento aos jovens em “situacdo de risco”, uemque o modelo padrdo de atendimento mostrou-se
ineficaz para cumprir essa funcéo.
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com André (1986 p.16), “o estudo de caso é amieaso, seja ele simples e especifico,
consistindo em uma analise detalhada de um contextt®e um individuo”. A especificidade

aqui diz respeito aos jovens em situacéo de risefatizando a interpretacdo de um contexto
(duas instituicdes educativas), este estudo peromba apreensdo mais ampla do objeto (a
inclusdo social), possibilitando “compreender ogngws investigados, descrevendo-os e
procurando suas possiveis relagdes, interaginddiaidual com o social” (FREITAS, 2002,

p. 28). O estudo de caso requer num primeiro mamema descricdo pormenorizada, na
perspectiva de encontrar possiveis relacées dmidisp com o todo, isto €, perceber como a
atuacdo especifica destas duas instituicbes pateleor para as politicas de inclusdo nas

escolas de uma forma geral.

1.1 Campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal “Nidada” e na Casa de Metara.

A Escola Municipal “Nau Cidada”, localizada, na épada pesquisa, na rua
Desembargador Freitas, 940, zona central norfeedesina, inaugurada em 2000 durante a
Acdo Cidad] diferencia-se das demais escolas municipais pamateespecificamente
criancas e adolescentes considerados “em situagdiaseb”, aqueles que se encontram
fortemente vulneraveis socialmente. Sao jovens stidlos ao abandono escolar, trabalho
precoce, negligéncia familiar, geracao ilegal aelae(furtos), fazendo da rua seu espaco de
convivéncia e até mesmo de moradia. Como esteesmdoites tinham dificuldade de
conviver na escola formal, a Escola Municipal “Naidada” foi criada com a incumbéncia
de construir uma nova pratica pedagogica, na goiaturriculo e a relacdo escola-aluno
fossem capazes de atender as necessidades dessaacliDesta forma, pretende se constituir
realmente numa alternativa de educacdo, que visetdea promocdo humana, isto é, a

educacao como constituidora de sentido.

" Acdo do poder publico municipal que se constingucriacdo de trés instituicdes (Abrigo Punaré saCde
Metara e Escola Municipal “ Nau Cidadd” para aterideegralmente criancas e adolescentes moradares o
trabalhadores de rua, no ano de 2000).
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Foto 1: Alunos da E. M. "Nau Cidada " em atividade

Para tanto, a Escola Municipal “Nau Cidadd” traggm novo perfil de
profissionais e construiu praticas pedagégicagjeenatividades de sala de aula, aliadas a
outras acfes socio-educativas, enfatizando a&artesporte como dimens@es importantes no
processo de reflexdo sobre a realidade dos akisobre sua inclusédo social. Objetiva ainda,
conhecer e respeitar os valores da clientela atan@iutro dado interessante diz respeito ao
nome da escola: a palavra “nau” faz referénciandigas embarcac¢des que no periodo das
Grandes Navegacoes fizeram o percurso PortugallBhagugurada no ano em que se
comemorou quinhentos anos do “Descobrimento do ilBres escola nascia com a
incumbéncia de “embarcar” jovens excluidos pareesso a cidadarfia

A escola, em 2007, contava com quatro turmas, sdods de alfabetizagdo e
duas de aceleragdo de estudos. Possui um quadinaenarios com baixa rotatividade
(com no maximo dois estagiarios por ano). Além defgssores e funcionarios
administrativos, a escola conta com uma psicélegtagiaria), arte-educadores, educadores
fisicos e instrutores de circo. Estes profissiom@dilam da seguinte maneira: os professores

desenvolvem atividades de ensino-aprendizagemratdade de cada turno. Na outra metade

8 Informagdes colhidas do Projeto Politico-Pedagbdi escola e de conversas com funcionarios coialtam
a mais tempo na instituig&o.
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sdo desenvolvidas atividades circences, atividaf#edeitura, oficinas de artes (musica,
desenhos e npinturas, dancas) e esportes. A psicOlogaliza atendimentos
individualizados(quando recebe queixa especificardealuno), em pequenos grupos (para
discusséo de temas de interesse comum aos gruplesgevolve atividades periodicamente
com os pais. A escola atende alunos diferentesagia ttirno e estes recebem duas refeicbes
por turno, vale-transportes para deslocamento ehotsa municipal no valor de R$ 50,00
paga aos pais ou responsaveis.

J4 a Casa de Metara, situada na rua Senador Tedohneco, também localizada
na época da pesquisa na zona central norte deiff@rés criada na mesma época da escola
citada. Trabalha com o mesmo perfil dos alunosdides pela Escola Municipal “Nau
Cidada”, desenvolvendo ag¢fes educativas e sdcicadivas, mas focando seu trabalho nas
sécio-educativas, como sera descrito nos paragsafpsntes.

Foto 2: Jovens atendidos pela Casa de Metara

As acdes educativas estdo relacionadas ao aconmpentma pedagoégico e a
discussao de temas geradores como saude, sexealilagadicao, trabalho, entre outros. As
acOes soOcio-educativas dizem respeito ao acompamiarfamiliar, médico e psicoldgico,
além do desenvolvimento de atividades artisticasportivas. Para frequentar a casa, o
jovem ter que freqUentar regularmente uma escolduemo contrario ao que comparece a
instituicdo. O acompanhamento familiar é realizattavés de reunifes periédicas com este
segmento. No que diz respeito ao acompanhamentiwanédxiste na casa um profissional
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responsavel pelo encaminhamento dos jovens adgs@emedicos do municipio em caso de
deteccdo de enfermidades. A casa conta ainda compsiodlogo. As familias dos
adolescentes s&o contempladas com uma bolsa doaf@gle Erradicacdo do Trabalho
Infantil (PET). O nome da instituicdo, Casa de Metéaz uma homenagem a lenda indigena
piauiense de Zabelé e Metar&, ainda, uma versdo masculina da Casa de Zabelé,
instituicdo educativa que atende somente joversero feminino.

A escolha da localizagdo de ambas as instituigiebém n&o ocorreu por acaso.
O centro da cidade, na época que foram criadas, leal onde se concentrava a maior parte
do publico-alvo das duas instituicbes. A localizagiestas duas instituicbes traz duas
implicacbes que dizem respeito a arquitetura ereotalos prédios. Se por um lado
favorecem o acesso dos jovens oriundos de baienf@gcos, por outro, por se tratarem de
prédios que ndo foram projetados para funcionaremocinstituicbes educativas, néo se
constituem em ambientes adequados para tal fim. g8&dios antigos, sem instalacdes
adequadas tanto para atividades de sala de autaama outras atividades sécio-educativas.

Um aspecto positivo da arquitetura dos prédios mesti@to de que sendo prédios
residenciais fugiriam ao modelo dos prédios eseslaradicionais. Lembrando o que diz
Foucault em Vigiar e Punir (1987), prédios de Itagn prisbes e escolas tém na sua

arquitetura um recurso para disciplinar as peséasnesmo autor que alerta:

[...] uma arquitetura que ndo é mais feita simplyge para ser vista
(fausto dos palacios), ou para vigiar o espagoriextégeometria das
fortalezas), mas para permitir um controle interéticulado e detalhado
para tornar visiveis 0s que nela se encontram; feaisgeralmente, a de
uma arquitetura que seria um operador para a foramscdo dos
individuos: agir sobre aquele que abriga, dar dmmisobre seu
comportamento, reconduzir até eles os efeitos diermpmferecé-los a um
conhecimento, modifica-los. (FOUCAULT, 1987, p.144)

Assim, prédios com arquitetura mais parecida cosidéacias seriam mais
acolhedores do que aqueles que lembrassem egmks quais 0s jovens teriam sido
expulsos ou que nao tivessem conotacdes de ambmisolamento.

Ainda com relacéo a localizacdo das duas instisigiesquisadas, é importante
ressaltar que por estar no centro comercial dalejd@ossibilitam aos jovens conviver com
uma variedade de situa¢des que poderiam desvwirdu#s seu intento educativo. Ao mesmo

° Lenda piauiense segunda qual Zabelé e Metara @v@mamantes que pertenciam a tribos inimigas.ddan

um pretendente da jovem, descobriu o romance, oggueu uma grande luta entre as tribos, ocasionando
morte dos trés personagens. Tupd teve pena dogemmams transformou em duas aves que andam sempre
juntas e que cantam tristemente seu infortiniorsaréecer. Mandau foi transformado em um gataozga,
sempre perseguido por cacadores.
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tempo, proporcionam aos lojistas e a outros freigidemes do local construirem outras

imagens dos jovens, mais relacionadas ao ato déagst

1.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dapesquisa sdo jovens que frequentam estas duatuigists,
procurando compreender quem s&o eles e como s@onelmn com estas instituicdes.
Observei que, na Casa de Metara, embora tivesseidapge para 40 usuarios, em 2007
contava com 26 jovens atendidos, dos quais foranewastados 11. Na Escola Municipal
“Nau Cidada” dos 51 jovens matriculados, entrevife alunos. Como estas relagbes nao
ocorrem isoladamente foram investigados tambéntiduarios, objetivando captar a
polissemia de vozes destas instituicOes e a repegs® que estes atores tém destes espacos
de convivéncia. Dessa forma, na Escola Municipauidada”, dos 22 funcionarios, 12

participaram da pesquisa e na Casa de Metarartidiparam.
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Foto 3: Atividade de encerramento da E. M. "Nau Ci&da"
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1.3 Instrumentos de coleta de dados

Para a realizacdo da coleta de dados recorrr@slide varios autores, artigos e
dissertacbes de pds-graduacao que tratam da mesraaca em estudo e desta forma obtive
visdo tedrica do meu objeto de investigagdo efapdei aspectos da realidade que
apareciam superficiais. Assim, durante todo o psccuda pesquisa, foi possivel um
movimento entre elementos tedricos e empiricosaoretizar analises e verdades parciais.

Para tracar um perfil dos jovens pesquisados nas dhustituicoes, utilizei
questionarios, objetivando colher dados sobre idade, situacadifanicomposicao, renda,
moradia, escolaridade, religido, habitos de lazectativas em relagdo a vida, sendo com
estes instrumentos, facil de colher informacdgsifitativas. Para Quivy; Campenhoudt

(1992, p.190), um questionario

consiste em colocar a um conjunto de inquiridagralmente
representativos de uma populagdo uma série demafdies relativas a
situacdo social, profissional ou familiar, as sopmifes, a sua atitude em
relacdo as opgdes ou questdes humanas e socia@las expectativas, ao
seu nivel de conhecimento ou de consciéncia de eontecimento ou
problema [...]

Como os jovens inquiridos possuem baixa escolagidesdquestionarios foram
respondidos de forma indireta. No questionarioretdio “inquiridor o completa a partir das
respostas que lhes séo fornecidas pelos inquii@edVyY; CAMPENHOUDT, 1992,
p.190).

Apols esta etapa, realizei entrevistas semi-esau@s; para capturar questdes
relativas as acgfes das instituicdes (rituais, ealocomportamentos, linguagem). Parti do
pressuposto de que a entrevista semi-estruturddae  conter itens que a nortearao,
permitindo que estes itens sejam aprofundadosa Padke e André (1986 p. 34) “a
entrevista semi-estruturada se desenvolve a plartim esquema basico, porém nao aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador facanasessérias adaptacdes”. Ressalto
também que, conforme a perspectiva da abordagemlsdtorica “na entrevista o sujeito se
expressa, mas sua voz carrega o tom de outras, veflesindo a realidade de seu grupo,
género, etnia, classe, momento historico e sof&EITAS, 2002, p.29).

Visando perceber ainda elementos que néo saovpizsdé ser captados atraves

do questionario, utilizei diario de campo.Considerandoque sou funcionaria em um dos
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locais da pesquisa, tive facilidade para trabalhams anotacdes do diario de campo
proporcionaram certo distanciamento da realidademedida em que foram anotadas de
forma intencional e quase que concomitante com atss f observados, analisando-os
posteriormente. Assim, pude refletir sobre osnel@os investigados. Bogdan e Biklen
(1997, p.150) referem-se ao diario de campo contasnde campo e o definem como “o
relato escrito daquilo que o observador ouveexperiencia e pensa no decurso da recolha e
reflete sobre os dados de um estudo qualitativo”.

1.4 Analise dos dados

No percurso de uma pesquisa, a andlise de daddmramao seja a ultima
etapa, apresenta-se como ponto culminante. Eleliéa e inicia-se a medida que a coleta
de dados vai se realizando, apresentando visOgeatbema estudado e termina quando
novos dados ja ndo geram novas visdes (CALEFF; MRRE2006).

Esse processo foi realizado tendo por base agendé Conteudo (A C), e nesta
pesquisa optei pela analise qualitativa.

A Andlise de Conteudo surgiu no inicio do sécul, Xendo considerada “uma
técnica de pesquisa que trabalha com a palavrajitpeto de forma pratica e objetiva
produzir inferéncias de conteido de comunicacaanddgexto replicavel ao seu contexto”
(CARAGNATO; MUTTI, 2006). Nesta andlise, o texte@nsiderado um meio de expressao
do sujeito. Ao analista, cabe interpreta-lo, categado-o em unidades de texto, inferindo
uma expressao que as representem.

Segundo Franco (2003), o ponto de partida da &G mensagem, que expressa
um significado e um sentido. A mensagem (verbattug, figurativa, documental ou
diretamente provocada) esta vinculada as condicoetextuais de seus produtores e aos
componentes ideoldgicos. Para essa autora, as gesmssaocialmente construidas estao
impregnadas de componentes ideoldgicos, que seaemseatravés do processo de
objetivacad®. Estes componentes podem ser desconstruidos, naamenli que o analista
trabalha de forma dialética e o0 processamragemse torne explicito.

19 Ancoragem e objetivacdo sdo termos advindos daialéas Representagdes Sociais, sendo considerados
como processos formadores das representagfesssétigiobjetivagdo se compreende a tentativarmbart
concreta uma realidade, aliando um conceito a umegém. No processo de ancoragem, procuramos
classificar, procurar um lugar para algo que ndsseonhecido.
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No que diz respeito ao significado, este pode absdrvido, compreendido e
generalizado a partir de suas caracteristicasidefas e pelo seu corpus de significacdo”
(FRANCO, 2003, p.15). Por outro lado, o sentidopfite em uma atribuicdo de significado
pessoal e objetivado, que se manifesta a partir Rigwesentacbes Sociais, cognitivas,
valorativas e emocionais, necessariamente comtiezadas” (idem).

Bardin (apud FRANCO, 2003, p. 20), ao discorrers@sta técnica assume que:

A andlise de contetdo pode ser considerada commuajunto de andlises
de comunicacdo, que utiliza procedimentos sisteogte objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens. [... ] A daterda andlise de
conteudo é a inferéncia de conhecimentos relat&®scondicbes de
producdo e de recepgdo das mensagens, inferérteiages recorre a
indicadores (quantitativos, ou nao).

Dessa forma, a A.C. visa fazer inferéncia de contemtos, através de
procedimentos que identificam objetivamente as otaristicas especificas de uma
mensagem no processo de comunicacao (a fontecegsm de codificacdo, a mensagem, o
processo de decodificacdo e o receptor).

Segundo Franco (2003), toda mensagem possui umalegrquantidade de
informagbes sobre seu autor, que seleciona na pieilade da manifestacdo da vida
humana, o que considera mais importante para caaruado outro. Essas informacgdes sao
filtradas através de “uma teoria”. sua concepcaoraemidade. Estes pressupostos séo
importantes quando se quer compreender o posicemamdos sujeitos dentro de
determinados contextos.

Ao realizar a inferéncia de conhecimentos, a Adva em consideragdo o
conteudo manifesto (explicito ou latente ) das mgess. Essa inferéncia implica em
comparacoes, entre as informacdes descritas nelmmte as explicagdes tedricas. Dessa
forma, o procedimento da analise de conteldo densis descrever e interpretar o contetdo
das mensagens, mediado pela inferéncia.

Seguindo os pressupostos da A.C., procedi asrgegletapas: a) a pré-analise,
b) a exploragdo do material e c) o tratamento desltados e a interpretacdo. A primeira
constitui-se na organizacdo dos dados, atravesategimentos como: leitura flutuante, em
gue procurei bsorver as primeiras impressdes derraka Nesta etapa, procurei estabelecer
ligacdoes dessas primeiras impressées com fontéisdudficas. Na segunda etapa fiz um
recorte dos textos transcritos, em consonancia aobjetivos e procedi a codificacdo dos

dados a partir deunidades de registro Estas sdo a menor parte de um conteddo cuja
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ocorréncia é registrada numa analise e que daaspgira o levantamento das categorias
(FRANCO, 2003).

Dessa forma, ao analisar o conteudo dos dadostéslas) utilizei como tipo de
unidade de registro tema Para Franco (2003), o tema é uma assercao seteenihado
assunto, podendo aparecer como uma sentenca simplesmo um conjunto delas. Com
base na localizacdo das unidades de registroa @iategorizacao dos elementos encontrados
segundo suas semelhancas. Por fim, tendo em \#@stédjetivos e com base na Teoria das
Representacbes Sociais e referenciais sobre aticanda juventude, o material foi

interpretado e discutido.
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2. CAPITULO 1
PRIMEIRO ATO: JUVENTUDES: QUEM SAO ESSES ATORES?

Tornando-se atomizada, a juventude passa a samnesida, sem papel na
sociedade, e por isso mesmo considerada com pipfdedconfianca,
passando a ser controlada e vigiada por uma siiesthncias burocréticas.
(Adad)

Na composicao da cultura escolar fazem parte digsestores que trazem para a
escola diferentes vivéncias e experiéncias, congtib-se num espaco de encontro entre
diversidades, sejam elas étnicas, sociais, de g@uegeracional. Com relacdo a esta Ultima,
ndo ha como negar os conflitos que ocorrem quasdwweas geracdes se deparam com 0
instituido. Num primeiro olhar, o espaco da esalgua cultura sdo percebidos como
conhecidos, consensuais e estes conflitos nos gmarestranhos, fora de lugar. Mas, um
olhar mais problematizador desperta a atencdoganaaranhado de diversidades que tecem
0 cenario da escola contemporanea. A compreensie cenario, com tdo diversos atores,
requer como primeiro ato descobrir quem sdo osndédtios do papel social que a escola
deseja desempenhar: as criangas e 0s jovens.

Este capitulo pretende discutir a tematica dasenudes e em especial a do
jovem “em situacao de risco”, procurando desvebana esta categoria se situa no ambito
do espaco escolar, considerando o aspecto daidizde social. Para tanto, procurei tracar o
perfil dos jovens atendidos pela Escola Municipdt Cidada” e pela Casa de Metara, para
compreender como 0S jovens em questdo se percelsensijuam diante da escola, da
familia, do lazer e das suas expectativas paraurofuDo ponto de vista geral, os jovens
atendidos por estas duas instituicbes sao denoosramn situacdo de risco”, estigma que
faz recair sobre eles fortes olhares discriminagyrieixando transparecer as representacoes

construidas por grande parte dos segmentos seolais estes jovens.
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Procurando desvelar o que ha de comum entre diss& social e quem
concretamente s&o estes jovens € que busquei tnacperfil dos mesmos, por meio de
elementos que desconstruissem esta visao ja izastalcom referéncia a alguns grupos de
jovens de nossa cidade. Deste modo, com a aprapriz€ elementos contextuais e com
base nas vozes deles préprios, procurei desvedan géo estes jovens, como se configuram
nas respectivas familias, o que eles esperamcotaes que expectativas nutrem em relacao

ao futuro.

2.1 Jovens, adolescentes... Quem sao eles?

De acordo com o Relatorio da Comissdo Mundial déu€@ue Desenvolvimento
da UNESCO de 1997, um quinto da populacdo munthbhtentre 15 e 24 anos. Este
namero tende a reduzir-se nos paises de rendaedalevcontraditoriamente a ampliar-se nos
paises em desenvolvimento. Dados da UNESCO (208#rentes ao Brasil ddo conta de
que a populacdo com idade compreendida entre 1% a&n8s ultrapassa 47 milhdes de
individuos. Constituem-se em grandes desafios @arsociedades contemporaneas no que
diz respeito a satisfacdo das necessidades ema®)neducativas e culturais deste
contingente populacional.

O enfrentamento deste desafio, principalmente rasep com baixo nivel de
renda, deve priorizar o investimento em educacémeo porque a educacdo é um fim em
si mesma, um direito de todo cidadao. Segundogueoo acesso a educacao faz aumentar a
produtividade econémica, conduz a diminuicdo dasistade natalidade, de mortalidade
infantil e de analfabetismo, contribui para dimina degradacdo ambiental e promove a
estabilidade social e politica, entre outros berafi

No mundo todo, segundo o citado Relatério, caAane jovens encontram-se
envolvidos com trabalho infantil, violéncia, deliréncia, prostituicdo e uso de drogas.
Como ilustracdo da maneira como a violéncia assgapulacdo jovem, de acordo com O
Mapa da Violéncia (2006), 37% dos Obitos nestensefio sdo causados por homicidios,
enquanto que entre os néo-jovens este tipo de ébitocorre em 3% da populacdo. Sdo
fatores que acabam por transformar jovens e csa@gauma populacao vulneravel.

Se a educacédo, de uma forma geral e a escolarig@c@iona forma especifica,

configuram-se como fator de desenvolvimento humarabas investem-se de grande
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importancia entre as politicas de enfrentamentdadesinerabilidade. E necesséario que a
escola identifigue novas estratégias de educac@&opqasam contemplar as necessidades
deste segmento social. As diretrizes destas nastestégias podem vir dos proprios jovens,
se lhe dermos vozes, uma vez que estes sdo awsts abmplexa realidade, pois o que
vemos a todo instante sao pais e educadores deyayaexos diante das transformacdes do
mundo. Perplexidade que os deixam inseguros pmisaBerem se o comportamento deles
diante dos filhos e alunos é ou ndo adequado.

Portanto, frente a esta complexidade, € neced®@ao algumas consideracdes a
respeito da questao juvenil. Em primeiro lugargperao trabalhar na perspectiva do respeito
as diferencas requer conhecer o outro nas spasifisidades. Por isso, é preciso refletir
também por que associados a idéia de juventude est&eitos como rebeldia, sexualidade,
conflitos e, mais recentemente violéncia. Estaexéid se inicia com a definicdo de
juventude, enquanto construcéo cultural e ndo coma etapa definida. Mas o que é ser
jovem? Para Lopes e Galvao (2001), ndo existeresposta Unica para a questdo, pois a
juventude ndo é um critério puramente biolégicos mestérico, cultural e social. Outros
autores, dedicados ao estudo desta tematica, reémpendo com a idéia de grupos
homogéneos com caracteristicas comuns a idadegrimicsconstruir uma noc¢ao de juventude
pela oOtica da diversidade, considerando muitos eados de ser jovem e, por conseguinte,
muitas juventudes.

Autoras como Abramo (2006) e Bomfim (2006) defendamnexisténcia de
"juventudes”, pois de acordo com Matos (2006 p. 'Hmpreendemos que ha diversas
juventudes, pois ndo tém vidas e pensamentos heoreogé Como nos diz Ariés (1981), a
juventude, assim como a infancia é uma construgstorita, faz sentido como uma
categoria que engloba diferentes tipos de jovermstadDforma, diferentes épocas e diferentes
lugares véao contribuir para a construcdo de difesetipos de juventudes e as marcas etarias
gue configuram o ser jovem ou o ser adolescerriamano tempo e na sociedade que se
inscrevem. E até mesmo dentro de uma mesma épmmssi¥el coexistir varias juventudes.

Para Bomfim (2006 p.49), "nao ha limites fixos denfeiras para inicio e fim da
juventude". Embora as Nacfes Unidas entendam @ngogomo individuos entre 15 e 24
anos, o critério de idade nédo é suficiente pareutiisuma categoria que apresenta nuances
diferentes. A titulo de ilustracdo, no Brasil, gdins legais, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), considera crianca a pessoa @é enos incompletos e adolescente

aquela entre 12 e 18 anos de idade (art. 2°). (izstametro etario que separa crianca de
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adolescente e que coloca este como fase iniciplvéatude é constantemente utilizado em
estudos de psicologia. Desta forma, o termo juvEnganha sentidos diferentes.

Ariés (1981) informa que no periodo pré-industai@hfancia ndo existia como é
entendida hoje, e a infancia e a juventude ndo eeparadas do mundo adulto, uma vez que
quando a crianca tinha condicdo de viver sem a imi@&grava-se ao mundo adulto. A
categoria jovem se estendia a individuos de 6 and8. Para ele, foram os humanistas que a
partir do século XV construiram teorias e pratigas distinguem juventude da vida adulta.
A partir do século XIX surge a concepcdo de juvéataomo tempo de turbuléncia, que
deve ser vigiado. Dai, os diversos conceitos don#ios relacionados a ela.

Conceber, entdo, a juventude como um periodoatsig@o entre a infancia e a
entrada na vida adulta, apoiada apenas em critét@rsos e atribuindo a ela um peffil
homogéneo, seria desconsiderar as condi¢cfes itdstrturais desta categoria. Sendo
produto de um complexo processo de construcao lsaggerminadas caracteristicas que
afetam um individuo ou um grupo de individuos gmrentes a uma geracdo Sao
culturalmente incorporadas. E se estas caractaxdsge apresentam como expressdo de
problemas, atraem a atencdo dos poderes publices gna maioria das vezes,
desconsideram a heterogeneidade de determinagg®Gas.

Por este motivo, as acdes implementadas pelos godriblicos dirigidas a
juventude consideram os jovens como “problemassosobre 0s quais € necessario intervir,
para “salva-los” e “integra-los” a ordem social’d@d, 2004, p. 22). Desconsideram-se,
assim, as potencialidades dos jovens e a podaid das instituicoes responsaveis pela
execucao das politicas publicas de operarem a gartdgica dos jovens.

Considerando a complexidade da construcéo da ca&ggeentude, ha ainda dois
aspectos a serem considerados: a valorizacdo mesatiliais de um estilo de vida juvenil
disseminado pela midia e as pressdées do mercddagresumo de produtos associado a este

estilo de vida, como refor¢ca Matos (2003, p. 37):

0s jovens, independentes da classe em que es8tadas ou da escola em
gue estudam, impulsionados pelos meios de comundagscam consumir
para serem reconhecidos como pessoas de bomegestesso.

Para a mesma autora, a supervalorizacdo do dstitaa juvenil é reforcada pela
literatura onde a idéia transmitida é a de quelezh, a energia, a atividade, a perfeicdo e o
poder estdo relacionados a juventude, enquant@$|idosos sao apresentados como vildes

ou bruxas.
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E dentro desta contraditoria percepgédo, por um sagervalorizado e por outro,
visto como fonte de preocupacgdo, que o jovem vemitsando. E se considerarmos que
entre os elementos que fazem parte da sociabililadmil esta a educacdo, faz mister
refletir como ela se insere neste contexto.

Sobre este aspecto da condicdo juvenil, pude levaaigumas observacoes.
Concebendo a educagdo como uma agao integrada coabjetivo de transmitir
conhecimentos e valores, formar capacidades tégnejarimorar pessoas em todos 0s
aspectos, ela ndo pode estar dissociada da cutieste caso, da cultura juvenil. Por outro
lado, aceitando-se o principio do respeito a didade, tem-se que aceitar também que nao
h& um modelo Unico de educacdo, mas vérias estmtéducacionais adaptaveis. O mesmo
raciocinio vale para as praticas escolares: ndonihdinico modelo para estas préaticas no
século XXI, pois a educacado e a escola devemdsgtadas em seus meios e fins aos(as)
alunos(as) e professores(as). Assim, € possivehsapeem diferentes tipos de praticas
escolares para diferentes grupos sociais.

Se ndo h& um unico tipo de juventude, é relevaeter consideracdes sobre uma
das nuances deste segmento: os jovens e adoleseantsituacdo de risco”, que vém sendo

historicamente excluidos da sociedade brasileira.

2.2 Infancia e juventude “em situacao de risco” nddrasil: um breve historico sobre a

producdo de uma trajetoria de exclusao.

O traco caracteristico dos jovens pesquisadostaé @m "situacao de risco”. Do
ponto de vista institucional, significa que sdonewéveis, isto €, estdo mais sujeitos ao
trabalho precoce, ao abandono escolar, & geragai de renda (furtos, roubos) e a sofrerem
ou praticarem violéncia. De acordo com Cuellar P)9%sta situacdo € um fendmeno
mundial, que diz respeito ao deslocamento dos pvem direcdo aos centros mais
industrializados. Para este autor, 0s jovens ‘adaiimente vulneraveis, eles freqientemente
se encontram em lugares onde descobrem todos est@smegativos e perigosos da vida
urbana e industrializada" (p. 211).

Analisar a condi¢cdo destes jovens, assim caraatirsz requer analisar outro
aspecto desta realidade no Brasil: a associacde estereétipos negativos e criancas e

jovens pobres. A partir desta associacao, doisreghhistoricamente sdo construidos para
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representar estes sujeitos: ou sédo consideradssdlaos”, "abandonados”, ou sdo vistos
como perigosos para a sociedade, os chamadosdidefites”, "trombadinhas", "pivetes". E
necessario desvelar como surgiram estas versdoeedgiadas, que mais do que uma
guestao semantica traduzem uma tradicdo de desdégleak exclusdo na sociedade brasileira.
E necessario também resgatar as condi¢des sétividas que produziram esta categoria de
criancgas e jovens.

Para considerar que a situacdo de infancia e eticygar de juventude pobres é
produzida, é necessario trazer a tona os elemajqies produzem marginalizacdo e
exploracdo através dos séculos (CABRAL; SOUSA, 20curando demonstrar que estas
criangas e jovens, privados dos seus direitos fuedtais e responsabilizados pela violéncia
urbana, sio eles proprios, possivelmente e emajinstancia, as maiores vitimas. E
necessario para tanto percorrer, embora de foriatapa historia da sociedade brasileira,
suas contradicbes e mudancas que marcaram e raoaificas concepcdes de criancas e
adolescentes, evidenciando, no ambito legal, girmento do termo “menor” até a atual
concepgao de criancas e adolescentes hoje engbbadategoria “jovens”.

Atualmente, de acordo com a Lei n° 8069/1990, dati&® da Crianca e do
Adolescente (ECA), esses atores “sdo concebidoso cpessoas em desenvolvimento,
sujeitos de direitos e destinatarios de protecdegial” (VOLPI, 2002, p. 14). Esta
concepgao, presente na legislacéo brasileira, msid@ancepcdes anteriores e representa um
avanco, pois leva em consideracéo o individuo ceuapeito em transformacéo, de forma a
vislumbrar as mudancas necesséarias para que aladeieseja mais justa e democratica
(CABRAL; SOUSA, 2004).

Outra consideragdo a se fazer diz respeito as sdage tradicionalmente
delimitam o que € ser crianca e ser adolesceotgue é ser jovem. Ja se discutiu no topico
anterior que o critério da idade ndo € suficierdeapse compreender a condicdo juvenil.
Entretanto, do ponto de vista juridico, hA umagqueacédo constante com o limite de idade,
pois este esta relacionado com a responsabilitlegi. Assim, o critério para esta
responsabilizacdo é flutuante e a discussdo sobhdad® que a demarca se torna mais
acirrada quando ha situacéo que envolva a praticaimhes cometidos por jovens.

Exemplificando esta flutuacdo legal de idade ésgueiu que durante o Império a
maioridade foi estabelecida, em 1891, em nove draslade. Em 1921, com a criacéo do
Juizado Privativo de Menores, a maioridade subia @& anos. Na atualidade, ha uma
discusséo para a diminuicdo da maioridade paran@$. da a lei vigente que regulamenta a

questao, o ECA, em seu artigo 2° "considera cripaca o efeito desta lei, a pessoa de até 12
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anos de idade, incompletos, e adolescente aquéla £2 e 18 anos.” Para efeito deste
estudo e, baseado na literatura atual, considerara categoria adolescentes como jovens,
especialmente nos periodos histéricos onde néoncamtram referéncias explicitas a idade.

Sousa Neto (2004) faz uma referéncia entre jovems's#uacdes de risco” e
politicas publicas, quando diz que estas, quanthbiraxn, ndo reduziram suficientemente as
desigualdades sociais. Assim, a auséncia destliicgs publicas fez aumentar o processo
de exclusdo e de miserabilidade, especialmenteridacas e jovens. Esta auséncia de
politicas publicas revela-se quando se constata bigtoricamente, criancas e jovens foram
forcados a trabalhar para garantir a sobrevivéteisuas familias.

Desde quando esta relacdo entre a auséncia degsofitiblicas para a infancia e
juventude no Brasil e 0 aumento da miserabilidagle ,sanifestou? Uma das explicagoes
aceitas € que a violacdo, a auséncia e a privdeadireitos no Brasil iniciam-se na
colonizacdo, que se deu através de uma praticdompieantemente mercantilista. A
conquista do territorio brasileiro, através da @gezacdo de indios e negros fez surgir uma
classe pobre e marginalizada, formada por indiegras e criancas abandonadas (CABRAL
e SOUSA, 2004).

No caso dos indigenas, 0 processo de escravizayota-se na conversdo. O
processo da converséo foi baseado tanto no aspamso e moral como num projeto
disciplinar que dispensava acoites e castigos, wezaque o inicio da adolescéncia era
considerado um momento de passagem da idade d®fici@”’ para a idade “perigosa”, do
“conhecimento do mal”. Assim, a catequese e o kinabajudariam a conservar a inocéncia
da populacédo indigena (SOUSA NETO, 2004).

Nesta mesma direcéo, Cabral e Sousa (2004) ressgita com relagdo aos negros,
havia uma alta taxa de mortalidade entre esta po@ale o destino dos que sobreviviam era
o trabalho. Por serem consideradas propriedadérienpaio individual, segundo as autoras,
nao havia muitas criangas negras abandonadas rel B@onia. Por outro lado, era
assustadora a quantidade de criancas nao eschaaadoaadas nas portas das casas, das
igrejas, nas ruas e até nos monturos de lixo. stdugionar este problema, foram criadas as
Rodas dos Expostos, forma de assisténcia que asaregn si a politica da escraviddo, uma
vez gue institucionalizavam o enjeitamento da caadesvalorizada ao mesmo tempo em
qgue a incorporavam ao trabalho. Assim, até o sé¥lXg as politicas de atendimento a
infancia giravam em torno do recolhimento de cr@nérfas e expostas, marcadas pela

ideologia crista.
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A partir destas informacfes, € possivel tentar ceemmler o surgimento de um
esteredtipo atribuido a criangas e adolescentesegpolmuitas vezes relacionando-as a
marginalidade: o termo “menor”. Embora o termo yéstisse durante o Império, ele era
utilizado por juristas apenas para se referir alédéCABRAL; SOUSA, 2004). E o que
mostra o Cédigo Criminal de 1830, que definiu &safade idade antes dos 21 anos, as quais
diferenciavam o estabelecimento das penas aplicRdasalva-se, entretanto que esse codigo
teve pouca importancia para atenuar as penas idgsutes criangas, pois so entrou em vigor
no final do século XIX. Até |a, as criancas sofria® mesmas punicdes que os adultos.
(BULCAO, 2002)

Foi também durante o Império, devido as transfodmagoliticas e econdmicas,
que comegou a se cristalizar uma mudanca na g@@ega crianga, pois os filhos dos
escravos, agora libertos pela Lei do Ventre Livigassando a compor a massa de criancas
pobres, comecavam a se tornar uma preocupacaovdmgqSOUSA NETO, 2004).

Com a libertacdo dos escravos, o Brasil comeca ssapapor mudancas
econdmicas e politicas, marcadas pelo inicio daniza¢cdo e consequiente surgimento da
mao-de-obra excedente, formada por negros libertograntes do campo, estrangeiros,
mulheres e criancas. Estas transformacdes soOdiiepsl e econdmicas aconteceram em
descompasso com a mentalidade rural-agraria do pwesileiro, demandando uma
reorganizacéo das forcas politicas. E neste cantgx@ ganham forgas os higienistas, que
trazem conhecimentos médicos sobre higiene, centrgdrevencao das doencas contagiosas
e epidémicas.

Configuram-se em nossa sociedade novas formasgamipacao, que Foucault
(1977) convencionou chamar de "sociedade discilin@ara este autor, a sociedade
disciplinar corresponde a uma grande rede de peaesaberes exercidos pela vigilancia que
seleciona, divide, segmenta, classifica, ordertagoaiza, hierarquiza e centraliza. Assim, 0s
higienistas instauraram marcas disciplinares camfupdas consequiéncias para a sociedade,
pois definiram os referenciais de normal e pataldgdiagndstico e prevencdo, doenca e
cura. E em func&o da higienizac&o que os olh@eslsam para as criancas e adolescentes.
Surgem, entdo, as primeiras medidas efetiva®dergpublico com relacéo a crianca pobre.
A preocupacdo era recolher as criancas pobres ggavam nas ruas, para que nhao
contaminassem a cidade. Aparecem o0s asilos manpelosImpério, que segregavam 0s
"menores" do convivio social, pretendendo-lhes siiai o ensino elementar e
profissionalizante. Segundo Cabral e Sousa(2004jcia-se a pratica de asilos como

modelos de politica e atendimento voltados pamngeanacdo, mantida na Republica.
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Ainda sobre a producdo da exclusdo de criancagemgo € interessante recorrer
as andlises feitas por Sousa Neto(2004). Parahélayma relagdo entre a primeira lei
promulgada em defesa de criangcas, a Lei do Ventree le a quantidade de criangas
abandonadas que hoje habitam as grandes cidadekeibaa. Esta lei sO salvaguardava a
crianca até os oito anos e esta, a partir dainhata-se um trabalhador praticamente nas
mesmas condi¢cdes de escravidao.

Assim foi se consolidando um processo de proddgdexcluséo de uma classe
de criancas e jovens pobres. Cabral e Sousa (2@@écrevem 0 peso que O pProcesso
historico de desvalorizacéo da crianca pobre eimaigada, cuja mao-de-obra era explorada
como mercadoria no caso de filhos de escravogomo "ressarcimento” pelos gastos de sua
criagdo, no caso de criangas expostas, deixouapawastrucio de imagens estereotipadas. E
possivel concluir que a partir de uma reprodud&ologica, esse processo pode estar na
origem do termo "menor" em seu sentido estigmatizantilizado para denominar uma
infancia e juventude pobres, marginalizadas e ridékntes”. Ao serem destinados a ter
uma infancia curta e voltada para a entrada preoocenercado de trabalho, criou-se a
associacdo do termo "menor" a infancia e a juventpdbres que se reproduziu
ideologicamente até os dias atuais. Por outro ladmiacdo através do Decreto n°® 17.945 A,
do Cédigo de Menores de 1927 veio consolidardiceimente esta idéia.

A Republica se inicia sem que haja um plano ddipalem relacdo ao "menor".
Somente a partir de 1921 foi criado o servico megao a infancia abandonada, "de pouca
eficacia e quase nenhuma acéo concreta” (MARCIROD?, p. 177).

Em 1927, foi instituido o "Cddigo de Menores", coanacteristicas preventivas e
pretensamente organizado em bases cientificasgs¢dalo. O Codigo elevou a maioridade
para 18 anos. Para Marcilio (2002), este coédige vmérito de transformar o termo
"menor”, que passa a representar nomenclaturagardsocial como categoria classificatoria
da infancia pobre e marginal.

Dessa forma, a partir do Caodigo de Menores, perseldaramente a construcao
de duas nocdes de infancia totalmente distintag, wem que o proprio Cédigo expressa esta
diferenca, pois em seu artigo primeiro define séjeto e finalidade como o “menor,
abandonado ou delinqgiiente”, de ambos os sexos.sEgstauma das nocbes de infancia,
associada ao termo “menor”, vinculada a institescéomo cadeia, orfanato, asilo, etc. A
outra corresponderia a de criancga, estando vidawdanstituicbes como familia, escola, etc.
(BULCAO, 2002)
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E importante ressaltar como Rizzini (1999) anadisguestio neste periodo. Para
ela, os discursos da época sobre a crianca el@sadnte oscilam entre a defesa da crianca e
a defesa da sociedade, pois a defesa da primegsaa @ ser vista como uma ameaca para a
segunda. Tal oscilacdo pode ser observada atéDmjmesma forma, a questdo é discutida
nos meios juridicos. O "menor abandonado” é dedimiomo um perigo para a sociedade,
apesar de ser tratado como vitima. Nesta mesma lighraciocinio, ao termo "menor"
passam a ser agregados os adjetivos "delinquéimtgator".

As acOes da década de 1930 a 1940 véao se caracigoizacdes mais de cunho
assistencialistas, como o0 SAM (Servico de Assisééac Menor), de 1938 e, aos poucos, a
guestdo da infancia e da adolescéncia abandonatlagicente e infratora deixa de ser
encarada apenas como uma questao de policia.

Mesmo assim, para Cabral e Sousa (2005), asgasliéissistenciais neste periodo
nada mais faziam do que recolher criancas nasereasaminha-las para instituicées que, na
verdade, ao invés de efetivarem a proposta deldata "recuperar menores"”, na maioria
dos casos acabaram funcionando como "escolasnae"cr

Durante a ditadura militar, tentando responder riticas feitas ao modelo de
internacdo SAM, 0 governo apresentou novas paditite atendimento ao menor: a Politica
Nacional do Bem Estar do Menor (PNBEM) e a Fundatd@cional do Menor (FUNABEM)

e seus 0rgaos executores estaduais denominadaagéionEstadual do Bem Estar ao Menor
(FEBEM). Embora com objetivos bem mais ambicioses g SAM e tentando livrar-se da
imagem negativa deste, a FUNABEM necessitou santextelos mesmos motivos do SAM.
Apesar disto, promulgou em 1979 o novo Cdodigo dedvies, fazendo surgir o "menor em
situacao irregular”, encaixando neste rotulo desleriancas abandonadas, as vitimas de
maus tratos, as miseraveis até as "infratoras".

A partir da década de 1980, comecam a surgir naricenacional Organizacdes
N&o Governamentais(ONGs), como a Pastoral do Menor Movimento Nacional dos
Meninos e Meninas de Rua. Caracterizam-se por emaas politicas alternativas de
atendimento as criancas e adolescentes, pois epagain fracassadas as acdes do Estado
na conducao das politicas de atendimento voltagiasgsse fim.

O surgimento dessas ONGs foi importante porqueriboiu para a discussao
em torno dos direitos humanos na area da criangk edolescente, influenciando a
Constituicao de 1998 e a promulgacéao do EstatutGridanca e do Adolescente (ECA) em
1990, que revogou o Cédigo de Menores de 1979.
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O ECA pretende romper com a dicotomia causada lgstaria e reforcada no
Caddigo de Menores, que divide de forma maniqueisita#ancia, considerada “normal” no
senso comum ao sedimentar a categorizardo de exmmmo sindbnimo de infancia
"desvalida”, "abandonada" e "irregular’. O ECAoebe a crianca e o adolescente como
sujeitos de plenos direitos e de deveres na legislarasileira. Pretende garantir a protecéo
integral a todas as criangas e adolescentes aoheeer sua condicdo peculiar de pessoas
em desenvolvimento, chamando a responsabilidatlnéia, a comunidade e o poder
publico.

O surgimento do ECA criou condi¢des legais para ga formulem novas
politicas para a infancia e a adolescéncia, emborda exista um vacuo entre o que
determina a lei e a sua implementacdo. Mesmo apside-se elencar como medida positiva
a criacao dos Conselhos Tutelares na maioria doscipios brasileiros. S&do formados por
segmentos organizados da sociedade, através d@desleiEstes conselhos zelam pelos
direitos e deveres das criangcas e adolescentan se@ido de mediadores entre a lei e a
sociedade, ora colocando em pauta discussOesgreetinao tema, ora denunciando situacoes
que vao contra ao que o ECA estabelece. Funcioaga, na escuta e na orientacdo da
familia e de outras instituicbes que lidam com nmg@s e adolescentes, além de
popularizarem o Estatuto, contribuindo para desiiost estigmas referentes a estas
criangas.

Com a vigéncia do Estatuto, tém-se uma legislacae e refere,
indiscriminadamente, a todas as criancas e adolies;andependente da classe social a que
pertence.

No entanto, no que diz respeito ao atendimento jeosns que comentem
infracbes, ha um descompasso entre 0 que ateindina e a realidade das instituices
responsaveis por estes, que ainda trazem o rarg;d-EBEM e ainda nd&o conseguiram
tornar-se instituicdes educativas e ndo apenasiyasiComo ilustragcdo desta constatacéo,
no Estado do Piaui, segundo Ferreira (2006, p.53)

[...] a violagdo dos direitos constitui uma pratioeineira nos espacgos de
atendimento a adolescentes a quem se atribui fabzional. Estas praticas
podem se fundamentar ainda no pensamento punitepressivo e
excludente

dos operadores em relagéo a esse grupo.
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2.3 Jovens da Escola Municipal “Nau Cidada”: uma apximacao

A partir do levantamento historico feito, percetdmo o teor estigmatizante do
termo "menor” tornou-se um vocabulo corrente phkEsignar criancas e jovens, que para
uma parte da sociedade brasileira com melhoresigfiesl econébmicas, aparecem como
diferentes, criando-se uma associacao entre vialémamiserabilidade. Outras categorias
surgiram para suavizar a expressao “menor”, ené® @ termo "em situagdo de risco", e
“vulneraveis”. De certa forma, estdo relacionadoste&rmo "menor" e causam a mesma
desconfianca que esta categoria revela.

Passando do plano teérico para o plano da realidalle agora observar quais as
repercussdes destas condi¢cfes historicas que grodegtas visdes de infancia e juventude
no cotidiano dos alunos atendidos pela Escola &fpadi “Nau Cidada”.

As respostas podem vir a partir dos préprios jovdsas instituicbes, como nos
recomenda Cuéllar (1997 p. 200), "ndo sendo tratammmo consumidores passivos e
expectadores indiferentes de seu proprio destins, jovens tornam-se agentes ativos e
participantes da vida de sua comunidade”. Repr@dantbém a tentativa de aproximacéo
com 0 meu objeto de pesquisa, uma tentativa deatuss jovens segundo eles mesmos.

Desta forma, como ja foi registrado no item “swjgitla pesquisa” entrevistei 31
alunos desta instituicdo, através de um questiomadireto cujas respostas foram anotadas
por mim mesma, devido ao fato de os alunos naontema leitura fluente. Os resultados

estdo dispostos nos quadros a sequir:

Com quem A -
d N° de irmaos Renda Religido Lazer
mora
Comopai | 01 01-03 10 0.5 - 1salario- | g Catolica 15 Nenhum 09
p minimo
Coma2® | o, 04-05 13 2535 06 Evangélica | 10 Ir a clubes 09
familia do pai
Comaméae| 12 06-07 7 Umbandista 06 Ir a Shoppings 03
Coma 22
familia da 03 8 1 Ir a balneérios 03
mae
Familia .
N oo 05 Visitar parentes 03
CEmENiEE 07 Passear 04
parentes
Com outro o1
adolescente

Quadro 1: Situacao familiar de jovens da Escolaibipal “ Nau Cidad&d”

Com relacdo a faixa etaria, os jovens encontrarardee 12 e 17 anos com

concentracdo de idade entre 15 e 16 anos.
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Na composicao familiar, aparecem situacdes divedasde morarem apenas
com o pai; morarem com a segunda familia da magoopai; morarem com os avis, com
predominancia de jovens que moram apenas com a digianciando-se do modelo de
familia nuclear (formada por pai, mae e filhos), delo idealizado pela sociedade e
geralmente citado entre os profissionais da edocagda justificar o fracasso escolar de
muitos alunos.

Estes dados mostram a diversidade de arranjos araflials destes jovens,
podendo ser uma ilustracdo de como a instituic@dlifa se organiza na contemporaneidade.
A inferéncia que se faz a partir destes dados égizeinstituicio desmembrou-se em outros
nucleos (as segundas familias), ao mesmo tempouenprpporciona uma ampliacdo para
outras geragdes (0s avos). H& de se deduzir tamgbénna um transito dos jovens de um
modelo familiar para outro, além de incorporar a®v membros, filhos das relacdes
anteriores dos pais e maes. Dayrel (2005) compeeesda ampliacdo como uma “rede
familiar” que, principalmente nas camadas populafesciona como uma forma de as
familias enfrentarem a vulnerabilidade econdémica.

Em outra direcdo, Fonseca (1995) explica este fenébmcomo “circulacdo de
criancas”. Para ela, o modelo dominante de famiigpirado nos valores da classe média e
da classe trabalhadora com trajetoria ascendenBrasil, ndo € tdo comum como se julga
ser. Nuclear e fechada (unidade doméstica ondm@am pai, mée e filhos, onde ha
disponibilidade econémica para que a mulher seqgdediexclusivamente a criagcdo dos
filhos), alheia a influéncia do cla, neste mod&s, pessoas “trabalham” seu relacionamento
conjugal e “investem” nos filhos a fim de “congtiwma familia”(p. 39). Sdo, portanto,
familias que se assentam em lacos conjugais. Msi® egutro tipo de familia, onde os lacos
consanguineos formam uma rede que exige conddantenstracdo de solidariedade, as
vezes mais forte do que lagos conjugais. Dai, poresbilidade dos outros membros em
escala ascendente e descendente, em cuidathass fi

Para a autora supra citada, a idéia de que antigampesdominava uma familia
extensa, unida, vivendo sob o mesmo teto, € um. idito mito que serve atualmente para
alimentar as especulacdes sobre “familias desesidas”, principalmente quando se
referem as classes populares. Estas especulagbesitsubjacente um ideal de familia “feliz
e natural” que nem sempre corresponde a realidstpindo a autora, “avan¢gos no campo
de pesquisas histéricas tém demonstrado que estelanmunca foi realizado por mais do
gue uma pequena minoria da populacédo” (p. 73). @ésma autora chega a conclusdo que as

familias chefiadas por mulheres néo sao invencaoatkernidade, como se propaga hoje.
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Portanto, a estrutura familiar dos jovens estudadado € indicio de uma
anomalia ou de uma patologia social, mas um reftkexcealidade familiar brasileira.

Um dado que me impressionou diz respeito a et de membros da familia
destes jovens, que varia de 2 a 8 filhos, com cdraghio de familias com 6 e 7 filhos. Se
considerarmos que, segundo estes jovens, a reédia oe suas familias € de dois salarios
minimos, compreende-se porque boa parte deles na a procura de trabalho para poder
complementar a renda familiar. Isto torna a sitaag®cioeconOmica destes jovens
preocupante, porque o “trabalho precoce € ndo apesaltado da pobreza, mas uma de suas
causas” (CUELLAR, 1997 p 203), aléem de puxar orgatios adultos para baixo.

No que diz respeito a religido, ha predominancizréaca catolica, seguida de
perto pelas religides evangélicas. Citam tambémocmtigido de suas familias a umbanda.
No tocante a influéncia que a religido pode tereastes jovens, parece ser pequena, pois
apenas um deles citou a frequéncia regular daitandt praticas religiosas. Ao que parece, a
Igreja, enquanto instituicdo, independente da ereuge representa, ndo consegue mobilizar
os jovens estudados. Dessa forma, a religido akxser elemento de sociabilidade na vida
destes jovens. Se considerarmos que uma das fudadedigiosidade € dar sentido a vida
humana e que a busca por este sentido € constmtéefase da vida, esta funcdo podera estar
sendo preenchida por outras atividades, como aucomsle drogas.

Investigados sobre os hébitos de lazer de suadidamnove destes jovens
declararam que suas familias ndo cultivam essesobal®utros nove disseram que suas
familias freqtientam clubes dos bairros. O restdotgrupo cita como forma de lazer da
familia freqUentar os parques da cidade, ir aopphgs e freqlientar balneéarios (coroas de
rios). Neste item, os dados demonstram que o téese figura como elemento aglutinador
das familias destes jovens, ja que boa parte dé@asultiva este habito. Por outro lado, das
que cultivam, ha uma tendéncia a democratizacdesgacos de lazer como shoppings,
mostrando que as camadas populares procuram sie messociedade de consumo.

O segundo bloco de questdes inquiriu a respeigitdacdo escolar dos jovens e

os resultados foram organizados no quadro a seguir:
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Nivel de SMIEEED Go O [EEU Instituicdo pela qual | Aprendizagens efetuadas na
escolaridade NP EE TEpTOEGEES | &1SEr METEI LD e ja te\?e apssa qem P ingtitui a0 ]
instituicao ! P 9 &

- - -

Nap 09 Reprovado ao 29 Trabalho 09 Conselho 07 Ler o4

alfabetizadg menos uma vez precoce Tutelar
Cursando
até a (22 Nenhum~a 01 A OETHE BT ~ 18 Complexq = 04 | Respeitar as pessog 08
42 série reprovacao escolar/expulsa Cidadania
Nunca tinha Distorcéo Educacéo Socig

estudado o idade/série oz de Rua = FaliEzrse v

Confllltgi COMaA| o5 | casa de Metarg 01 Comportar-se 04

Nenhuma 14 Ser gentil, trar_lquno, 01

ter responsabilidade)

Quadro 2: Situacao escolar dos alunos da Escolachah “Nau Cidada”

Para serem matriculados na escola, consideraderrialiva’ pelo fato de se
contrapor aos modelos de escolas formais exister@asde municipal de ensino, o jovem
tem que atender ao critério de estar em “situagansdo”. Para a instituicdo, isto significa
ter distorcdo idade/série (a idade do aluno nécesponde a série que ele deveria estar
estudando); desenvolver algum trabalho na rua ofedé-lo de forma insalubre ou estar em
conflito com a lei (ter cometido alguma infracadequlevou a ser acompanhado por alguma
instituicdo de defesa dos direitos de criancasoéeadentes). Ao serem indagados sobre este
item (situacdo que o leva a ser matriculado nal@sdoi constatado que nove deles sequer
estdo alfabetizados; todos eles passaram por @ies sucessivas, com concentragao entre
agueles pelo menos entre trés e quatro reprovagdesieles declarou estar na escola pela
primeira vez, por nao possuir registro civil.

Desta forma, o grupo demonstrou uma alta distoidd@de/série e explica o fato
de todo o grupo ainda sequer cursar a 42 sérimdinde Fundamental, apesar de estarem em
idade de cursar as séries finais do Ensino Fundaimen no Ensino Médio. Estes dados nos
remetem as reflexdes de Cuellar (1997), quandefseerao acesso ao conhecimento como
um direito de todo ser humano e reforca a idéiguiea educacao primaria universal deve
preceder o crescimento econdmico. Assim, podezs diue o grupo atendido pela escola
encontra-se a margem do exercicio destes direitos.

A alta distorcdo idade/série e, consequentementn fracasso escolar
vivenciados em outras escolas evidenciam os pargipotivos apontados pelos jovens para
estarem matriculados na Escola Municipal “Nau Cidacabandono e/ou expulséo escolar.
Apenas 5 dos jovens entrevistados foram encamish@aéscola por estarem em conflito com
a lei. Por isso, ao serem indagados sobre atuigéis de garantia de direitos que passaram

antes de irem a Escola Municipal “Nau Cidada”, agedl deles tinham estado em
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instituicdes como complexo de Defesa da CidadamiaConselho Tutelar. Parte do grupo
disse ter, antes de ser matriculado, passadccpor@nhamento da Educacao Social de Rua
(Projeto da Prefeitura Municipal de Teresina qusisés criangas e jovens moradores e
trabalhadores de rua).

Se o0 abandono escolar figura como elemento motiva@@oa estes jovens
buscarem instituicdes escolares alternativas, sargecessidade de uma reflexdo sobre a
relacdo entre a escola e os jovens assistidossipalmente no que diz respeito ao papel
dessas instituicbes nas familias dos jovens eecetpgs esperam delas. Ha de se analisar os
mecanismos internos na escola que levam a situdgdxclusdo e como o alto indice de
reprovacdo, evidenciado pela distor¢do idade/sétexfere na auto-imagem dos jovens,
podendo gerar neles um sentimento de inadequag&apacidade.

Dayrel (2005) enuncia como exemplo de mecanismtEsnios da escola que
levam a situacéo ilustrada nos dados, a forma gin@acao escolar, a homogeneizacao dos
tempos escolares e dos ritmos de aprendizagemravie@tida como exemplo, que ha uma
desarticulacdo da escola com a vida destes alunos

Entre os motivos que levaram os alunos a serena@owipara a escola e que se
apresenta como requisito para a matricula, sO pegaiena quantidade foi para la por
estarem em conflito com a lei. Isto sugere que, cganlhaja articulacdo entre a escola
pesquisada e outras instituicdes que atendem monp8blico, ela nado é vista como capaz
de colaborar com a prevencéo destes conflitoss péiuma quantidade bem maior de jovens
atendidos nestas instituicbes do que a demandidec pela escola pesquisada. Dessa
forma, infere-se que é dada pouca importancia acagdo formal como meio de evitar o
envolvimento dos jovens com atividades ou compaetdaos ilegais.

Por outro lado, esta constatacdo leva a reiterdgdomecessidade urgente da
presenca de profissionais de outras areas de dordrgo no interior da escola, como
psicologos, assistentes sociais e outras espexlakd que possam auxiliar a escola a
compreender os alunos em outras dimensdes queejgasdsa pedagogica. Assim, a escola
poderia desempenhar com mais eficiéncia o seu.papel

Sobre as aprendizagens efetivadas no espaco de Bsaoicipal “Nau Cidada”,

a aquisicao da leitura e da escrita aparece enepadrugar, sendo citada por 24 jovens. A
fala destes jovens reforca a necessidade de dagsegulares encontrarem outras estratégias
para garantir esta aquisicdo, funcdo minima quespera de qualquer instituicdo escolar,

' Criado em 1996 como Centro de Defesa da Criang® édolescente, funciona como instituicdo de
passagem e triagem para criangas e adolescentesmetem atos infracionais.
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desenvolvendo praticas pedagogicas que respeiteraspeecificidades de cada grupo, pois
"0os desafios da educacdo para criancas despradagiou vitimadas pela situagdo social
exigem solucdes flexiveis para a adaptacéo.” (CLAR,L1997 p. 206).

Ainda com relacdo as aprendizagens efetivadas stauipdo em estudo, o0s
jovens perceberam-na como espaco de sociabilida@edo se referem a ela como "local
onde aprenderam a fazer amizade", "local onde dpram a respeitar as pessoas"”, "a

educar-se", "ser gente" e "comportar-se". Destadopercebe-se a importancia que o grupo

atribui & escola, remetendo-nos a que nos dizi&ily2006, p. 72):

A escola, com suas contradi¢des e limites, ocupacesprivilegiado na
vida dos jovens e adolescentes, seja pelo tempio dige passam nela, seja
pelo valor atribuido a ela como um dos fatores gode possibilitar
ascenséo social.

O conteudo das falas dos jovens da Escola MunitiNalu Cidad&” conduz para
uma reflexdo oportuna. Os aspectos da educac@aespontados por eles sdo pouco
considerados em interpretacdes do fendmeno dogsode ensino-aprendizagem, devido ao
fato de ndo serem mensuraveis, uma vez que dizepeite a dimensdo afetiva dos
conteudos escolares. Assim, estes aspectos ndamonas estatisticas e nos instrumentos de
controle de desempenho académico.

Entretanto, quando se trata de analisar a contébula educagéo para a incluséo
social, de jovens “em situacdo de risco”, os asgedestacados pelos jovens pesquisados
adquirem importancia significativa, uma vez que s8tas aprendizagens que permitem
maior interacdo dos jovens na sociedade. As ajz@yehs adquiridas pelo grupo nao dizem
respeito somente ao desenvolvimento de habilidadgmitivas, mas ao sentido mais
profundo do ato de educar-se, ou seja, permitioravigéncia respeitosa entre individuos,
uma vez que suas respostas representam valorestimes#os que apontam para tal
finalidade.

Dessa forma, o que o0s jovens denominam como “ed@ar‘ser gente”,
“comportar-se”, “respeitar as pessoas”’ expressasertido de socializacdo atribuido a
educacao. Adquirir estas habilidades significa G@yaz de inserir-se num grupo como
sujeito, alguém que existe e que participa.

Ainda sobre as aprendizagens que ndo sao apenamntdgidos cognitivos, 0s
jovens se referiram a “fazer amizade”, o que sugere eles compreendem a escola como
espaco de sociabilidade, ou seja, espaco ondaliwédimos encontram seus pares, tornam-se

sociaveis e criam relagdes de identidade.
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Dados estes dois aspectos das aprendizagens @detivea escola (a de
conteudos formais e a de valores), foi perguntaojovens o que eles mais gostam de fazer
quando ndo estdo na escola. As respostam convergiegia as observacdes feitas na
pergunta anterior, pois a resposta mais frequenite'estudar”, seguida da pratica de
atividades esportivas como "jogar bola", referisdo-as atividades sdécio-educativas
desenvolvidas nesse espaco. Mais uma vez, os dadogam a importancia de se fazer da
escola um local onde de fato ocorra uma educag@daga sentido para os alunos. A forma
como se referiram a “ estudar” deixa subentendig®, qpara estes jovens, as atividades
desenvolvidas na escola sao continuadas no sealiacatj isto €, fazem sentido. A escola
passa a figurar, entdo, como um local prazerdgin reforcada quando a pratica de esportes
aparece como a segunda atividade mais prazeansa grupo e que faz parte do curriculo
da escola.

A partir da fala destes jovens, desmistifica-seléa difundida de que os
motivos que o0s levam a permanecerem em institsigiieilares € a alimentacdo. Apenas um
jovem se referiu ao que mais gosta de fazer ndeesomo "estudar e merendar”, nenhum
deles faz referéncia ao fato de receber vale-tmatesp bolsa-escola.

Outro questionamento diz respeito a como esteqigoutlizam o tempo livre e

como se apropriam do espaco de rua. As resposéas@ganizadas no quadro a seguir:

= qUe SlEED | O GUe e O que mais gosta de fazl O que faz no fim
frequenta/frequentoy quando esté/estay q 1S gost q Lazer
guando ndo esté na esc de semana
arua na rua
Trabalho 15 Trabalhar | 10 | Assistir TV e DVD | 06 | Jogar bola | 07 tl)\ladar, pescar 4,
anhar nos riog
Jogar bola,
Diversao 10 Diversdo | 05 Jogar bola 07 | Irao clube | 05 baralho e 10
capoeira
Ir & casa de
Outras 06 Furto/roubo | 04 Estudar/ler 02 amigose | 09 Festas 03
parentes
Outros 05 Outros 10 Outros 06 Outros 06

Quadro 3: Ocupacao do tempo livre dos alunos dal&stunicipal “Nau Cidadad”

Eles citam o trabalho (capinar, vender frutas, rolwimais, trabalhar como
carroceiros, vigiar carro) como principal motivoeqos levam a frequientar a rua. A citagao
deste motivo para freqlentar a rua esta presantalande quinze jovens. Apés o trabalho,
aparece em dez jovens a citacdo da diversamsfat"vadiagem” como motivos de
freqUéncia as ruas. Dai se percebe uma relacacaantre o trabalho precoce nas ruas e os

primeiros envolvimentos com atividades ilicitasjspo trabalho inadequado constitui-se
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apenas em ocupacao que gera renda, muitasiaeméisiente para atender as necessidades
e o lucro facil através de praticas ilicitas cans8e em atividade mais atraente.

Quando se tenta fazer um paralelo entre o que famemscola e 0 que fazem
quando estao fora dela, a pratica de esporteb{fijiteparece como atividade mais realizada,
seguida de atividades como assistir TV e DVD. Sutgainda, citacdes de atividades quase
desaparecidas no contexto urbano, como "andaraotatpassarinhar”, "ir a rios e lagos", o
gue sugere que os jovens busquem adequar suamdésilidicas ao meio em que vivem.

No que diz respeito a ocupacdo nos finais de s@nesporte ("jogar bola™)
surge como principal ocupacdo. Em segundo lugagniareferéncia ao "banho em rios e
lagoas" e "visitar parentes”. A preferéncia pelatipa de futebol e a utilizagdo dos rios e
lagoas da cidade como forma de ocupacdo do tempodireforcada quando perguntados
sobre o tipo de lazer por eles praticado, uma vezdgo como resposta atividades praticadas
nestes espacos (nadar, pescar, banhar) e "jogsr bol

A ocupacao do tempo livre com a pratica de futelpointa a necessidade de tecer
comentarios sobre a funcdo socializadora, proraatersaide e ao mesmo tempo educativa
do esporte e da importancia que ele assume pasa jesens. Primeiro, porque a pratica
desportiva promove desenvolvimento da consciénorpocal e de como este corpo se
relaciona com o ambiente externo. Exercitar o cé@@m mesmo tempo uma necessidade
fisica, uma vez que combate o sedentarismo. Pov tatto, a pratica de esporte proporciona
o desenvolvimento de habilidades afetiva, ética stetieas. Participar de esportes,
notadamente os coletivos como futebol permite eraprado de valores como respeito as
regras e a aceitacdo de derrotas e de vitdriase8ae dimensdes educativas do esporte que
tém feito com que organismos internacionais comMoNESCO sugiram sua insercao em
programas educativos que visam o combate a exctgs@al. (NOLETO, 2004) Além de se
constituir em um dos direitos humanos, segundo &&BD, a pratica desportiva pode
ocupar o tempo ocioso dos jovens nos finais de seangaiando ha maior ocorréncia de atos
violentos envolvendo jovens.

A escolha do futebol entre os esportes praticaétssgovens pesquisados diz
respeito também a facilidade com a qual esse espode ser praticado dado ao seu carater
democratico, que faz com que sua pratica se dé wagupr espaco e seu principal
instrumento (a bola) seja de facil confec¢cdo. @Hat proporciona, ainda, a vivéncia de
regras e a aprendizagem de valores, como o deiteespesemelhante. Outro atrativo deste

esporte vem da notoriedade que seus jogadores;atoatransformando-se em idolos para
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estes jovens a ponto de, quando perguntados smdseegpectativas de futuro, destacarem o
sonho de serem jogadores de futebol.

E comum se fazer referéncia ao imediatismo referaot jovem de rua, a sua
ansia em viver o presente, como se eles nao casseguvislumbrar um futuro. Quando os

deixamos falar, deixam transparecer que tambénmetgractativas, como mostra o quadro a

sequir:
O que deseja para seu futur Ogue deS(ierjr?]gg;a o ULe 223 O que desejam para o futuro da familia
Trabalharl (e[n e 17 Que tenham trabalho 10 Felicidade 07
profissdes)

Continuar estudando| 05 | Ser pessoas decentese b 08 Ter moradia/casa 06
Outros 05 Outros 07 Ter trabalho 05
Ter casa 04 Que mudem de vida 05 Unido 04
Que estudem 05 Ter paz 02
Outros 08

Quadro 4: Expectativas de futuro para os joverisstala Municipal “ Nau Cidada”.

Continuar estudando, ter moradia e trabalho aparecemo suas principais
preocupacdes. No que diz respeito a profissdo,asmom um trabalho que Ihes assegurem
remuneracao fixa, em oposicdo ao trabalho sem linempregaticio que realizam. As
aspiracoes relativas ao trabalho confirmam o qaeCdiéllar (1997 p.211), “os jovens que
entram no mercado de trabalho ndo encontram emgrggmlem viver sem nunca saber o
que significa ter emprego remunerado”. Assim, jevda Escola Municipal “Nau Cidada”
almejam "ser policial”, "ser motorista", "ser médic'ser jogador de futebol", consideradas
por eles "profissdes de gente honesta”.

Perguntados sobre o que esperam para suas faraf@gcdes como "unido” e
“felicidade"” sdo seguidas de perto por aspiracOedenmis, que dizem respeito as
necessidades béasicas de todos os homens e multmres,"ter casa”, "ter trabalho" e "ser

cidadao”.
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2.4Por tras do espelho

Diante deste rapido retrato dos jovens pesquisaldgosnas reflexdes podem ser
feitas.

Admitindo-se a juventude como uma condicdo e o®rjsvcomo sujeitos
histdricos, situados e datados, e ndo somente aom@eriodo delimitado por idades,
consegue-se concebé-la em todas as suas varipodesdo-se falar em "juventudes”. Uma
das maneiras de conhecé-las seria deixar os jofedaem, a fim de identificar as
condi¢cdes que os construiram e constroem.

Assim, podemos dizer que seja consenso o fatojdeeatude ser considerada
um periodo de transformacéo do individuo, numarchétada faixa etaria, mas difere a
forma como cada grupo social, em seu interiora &drepresenta esse momento(JOVINO,
2006, p. 68).

Por outro lado, essa diferengca ndo pode ser fratacho elemento de exclusao,
com uma forma de se criar estigma sobre jovensfdeedtes camadas sociais. Precisamos,
entdo, "desmistificar" a construcao historica geryg o termo "menor” atribuido a criancas e
jovens pobres e que resiste até hoje, criando gsofeocial entre diferentes grupos sociais,
na medida em que se associa miséria e violéncia.

E preciso conhecer de perto os jovens inseridosaneategoria, conhecer seus
habitos, valores e aspiracfes se quisermos camirnadirecdo a construcdo de uma
sociedade que saiba conviver com a multiplicidade g compde. Desta forma, pode-se
conceber respeito a diversidade cultural e so@akspeito a diversidade, como nos lembra
Jovino (2006), ndo se restringe ao elogio as dif@re, mas pela pratica de uma reflexdo mais
densa sobre as particularidades dos grupos sociais.

Neste aspecto, a escola aparece como um espadegmdo, uma vez que ela
propicia o encontro com diferentes presencas.

A escola tem grande potencial para tornar-se uragespo qual os jovens
vejam suas aspira¢des acolhidas e trabalhadasrda tue amplie o campo
no qual constroem sua identidade e projetos (JOYROO6 p. 70).

E assim que a escola funciona como espaco ondevessj podem reconfigurar
suas identidades e reconstruir suas relagcdesspodo um espaco de circulagdo, no sentido
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de ser um ambiente onde diferentes atores se eacgnpossibilita o estabelecimento de
vinculo e troca de experiéncias e de interacao.

Analisando as falas dos jovens da E. M. “Nau Citlag@&rcebi que embora
possuam tracos especificos que fazem com que itcanst um tipo de juventude,
principalmente no que diz respeito a condicaoasoapresentam tracos comuns a condicéo
juvenil como um todo, isto é, que agregam cargstieas que permitem encontrar unidade
na diversidade. Neste aspecto é que se percebpoatamcia que eles dao a escola, embora
este mesmo sistema escolar tenha para eles umac@nale fracasso, pois tém historico de
sucessivas reprovacdes e nao aprendizagens. Gamsideo que afirma Cuéllar (1997),
quando se refere a educacdo e especialmente &tedéado como precondicdo para a
participacdo democratica, constata-se que a eaguda tem um longo caminho a trilhar no
sentido de efetivar o acesso ao conhecimento fortispensavel para as sociedades pos-
modernas.

Assim, ao considerar o0s tracos que diferenciajowens pesquisados de outros
grupos de juvenis, é preciso admitir que se ndarhainico tipo de juventude, ndo deve
haver um Unico modelo de educacdo formal, masrsiige estratégias educacionais
adaptaveis, como orienta o Relatorio da Comissaodidlida Cultura e Desenvolvimento da
UNESCO. Evidencia-se, assim, a necessidade de rséifegentes tipos de propostas
educativas, com curriculos e metodologias quetdesijam elementos de inclusao.

Isto implica pensar propostas educativas em gueissidere a educacao em seu
sentido estrito e amplo, onde 0 acesso a atividadésas, esportivas e de laser tenha espaco
tanto quanto as atividades formais. H&4 de se p@msdormas alternativas de educagéo que
déem sentido ao ato de educar e que este, nagesdol exista em funcao de se adquirir um
conhecimento instrumental. Nao se quer aqui negafar deste tipo de conhecimento, mas
lembrar que este, sozinho, é insuficiente pararmdgao integral do individuo. Tampouco
defender escolas exclusivas, sob o risco de foum@lades escolares segregadoras. Mas de
dar um novo sentido as praticas educativas e ésfoer um exercicio de comunicagéo e de
negociacdo entre os diversos atores que formanctaaegprocurando levar em conta a
diversidade dos individuos, evitando, desta fomuo&, a escola continue sendo um espaco de
exclusdo. Ha de se criar estratégias educaciodaaveis e flexiveis para alcancar os que
estdo fora do alcance dos métodos da escola ériaslaxcluidos.

Dessa forma, as experiéncias exitosas desenvolerdgsequenas escolas podem
ser ampliadas para uma quantidade maior de entidatlecativas e aspectos de sua pratica

pedagogica podem ser absorvidos para serem dtkzam outras situacoes.
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2.5 Os jovens da Casa de Metara

Na Casa de Metara entrevistei 11 adolescentes faseBdidos pela instituicéo,
entre os meses de marco e abril de 2007. Em raz&tatesse dos jovens em participar da
pesquisa, 0os questionarios foram respondidos pefgsios jovens, com a minha orientagéo.
Assim como para o grupo anterior, na elaboracaguistionario foram consideradas as
seguintes tematicas: idade, composicdo familianjagio que o0s levaram a serem
encaminhados para a instituicdo, aprendizagengadat na instituicdo, lazer, ocupacao do
tempo livre e expectativas para o futuro.

A idade dos jovens varia entre 14 e 17 anos, c@ugpninancia de jovens com 14
anos (4 jovens). Esta variacdo de idade esta camdizom a proposta da instituicao, que so
recebe jovens com menos de 18 anos.

A despeito da composicao familiar, organizada redow a seguir, mostra que 5
jovens moram com a familia nuclear e 4 moram coés,al mora somente com a mée e 1
mora com outra jovem. A partir desses dados, tataise que este grupo mantém vinculo
com suas familias, desmistificando uma das imagprs se tem sobre os jovens em
“situacdo de risco”, na qual um dos motivos pastarem nas ruas seria a quebra de
vinculos com a familia. Essa constatacdo coirmmae resultados de pesquisa levantados por
Lima e Santos (2004) sobre criancas e adolescentestuacao de rua em Teresina, em que
de 1358 pesquisados, apenas 10 disseram moranag® restante morava com pai e mae,
s6é com a made ou sO com o pai. Mesmo dentre #8tasoradores de rua, 90 % disseram

visitar as familias ocasionalmente.

N L | et ,
Foto 4: Netos sob a responsabilidade de avé, durantealizacdo de encontro com as familias na Casa de
Metara
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Outra questéo a se levantar no item pesquisadoed®ito aos novos arranjos
familiares: no grupo em questdo, véem-se o0s pvaprando com avos, ou sé com a mae, o
mesmo constatado no grupo de jovens ouvidos ndé&stmicipal “Nau Cidada”. Como ja
foi discutido, esta dinamica familiar ndo é umde®no recente e assenta-se em bases
econdmicas, sociais e culturais, como explicasEoa (1995). Para ela, a natureza aberta da
unidade conjugal na classe trabalhadora permite mn@ar circulacdo de criangas entre
familiares e até entre pessoas proximas. Mesmodguaroram mais de uma geracdo dentro
de um mesmo teto, a légica de organizacao fanmbar € a mesma da propalada “familia
patriarcal”. A circulacao de criancas expressadadidade, uma vez que a criacdo ndo esta

na responsabilidade apenas do casal, mas de gupo de parentesco.

Com quem mora N° de irmaos Religido LaP pratl,qado Renda
pela familia
Familia HENES 65
05 1 03 Catolica | 07 | Nao pratica | 08 | um salario 03
nuclear e
minimo
Com avos 04 2 02 | Evangélica | 02 Irao clube | 01 Um/sglarlo 05
minimo
Com outro 01 3 03 Nzo sabe | 02 Visitar 01 D0|§ s_alanos 02
adolescente parentes minimos
Comamée | 01 5 05 Tomar “goro” | 01 Tre§ galarlos 01
minimos

Quadro 5: Situacao familiar dos jovens atendidds igasa de Metara

Considerando o numero de irméos, pude observas@méamilias relativamente
pequenas, uma vez que 4 jovens disseram ter &&m® 0s demais disseram ter entre 1 e 2
irmaos. Apenas um jovem disse ter 5 irmaos.

Embora os conflitos familiares figurem entre os ivu® que levam os jovens a
frequentar a rua, ha entre estes jovens uma aéibuile valor & familia, como se pode
observar no quadro 7. Ao serem indagados sobrgpestativas de futuro para si e para os
familiares, demonstram preocupacdo com as condigi@sriais e psicoldgicas de pais e
Irmaos.

No que diz respeito a religido, o grupo é predonteraente catélico (7 jovens),
apenas 2 declararam-se evangélicos e 2 ndo defammatdo sobre esse item. Uma
observacao interessante sobre a questao religogsspoens pesquisados € que eles tém um
certo conhecimento sobre os fundamentos da sugidelimas ndo relacionam esses
fundamentos com o0s atos praticados em seu quid@mo se estes ndo estivessem

inseridos no contexto de suas proprias crencass @tios infracionais cometidos por eles nao
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fossem considerados ilegais no seu sistema deegalBistas observacfes baseiam-se nos
registros do diario de campo do dia 04/04/0as@® em que parte dos jovens participava
de atividades alusivas a Pascoa:

Cheguei as 9:00 horas e ja encontrei oagyrepnido no patio, com
alguns funcionéarios e um pastor.

O tema era a Péscoa. O grupo de adolesces¢ mostrou
concentrado na palestra e mostrava conhecimendd dgrtema e respeito
ao pastor que dirigia a conversa.

Querendo fazer relagdo com a proximidade ude dos fatos
relacionados a Pascoa, a morte de Jesus, 0 pasjoinfou ao grupo o que
eles fariam se soubessem que iriam morrer em algiss Alguns
responderam que aproveitariam para roubar e matgue iriam mesmo
morrer. Falaram isto sem tentar ofender o pastonocse tivessem falando
consigo mesmo.

No decorrer da palestra, pareciam senmwodar com o fato de
Cristo ser capaz de morrer por alguém. Tambémcjgatam do momento
de oracdo promovido pelo pastor.

Depois deste momento, participaram dbigdo de um filme sobre
a vida de Jesus e muitos deles ficaram atentosamtgcipavam alguns
momentos do filme, identificando, por exemplo, diedomé pediria a
cabeca de Jodo, quem seria o apdstolo traidor@iigao mostrando
indignacdo. Faziam varias referéncias ao Diabo €taappara eles), como
representante do mal e identificaram-se com Jenmdosrepresentante do
bem. Olhavam as cenas de violéncia do filme e asideravam um erro de
guem cometia.Uma maldade!

Pelo menos em relagéo ao filme, sabderaticiar o bem do mal,
preferindo o primeiro.

Outra dimenséo questionada aos jovens diz respait@aneira como ocupam 0
tempo livre, uma vez que este € um aspecto impertea sociabilidade juvenil. Para Batista

e Carvalho (2001 p. 57), as experiéncias dos peenrelacdo a sociabilidade ocorrem

sobretudo nos agrupamentos juvenis, onde exercemlacbes de
identidades individuais e coletivas, estendem lagrogais e mantém
identificacdo entre os elementos que os constituemo preferéncias
musicais, dancas, vestuario, esportes e leitura.

As informacdes sobre esta dimenséo estdo orgasinadauadro 6:
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Ocasido em qud Oqu; faz /fa2|a' Oqu~e faz quand 0 que faz no _
freqiienta a rua) quando estava ng  n&o esta na final de semana Lazer que pratica
rua instituicdo
Moradia | 01| . N80 | o01| Trabathar [01] 12 |o2| Futebol | 02
reqienta esportes

Trabalho | 03| Usar drogas| 01 Salr.com 02 Flcar com 1 g5 Banhar 03
amigos amigos no rio

Diversdo | 06 | Iralgreja | 01| Jogar bola | 04 Friglﬁzntar 01| Dancar 02

Esporte | 01 | Divertir-se | 08| Namorar | 01 Outros 01| Outros 02
Outros 03

Quadro 6: Ocupagéo do tempo livre dos jovens da Gadvietara

Vale ressaltar que os jovens desta instituicdo asuiezes sao percebidos as
vezes como jovens de rua. Por isto € interessardlisar como eles se apropriam desse
espaco e como ocupam seu tempo livre, desvelardqud forma desenvolvem seu
processo de constru¢do de identidade. Dos 11 &ta@es s6 um disse ja ter ocupado o
espaco da rua como moradia, 2 se utilizam dagomo@spaco de trabalho e 7 como espaco
de lazer. As falas desses coincidem com os dadopedquisa ja realizada na Escola
Municipal “Nau Cidada” sobre esta mesma dimensase E€ para o lazer que ocupam o
espaco da rua, revelam o leque de atividades gougderam diversdo: “curtir”, “vadiar”,
“andar com os amigos”, “jogar video game”, “jodala nos rios”, “cacar conversa’,
“cheirar cola”, “fumar maconha”.

Observa-se dai como o grupo interfere na condiibudas identidades coletivas,
pois sdo atividades que nao séo praticadas defsolitaria, requerendo sempre a presenca
do outro e principalmente do grupo. Por outro Jadsas atividades sugerem que para eles o
espaco da rua aparece como o0 espaco da liberdadelivdrsdo e ndo como lugar
potencialmente perigoso, como espaco de préaticdafiencia. Nenhuma das falas apontou
para esta interpretacdo, ao contrario, utilizardesexpressdes como “curtir bobeira”. A rua
aparece mais como espaco de sociabilidade e d#asetiade, pois nela se encontram
também para “namorar”, “trabalhar”, constituirgocomo “palco de uma nova dinamica
social” (BATISTA; CARVALHO, 2001).

Embora os jovens pesquisados ndo se constituamgaweradores de rua, por
este espaco transitam frequientemente, sendo agenie a sua subjetividade. Dessa forma,
torna-se oportuno procurar algumas contribuicoésdas sobre como este fato influi na

construcdo da subjetividade destes jovens. Ad@@4(2entende que o espaco da rua

12 Esta expressdo significa freqiientar ambientes rmasica.
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manifesta e reproduz a¢des da cultura de massaomo ilustra a fala dos jovens, séo

estabelecidos outros sentidos, diferentes douadob pela sociedade. Assim:

[...] Para os jovens, entretanto, a rua € o canepmiltiplas sociabilidades,
numa mudanidade que permite a proliferacdo dadpintidades, a fusdo
entre os jovens e o resto da cidade. Invadem espiacoidade, identificam-
se com area de maior movimento, com a diversidieitmos, sons,
imagens das ruas. Tornam-se atores por exceléasianavas dindmicas
urbanas onde a velocidade, o movimento e a vidi#nk sdo suas
referéncias, refletindo nosso tempo, sendo profagen deste final de
século. [...] (ADAD, 2004, p.30)

A mesma autora chama atencdo também para o fatueles jovens de rua
transitam com facilidade entre os dois mundos:sordas e o das instituicdes, uma estratégia
de sobrevivéncia que permite representarem pagéfpaliticamente corretos” e de serem
eles proprios no seu territério (Adad, 2001). Ddesaa é possivel encontrar jovens da Casa
de Metara que ocasionalmente vivenciem o espagoada

A despeito ainda de como os lacos grupais constidentidades e como estes

jovens a expressam, destaco episodio registrald @03/2007, quando fui a instituicdo
coletar dados, aqui parcialmente reproduzido:

Aproximaram-se de mim e eu perguntei a eles seagast de responder
aos questionarios. Avisei que eu poderia escregerefes, mas fizeram
questéo de informar que eram alfabetizados, cuosantle a 42 e a 82 série.
Orientei-o0s na leitura e eles mostraram-se intatdessem saber se eu era da
UFPI. Perguntaram se vieram alunas de la.

Quatro comegaram a responder, depois mais dois@gyam.

...Ficaram renitentes em responder algumas quesimsisso sugeri que
nao se identificassem. Outros, quando perguntsalm® o que faziam na
rua, disseram “usar paraguaia”, referindo-se a niaco

Aos poucos me falaram da escola. Disseram quedquas professores
sabem que sdo da Metara os discriminam.

Comecaram a falar de si e voltaram a cantar a (e cantaram na
tltima vez que estive l4&. Chama-se Oitavo Anjo,gdgo Pavilhdo 509 E.
Perguntei por que eles gostavam dela e disseranerqugorque falava da
rotina de pessoas presas. Anotei 0 home da musiisse que a levaria
qguando fosse la de novo. Disseram que gostam tardbéHIP-HOP, que
se eu marcasse o dia eles levariam para eu ouyir. (

Naquela ocasido, eu representava o olhar estrandg&ara eles, era necessario
mostrar-me algo que os identificasse, de prefesémgo que me assustasse e me fizesse
inverter a posicdo, sendo ora a observada. Fadaiese no grupo. Acharam a musica a
melhor forma de expressdo de sua condicdo. A titranUsica retrata a volta de um ex-

detento para a sua comunidade e com o entusiasmo cpial eles a entoavam, denotou que
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0 grupo identificava-se com a personagem da mu&uastionavam, a si mesmos a minha
presenca ali, através da muasica. Sou mais umaseatancia-lostns querem te ajudar,
outros te afundar, jogue o dado em quem confl@am cantando. E avisaram-m8pu
guem eu sou, assim sigo em frente... Vou te apgersemue vocé ndo conhece, anote tudo,
vé se ndo esqueceompreendido o recado, fui até eles, indagueresabmusica. Disseram
gostar do estilo e que os educadores da Casa,effpromlo-se daquele interesse, estavam
ajudando-os a compor urap sobre a instituicdo para ser apresentado nas fdetéinal de
ano.

Em outro momento, tornaram a fazer referéncia @snmo rap, desta vez
esbocando uma tentativa de posicionar-se a favarndeyrupo de internos do Centro de
Educacao Masculino (CEM), na tentativa, talvezintiemidar a minha presenca:

Os jovens, cerca de 30, estavam no patio, espemaadacador que ia leva-
los a Companhia Energética do Piaui - CEPISA peaticarem futebol. Ao
lado deles uma instrutora estava sentada recebe8entei-me ao lado dela
para observar 0 andamento do trabalho. Os educalttlbream para mim e
me reconheceram. Procurei entre eles algum queeeanhiecesse a
fisionomia ou lembrasse o nome, 0 que nao ocorreu.

Eles brincavam, sorriam, mexiam uns com o0s outdns.deles dedilhava
um violdo. Depois brincava de ameacar bater no®®utom o violdo. A
instrutora perguntou a ele de quem era o instrumenisical e este motivo
os fez aproximarem-se de n6s. Um deles comecontaraarap cantado da
outra vez( Oitavo Anjo), cuja letra falava da sifi@ de ex-detentos. Os
outros adolescentes imediatamente 0 seguiranamgéo. Um trecho da
musica falava sobre a ineficiéncia do sistema jad@ Cantavam para
mim, para chamar-me a atencao.

Perguntei para eles porque o interesse da maieldanpisica e a partir dai
comecaram a fazer referéncia a tentativa de rebel@ CEM (Centro
Educacional Masculino), 6rgdo do Governo Estadwsponsavel por
adolescentes em conflito com a lei. Trés adolessecvmecaram a dizer
gue concordavam com a acdo dos internos, dai eamfasistentemente a
musica na tentativa de justificar a atitude dosrmis. Surgiu entdo uma
discussdo sobre o tema mediada por mim e pela @olacgue estava por
perto. [...]

(Diario de campo, Casa de Metara, 08/03/2007, @ 1) h)

Esbocaram assim uma tentativa de didlogo, de most@nides, de
posicionarem-se enquanto sujeitos, de mostrar b de argumentacédo. Considerei o
momento rico, pois possibilitou troca de opiniddevisdo de mundo.

Retornando a reflexdo sobre a forma como ocupantesepo ocioso, a religido
aparece como pouco relevante ou algo que ndo asmsegbilizar os anseios desses jovens,

uma vez que “frequientar a igreja” € citadogqmenas dois deles.
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A despeito do que fazem fora da instituicAo, mas lecais que néo seja
necessariamente a rua, dizem gostar de “namoftabalhar”, “jogar bola”, “sair com os
amigos”. Questionados sobre como ocupam seu tarrpab final de semana, responderam
de forma a deixar antever como vivenciam sua siiciatle, permeada por praticas de lazer
e de cultura. Neste aspecto, as maiores referéa@m®s grupos de amigos e de parentes
proximos, pois as respostas mais frequentes fdrasitar amigos”, “reunir-se com amigos”,
“beber com amigos”, “frequentar som”, “visitar pates”.

E, portanto, no grupo de amigos que 0S jovens [Es#ps constroem sua
identidade, dao sentido as suas praticas cultwlas,quais aparecem como fruidores ou
pratiquem algo em que se encontrem, se percebaaisigos outros. O grupo, a0 mesmo
tempo em que proporciona um sentido de identideadabém fortalece comportamentos
comuns, aceitos socialmente ou ndo. Da mesma fommague se refere as praticas de
lazer, mais uma vez a figura do outro, da turrse,torna presente, quando se referem a
“praticar futebol”, “banhar nos rios”, “sair padancar no clube”, “reunir-se com amigos”.

Observa-se que as atividades de lazer estdo atz®cda atividades gratuitas,
como por exemplo, a utilizacdo dos rios da cidam®ac espaco de lazer. Neste caso, as
respostas coincidem com as dos jovens da Escotacial “Nau Cidada”, que disseram
fazer uso desse mesmo expediente. Além do maidpissgrupos pesquisados ndo fazem
referéncias a eventos de cultura e lazer provieéts stado. Isto pode fazer com que a rua
adquira funcdes sociabilizadoras e contribua pgreooesso de identidade (DAMASCENO,
2001). Se considerarmos que estes jovens dissararauas familias tém habito de praticar
lazer, ver-se fortalecido mais ainda o papel degpgrna sociabilidade juvenil, pois as
praticas citadas séo coletivas, necessitando do,dotiscando agregar-se, constituindo-se
num “fendmeno juvenil aparentemente natural conmiignidade da socializacao iniciada na
familia.” (BOMFIM, 2006, p. 54).

Embora muitos concebam os jovens como sujeitosedwpd presente, com
preocupagdes imediatas, 0 grupo pesquisado congegjear-se no futuro, permitindo-se
sonhar, tanto em nivel individual quanto familiarse Ihes € permitido sonhar, sonham com
coisas simples, como “ter uma vida digna”, “ser dsta”, “ser alguém na vida’, “ter
trabalho”, “ter emprego digno”, ou espelham-se asaspas que lhes sdo proximas e que
aparecem como bem sucedidas: “ser um educadonrheSmo ao estarem focados no
presente, o que para um olhar desatento paregetaatismo, para eles significa usufruir os

direitos basicos de cidadania
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Para os familiares, expressam, acima de tudoesejal de “que sejam felizes”,
“que sejam honestos”, “que ndo passem fome”, desainda que a familia tenha “saude,
paz e alegria”. Solicitados para pensarem no futlergpessoas mais préximas (0s irmaos),
demonstraram preocupacdo com valores como “fetleidsorte”, ao tempo em que olharam
para si mesmos e se desprenderam do individuald®sejando “que ndo sigam meus
passos”, “que vivam melhor do que vivem hoje”, “qujam alguém na vida” e “que

estudem”. O quadro a seguir sintetiza as expeatataqui discutidas:

Para o préprio futuro Futuro dos irmaos Futuro da familia
Disse néo ter expectativg 01 Que trabalhem 02 Felicidade 06
Ser alguém navida | 01 N&o informou 01 Que seja honesta 01
Trabalhar 06 Que vivam melhor 01 Que nao passe fome 01
Ter saude 01 Que se casem 01 Unido, paz e alegria 03
Estudar 01 Que estudem 01
Outros 03

Quadro 7: Expectativas de futuro para jovens da GadMetara

2.6 Vozes ecoam

Vindo de jovens que, muitas vezes observados paispectiva do “problema
social”, ttm sonhos e sdo portadores de novasiddelets coletivas, construidas dentro das
possibilidades que o cenario socioecondmico pernféeendo entender que séao “deste
mundo”, pertencem a esta sociedade que os prodyriem ser vistos e ter respeitada sua
identidade:Num passaro voando enxerguei a minha verdadep@andi o valor da
liberdade. Na paz sigo sempre mais, pena que dééia para vocé tanto faz. Escutar ou néo,
qual a diferenca®uzinam, cantando em nossos ouvidos. E a voz de alasse que foi
historicamente contida, esquadrinhada, explicadhaibeo para cima, a partir de imagens
criadas sob uma perspectiva unilateral, dominaf@eando os ouviremos? Esta escuta &
importante para que a juventude, independenteasaelsocial a que pertence, encontre seu
papel na sociedade e que, o foco das politicascpdbloltadas para a juventude nao seja
apenas instrumentos de controle, mas de promogde skegmento. Pode auxiliar também a

juventude a construir um sentido de propoésito,atégipacédo e de realizacao pessoal.
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Portanto, se, ao revisitar a nossa historia comgegreeber como se ancorou a
imagem dos jovens pobres que hoje fazem parte dérioedas instituicbes pesquisadas,
outra questdo se apresenta: Que representaghasosstruidas hoje desses jovens nas
instituicbes pesquisadas? Até que ponto estasseapeedes podem gerar praticas escolares

inclusivas?
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CAPITULO 2
SEGUNDO ATO: QUANDO A ESCOLA FALA...

O utilitarismo e o cientificismo foram aos poucasibuindo o saber a
poucas pessoas, aquelas que tém o que falar, gbemsal...]
Despotencializam, assim, as experiéncias de vaaeflexao sobre elas e,
do mesmo modo, as vivéncias cotidianas, o apretaizio dia-a-dia.
(Cecilia Coimbra, Mayalu Matos e Ruth Torralba)

A escola se configura teoricamente como um esgagvilegiado de
sociabilidade juvenil, pois permite o encontro dierdntes presencas, entre diferentes
géneros, racas/etnias e geracdes (JOVINO, 200&n daracteristica torna-se mais evidente
em se tratando da escola publica, que por ser@sigagemocratizacdo do saber, destina-se a
possibilitar o0 acesso de todos ao universo dareulétrada.

E de praxe o olhar dos pesquisadores centrarern{smério professor-aluno para
compreender a intricada relacdo ensino-aprendizagedeixam passar despercebida a
riqueza da amalgama que constitui 0 universo aseofjue colabora também para o0 sucesso
ou para o fracasso do processo. Sdo alunos, poodsss zeladores, agentes de portaria,
secretarios e 0s novos atores da cena escolarasegsg, psicélogos, entre outros, que
compdem uma comunidade para a qual a sociedaglgadelespera que cumpra o papel de
educar. Estes diferentes atores possuem nivesrab@agao diferenciados, valores diversos e
multiplas formas de ver o mundo, mas pelo fateatevergirem para um mesmo objetivo, a
educacdo formal, estas diferencas tornam-se impérees, a ponto desta comunidade
passar, aparentemente, por uma unidade homogénea.

Envolvidos pelos rituais préprios do ato de educas profissionais escolares
criam expectativas acerca dos alunos com os tradiglham, ndo percebendo as mudancgas
que vao ocorrendo com este segmento. Em outrasraslaa escola cria representacoes a
respeito do seu papel e dos alunos que atendeevdemios em consideracdo o que

Moscovici (1978) classifica como “representacfesass’ e que estas podem interferir no
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comportamento das pessoas, podemos inferir quee@m®sentacdes sociais que 0S
funcionérios das escolas tém a respeito dos alpadem contribuir para a sua incluséo ou
exclusdo social. Neste capitulo, trataremos ej@&sentaces que os diferentes funcionarios
da Escola Municipal “Nau Cidada” e da Casa de Metém a respeito do jovem “em
situacao de risco” e as implicacOes dessas repaeses na pratica dessas instituicoes.

Outro aspecto considerado neste capitulo diz respeiscuta das diversas vozes
gue compdem a comunidade escolar. Ha de se coasigiee a escola é formada por um
conjunto composto por diversos atores sociaispfigzionais e aluno/as), que trazem
diferentes experiéncias e visdes de mundo paraeseto. Sdo atores sem voz, esquecidos
quando se pesquisa o cotidiano escolar, mas q@e pesentes nas acdes escolares. Por
isso, optei por ouvir, além de professores(agntes de portarias, merendeiras, secretarias,
pois acreditamos que estes também sdo educaddregf{ascolaboram, com suas vivéncias

cotidianas, na socializacédo dos jovens e que p@giedar a elucidar a trama do fazer escolar.

3.1 A escola e a representacao dos alunos pelosdionarios

Ao analisar as relagbes entre escola e juventuag,eD(2006) destaca o fato das
escolas publicas ainda nao responderem as neassidas jovens, especialmente do jovem
pobre. Para este autor, entre os fatores que lboetn para tal inadequacao esta a forma
como a escola estrutura seu tempo, seus espaeas ewsriculos.

Dayrel (2006, p.5) chama atencdo ainda para odtgue na escola “predomina
uma representacdo negativa e preconceituosa engagelaos jovens, reflexo das
representacdes correntes sobre a idade e os gaiverss na sociedade”. O mesmo autor
salienta que “quando se trata de jovens pobreglaamais se forem negros, ha uma
vinculacdo a idéia do risco e da violéncia, tormaos uma ‘classe perigosa’.”(grifo do
autor). No caso das duas instituicdes em questml&Municipal “Nau Cidadd” e Casa de
Metara, que notadamente trabalham com jovens gnat8o de risco”, que representacdes o
grupo de funcionarios tém destes jovens? De queeingaestas representacdes interferem no
processo de inclusao dos mesmos?

Devido ao longo convivio com o objeto desta pesqg(asinclusdo de jovens em
“situacdo de risco”), percebi empiricamente qudema suscitava reacfes imediatas,

deixando transparecer opinides, valores e atitgeeslmente preconceituosos das pessoas
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ante essa tematica. Na busca de uma leitura meti®rada, a teoria das Representactes
Sociais foi a que mais forneceu elementos explicatpara o fendbmeno observado.

De acordo com S& (1998), o estudo das Represent&girais estd em franca
expansao no Brasil, chegando ao extremo de seitoamstm modismo. Por isto, ele chama
atencdo para ndo se cair numa apropriacao ing&stiasdrepresentacdes. Destaca ainda que
os fenbmenos de representacfes sociais estdoadpalinas instituicdes, nas praticas sociais
e nas comunicagdes. Estao, portanto, presentesteneias instancias da interacdo social e
sao fugidias.

Para Oliveira e Werba (1998), as discussfes ackas Representacdes Sociais
tém ocupado espaco no campo da Psicologia Sociane obrigado tedricos a
desenvolverem “novas formas de olhar, de entendetegpretar os fenbmenos sociais,
ajudando a compreender, em Ultima analise, poagueessoas fazem o que fazem” (p.104).
Por isso, considero que a Teoria das Represasd@dciais € um instrumento Gtil para
compreender as atitudes dos funcionarios com @kags jovens em “situacao de risco”.

Propostas originalmente por Durkheim como “represges coletivas”, para
designar a especificidade do pensamento sociatmaio ao individual, coube a Moscovici
conceituar as representacbes sociais como unurdonde conceitos, proposicoes e
explicagBes originados na vida cotidiana. Para‘lda representacdo é composta de figuras
e expressdes socializadas”, sendo composta de niagdinguagem que irdo produzir
determinados comportamentos. E o préprio Moscayiei reforca esta idéia quando resume
0 conceito de representacfes sociais comma modalidade de conhecimento particular
que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentascemunicacdo entre individuos”
(MOSCOVICI, 1978, p. 267.

Convém ressaltar, como nos lembra Sa (1998), qeerm “representacao social”
adquiriu  uma utilizacdo mais ampla, sem necessarite corresponder ao conceito
formulado por Moscovici. Ele cita como exemplo demtpliacdo o emprego do termo como
sinbnimo de representacio coletiva, sob o argundmitgue estas também sdo sociais. E
nessa perspectiva que o termo sera aqui emprega@oyez que me proponho a identificar
as representacbes que a categoria “funcionariostiinaan sobre os jovens e que
comportamentos resultantes dessas representagism pnterferir na inclusdo social dos

mesmos. Sa (1998) cita pelo menos seis perspediévestudo das representacdes sociais.

13 Grifo do autor
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Oliveira e Werba (1998) também fazem referéncidrarggéncia do conceito de
representacdo social. Para estas autoras, 0 aneeeijuestdo é versatil, podendo abranger
outros conceitos como atitudes, imagens, opired@snos de conhecimentos. No caso desta
pesquisa, procurei capturar as imagens e as epimids funcionarios. As autoras ressaltam
ainda que criamos as representacfes para tornaliafam ndo familiar, uma vez que
tendemos a rejeitar o diferente. Para elas, oepsacde assimilagcdo do nao familiar, ou seja,
a formacdo das representacdes sociais se da ati@déss processos: o de ancoragem e o de
objetivacdo. O primeiro € entendido como “procepsto qual procuramos classificar,
encontrar um lugar para encaixar o ndo familiar’l@@), enquanto que no processo de
objetivacdo “procuramos tornar concreto, visivatauealidade.” (idem).

Moscovici (1978) faz referéncia a estrutura dapregentacdes sociais,
concebendo suas configuragcdes em trés dimenséeampo de informacdo, campo de
representacdo e a atitude. A informacéo (dimensamnceito) “relaciona-se com o campo
de conhecimento que o grupo possui a respeito dehjeto social” (p.67). A dimenséo do
campo de representacao “remete-nos a idéia de matgeemodelo social” (p.69). A terceira
dimensdo, a da atitude “logra destacar a orientaggabal em relacdo ao objeto da
representacdo social” (p.70). Dessa forma, eséasdimensdes fornecem um panorama do
contetdo e do sentido do objeto representado.

Por sua vez, S4 (1998) alerta para o fato de guestadarmos as representagdes
sociais, estamos na verdade estudando um fenéneerepresentacdo que tenha despertado
nossa atencao e que tenha relevancia social. Sé& goastituicdo deste fendbmeno em um
objeto de pesquisa ndo se da de forma automattma,é ele precisa passar por uma
transformacédo. Desse modo, os fendmenos desepegdo social sdo construidos no
universo consensual de pensamento e 0s objetosadizs deles sdo uma elaboracéo do
universo reificado da ciéncia. Ha, dessa forma, uraasformac&do conceitual de um
fendmeno do universo consensual em um problemmiderso reificado.

Ressalva ainda que ao pesquisador inexperientégéneia original quanto aos
processos formadores das representacfes sociaiserain atenuada. Primeiro porque no
gue se refere a ancoragem, para identifica-laa segessario “uma pesquisa historica da vida
e do pensamento popular, para a qual ndo enconteaiimente fontes fidedignas” (p.70).
No que diz respeito & objetivacdo, a exigénciatfenuada devido as dificuldades inerentes a
pesquisa, a ponto de autores como Abric e Dasecbs dessa area, nao a prestigiarem.

Neste sentido, Sa (1998) aconselha ao pesquisad@nite apenas ocupar-se das

representacdes, até que tenham maturidade paree@amprem pesquisas que se ocupem da
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génese dessas representacfes. Seguindo as omsntEgse autor € que me centrei no
aspecto de identificacdo das representacbes. Cagéoeao suporte para identificar, foram
considerados, como sugere Sa, os discursos dasapess grupos que mantém tais

representacoes.

3.2 As representacdes nas instituicoes Escola Mamal “Nau Cidadad” e Casa de

Metara: tentativas de apropriacdo de um objetosranho.

Procurando identificar as representacfes que asofudrios tém sobre os jovens
atendidos na Escola Municipal “Nau Cidada”, foramtrevistados individualmente 13
sujeitos, distribuidos da seguinte maneira: umgssadr e trés professoras (uma na funcao de
diretora), duas auxiliares de servicos, duas iawned de secretaria, um agente de portaria, um
seguranca, um instrutor de circo e uma estag@digosicologia. As entrevistas foram
realizadas individualmente, no segundo semestr200&, gravadas em gravador digital e
transcritas posteriormente. Os sujeitos pesquiskmtam identificados por nomes de super-
herdis e de super-heroinas devido ao fato deidegetezes pessoas que visitavam a escola
assim se referiam, em especial as funcionariasofllmome seguiu-se a funcdo. Na Casa de
Metara entrevistei quatro funcionarios, sendo duasendeiras, um agente administrativo e
um educador social.

Devido ao nascimento de meu filho, as entrevistas funcionarios da Casa de
Metara foram realizadas pouco tempo depois dagzadak na escola e em menor niamero,
sendo completadas em 2008, e as andlises forammadssd com mais aportes tedricos que as
primeiras. Pelo mesmo motivo, 0 nimero de entred¢st foi menor, apenas quatro.

As entrevistas tiveram por intuito identificar aspresentacdes sociais dos
funcionéarios das duas instituicdes, sob trés petisps: as informacdes que os funcionarios
tém a respeito da situacdo dos jovens, como cauaohario apreendeu, reelaborou essas
informacfes e quais os reflexos dessas reelab@ragéepratica da escola, procurando
analisar como estas praticas se constituem eneatesde incluséo.

O quadro a seguir retrata a maneira como os fuadms compreenderam as
informacgdes recebidas sobre os jovens, colhidaséest da questdo: Que informagdes vocé

tem a respeito dos jovens com 0s quais esta iigdiitarabalha?
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Quadro 8: Distribuicdo das informagfes que os amdmios tém a respeito dos jovens atendidos pelal&s

Municipal “Nau Cidada”.

NOME %
: FUNCAO CATEGORIAS/FALAS
FICTICIO ¢
- ____________________________________________________________________________|
Meninos de rua
Hulk Agente.de Meninos de rua, né.
portaria
Criangas carentes
Docinho Aux. de N&o, o que eu sei dos meninos aqui é que &emeninos carentes, que vieram para ca para igeete
servicos melhor proveito deles e ter um ensinamento meihoa eles porque eles séo carentes.
Trabalhando diretamente com eles, descobrimosstamisas... O convivio com a familia, a questaq da
8 caréncia, das necessidades, até mesmo o uso desdgogndo eles estdo no mundo da droga, tudat@ gen
AL IS ela e sabe conversando com eles.
Shena Aux. de serv.| Criancas carentes.
Tenho informacdo que eles sdo meninos especiaintea, que tem dificuldade social, por causg da
Batman Prof. est. NPT .
violéncia eles que praticam e sofrem.
Criancas e adolescentes em situagdo de risco
Mulher S&o criangas em situagéo de risco.
BiGnica Aux de sec.
Batgirl Est. de psic.| S80 meninos em situacao de risco e a escola eardtdds de volta a sociedade.
Lindinha Professora | Criangas e adolescentes em situacéo de risco.
Mulher Biees Trabalhamos como meninos em situacéo de risco,inoeue sdo usuarios de drogas, meninos que tem
Maravilha problemas familiares, que ja passaram por varzsase ndo permaneceram...
. Adolescentes em “situacdo de risco” pessoal ek@mioblemas familiares, uso de drogas, exploragho
Florzinha Professora A . A . - . o .
trabalho infantil, problemas (distirbios) de apieagem e em cumprimento de medidas socio-educativas
Outras categorias
She-ha Aux. sec. | Poucas informagtes
Zorro Seguranca | Informagdes que os mesmos estéo atrasados nossstud

O quadro mostra que ndo h& uma relacédo direta emtfencdo exercida pelos

sujeitos entrevistados e as respostas dadas. esss sujeitos de diferentes posicdes na

escola podem compartilhar as mesmas visdes e epjnidma vez que as representacdes se

formam através das interacdes sociais e das coagdi@s, simbolizando atos e situacdes que

sdo comuns dentro de um mesmo grupo (MOSCOVICI819725). O mesmo pode ser

identificado na Casa de Metara:

NOME ~
FICTICIO FUNCAO CATEGORIAS/FALAS
Meninos de rua
8 Assistente Disseram que eram meninos de rua, que viviam amcsib de vulnerabilidade social, entendeu, que
Wolverine . . - o .
Administrativo | tinham problemas com a familia, problemas cogi a tue usavam drogas...
N Merendeira Que eram meninos de rua.
Fénix
: Que eles eram criangas de rua que estavam aquiapereeitar esta oportunidade para sair das rugs e
Merendeira N . A - o :
Tempestade mostrar a sociedade que eles tém capacidade de d=stenvolvendo atividades, de sair desta
vulnerabilidade.
Jovens carentes
Quando cheguei aqui observei que muitos deles cbmull8 anos, apesar de serem adolescentes com
Educador o . : .
Superman edagégico suporte fisico de homens tem comportamento degaide 5 ou 6 anos, sempre brincando, aquek ¢ois
pedag ndo ficam quietos um minuto, eu os via mais feo da caréncia... Eles sdo muito carentes.

Quadro 9: Distribuicdo das informacfes que os furdiios tém a respeito dos jovens atendidos pata Ge

Metara.



72

E desta forma que, no que se refere a uma dassiime das representacées
acerca do objeto em questdo, a das informac¢desnleecimento do grupo de funcionarios
compreende basicamente trés categorias: 0 de nsed&orua, criancas carentes e de
criancas e adolescentes em situacao de risco.

A categorizacdo dos estudantes como “meninos desurge no discurso de
apenas um funcionario, embora ndo se consiga rafgeaual o significado que esta
categorizagdo tem para este funcionario em paaticwilma vez que este apresenta
dificuldade em explica-la: Para mim sdo meninos de ruéAulk).

Esta dificuldade ndo é exclusiva deste funcionanas pode ser reflexo da
dificuldade de compreenséo do fendmeno do surgor@triancas de rua pela sociedade. A
propria literatura sobre a tematica € complexanpla utilizando denominac¢des diversas,
como por exemplo: “criancas de rua”, “na rua’efhores abandonados”, “em conflito com
a lei”, “em circunstancias especialmente dificetEmonstrando também uma dificuldade de
categorizagdo nos meios académicos, pois sao caeghvergentes e que se sobrepdem
(STOECKLIN, 2003).

Partindo de uma perspectiva académica, Lucche®i3f20diz que na formacgéao
destas categorias consideram-se apenas dois@speéteqliéncia do contato com a familia
e 0 tempo passado nas ruas, desconsiderando taaaria de fatores biograficos e seu
significado para as criangas. Nessa mesma dir&tdecklin (2003) destaca a importancia do
conhecimento da histéria de vida destes jovenssquguer categorizar, bem como a visao

das pessoas que tém contato com eles. Neste senfessa:

Quando se referindo a estas criancas, as pessmm@ae analisam a
situacdo utilizando seus proprios valores, pos@imntos e interesses.
Para algumas, tais criancas sao bandidas, parascsdo vitimas. Umas
exageram nas estatisticas, e isto pode aumesérsacdo de inseguranca,
gue, por sua vez, sera explorada para justifi¢clémpeza” das ruas. Outras
subestimam o problema ou simplesmente censuransumtas A midia
aprecia numeros, contribuindo para uma classifcagdjorativa ampla de
“ criancas de rua ", transformando tais criancasobjeto de compaixao
sentimental ou de violenta represséao (p. 93).

Dessa forma, este tedrico prefere a expressamberiam situacdo de rua”, pois
considera que o problema n&o esta nas criancasjasastuacdes nas quais estas podem se
encontrar.

Continuando o elenco dos tedricos sobre tais camegdes, Lucchini (2003, p.
45) diz que “crianca em situacdo de rua” € uma cktegorias que, no sistema de
classificagdo adotada pelo UNICEF diz respeito réangas em situacdo de risco. Dessa
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forma a utilizacdo da expressado “em situacdo dm’ripode expressar uma compreensao
maior do problema e uma visdo menos preconceimsgovens em questao.

Apesar da expressdo “criancas em situacdo de reggarecer no discurso de
varios funcionarios, em muitos casos eles parecnter claro estas definicbes conceituais,
usando-as como sindnimos. E o que mostra os gu&de® das paginas 67 e 68, quando se
pediu para que se desse a compreensdo particulapraldema Essa amalgama de
conceituacdes pode estar na maneira como o fenédtesorgimento de criangas de rua no
Brasil vem sendo percebido pela sociedade. Mugass/o fendmeno € tratado como se fosse
exclusivo do Brasil ou tenha surgido recentemdvites, para Butler e Rizzini (2003, p.17)
existem meninos de rua em todas as cidades do neuadenémeno ganhou visibilidade nas

ultimas décadas do século XX. Estes autores aborguoestdo da seguinte forma:

Quando nos referimos a “meninos/as de rua”, estdatmsdo de criancas
e adolescentes que vemos pelas ruas das cidagedpfalcance da familia
e longe dos seus cuidados. Em geral, sobreviverrudaspodendo passar
algumas horas do dia fazendo algo que lhes relglanadinheiro ou
morando nas ruas ou instituicdes que lhes daoatsigporario.

Na perspectiva apresentada pelos autores, a peedengriancas nas ruas nao €
novidade, como ja foi discutido no Capitulo Il. @stores citados ressaltam que a questao
apresenta diferentes nuances, mas “ha um conseasgsgriancas e 0s adolescentes nas ruas
constituem umas das expressdes mais injustas & alaépobreza e da desigualdade”
(BUTLER; RIZZINI, 2003, p.18). Partindo desta catatdo, a partir da década de 1980,
para compreender o problema, pesquisadores comecarastudar as relagcdes entre o
fendbmeno do aparecimento de criancas e adolesasagasias com a situacéo de pobreza de
criancas e jovens no Brasil.

As pesquisas realizadas na década de 1990 setgasii num avanco para a
compreensao da questdo, pois demonstraram queagas e 0os adolescentes considerados
“menores abandonados” na verdade ndo o eram, pssuiam familia e estas ndo eram
necessariamente desestruturadas. Os dados levantedaapitulo anterior, na Escola
Municipal “Nau Cidada”, dao conta dessa mesmadadé. As pesquisas realizadas naquela
década levantaram que o que levava esses joveamagara as ruas era a necessidade de
sobrevivéncia. Tais pesquisas questionaram tambénsoodo termo “menor”, pois se
aplicado aos jovens em situacdo de pobreza nolBnasi se constituiria numa minoria, mas
sim, segundo os dados do IBGE da época, em maimedade da populacdo do Brasil
(BUTLER; RIZZINI, 2003).
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Ainda na década de 1990, estudos de Mark Luskjndartda definicdo de
meninos de rua utilizada pelas Na¢Oes Unidas, guli@dim a populacdo que observou nas
ruas em quatro grupos, considerando indices ddaesiemle, criminalidade e diferentes
estruturas familiares mais as relagbes com as if@méd as ruas, sendo as seguintes
subdivisdes:

a) Trabalhadores de rua com bases familiares pogtanstituido por jovens que
vivem com suas familias, que vao a rua pela netadside trabalhar;

b) Trabalhadores de rua independentes - jovensuaecuwjos lacos familiares
comecam a se desintegrar e comecam a se envohea taultura de rua”;

c) Crianga de rua - jovens que ndo possuem madsiteis familiares e possuem
forte tendéncia a praticar atividades ilegais;

d) Criancas de familias de rua - ficam o dia todomcsuas familias,
principalmente com a mée.

As analises de Rizzini (2003) levam a constatagioqdie o termo “menino de
rua’ passa a representar criancas e jovens quenvama condicdo de pobreza e de
marginalidade. A autora chama atencéo para o fatqué no Brasil existem milhares de
criancas e jovens nesta mesma situacdo e que, poenisso, recebem esta mesma
visibilidade. H4, portanto, a necessidade de nnudanca de atitude no @mbito das politicas
e das préticas, focalizando-se mais as poténcigmtenciais dos jovens/criangas, de suas
familias e de suas comunidades.

Dai que, quando os funcionarios da Escola Munic¢igal Cidada” se referem ao
termo “criancas em situacdo de risco”, teoricam@stariam focando suas interpretacdes
nao mais na criangca enquanto problema, mas naafsiv” que levou esses jovens a ser
COmo Ssao.

Na mesma linha de pensamento de Rizzini, Adad (20i8déute como os termos
usados para adjetivar jovens pobres e consequemieme discursos aos quais estes termos
estdo vinculados séo transformados em ac¢fes. Rarma termosituacao de risco pessoal e
social (grifo meu)diz respeito as circunstancias que expdem estgarédea situacdes de
ameaca, ou transgressao a sua integridade figgtegldgica ou moral, por agdo ou omissao
da familia, de outros agentes ou do proprio Estd&kie conceito tende a ser mais
abrangente, pois incorpora além da visdo econamides pobreza, outras dimensées como:
género, geracao e etnia e que se desdobram ens oukeatdes como: violéncia, trabalho

infantil, uso e trafico de drogas, etc.
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Ainda assim, quando este discurso converte-se éitica® publicas estas ainda
continuam sendo formuladas da perspectiva da di&fusocial, onde as criangas e o0s jovens

sao considerados em desvantagem social:

Ao focalizarem seus esfor¢os para resolvesitmcdes de riscégrifo da
autora), as politicas publicas estdo centradas na buscafidmtamento dos
problemas sociais que afetam esses segmentosiradgattma concepcgéo
gue os trata como risco para a ordem societarigjliente os tratando
como capazes de realizagcbes propositivas e conaslocditores para
desvendar os significados de seus conflitos, nelzEks, desejos e
expectativas (Adad, 2004, p. 32).

Apesar dessas apropriacdes simbolicas/representagie os funcionarios tém
dos jovens que atendem estarem relacionadas @rmaomo social e historicamente este
fendbmeno foi percebido, parecem nao ter acompanaasmlucao sofrida na percepcao do
fendbmeno. Isto se constata quando se observa lopee parte dos funcionarios entrevistados
nao percebe os jovens com o0s quais trabalham mekpertiva da situacdo em que se
encontram.

Por isso, surge ainda, na dimensdo da informacateremminacdo “crianca
carente”, resquicio da “teoria da caréncia cultuf2e acordo com Patto (1999), esse
conceito teve seu apice na década de 1960, apdrepara explicar o fendbmeno do fracasso
escolar percebido pela 6tica do liberalismo. tdlegrspectiva, sob o discurso da igualdade
de oportunidade numa sociedade democratica, oitgrerttia o sucesso ou o fracasso de um
individuo seria 0 ambiente (numa visao a-critiéagutora vé na “teoria da caréncia cultural”
um preconceito disfarcado. Assim, teéricos do &bsmo,

quando se propdem a explicar o sucesso escqeofissional desigual
entre 0s integrantes das classes sociais, estamsteambientalistas
fundamentam-se em preconceitos e estere6tipos @pra, uma nova
fachada cientifica, passam a orientar a politiazcacional. Nao é dificil
localizar passagens, nos milhares de textos qutexFam, nas quais 0s
adultos das classes subalternas sdo consideradosgnassivos, relapsos,
desinteressados pelos filhos, inconstantes, visiadmorais do que os das
classes dominantes, a partir de interpretacdesivelinente tendenciosas
de situagcOes ou comportamentos que estariam a exigas leituras, nao
fosse a forte e tradicional tendéncia sodalqual muitos pesquisadores
participam de fazer do pobre - visto como elo de ligacaceaemtselvagem
e o civilizado - o depositario de todos os defefRATTO, 1999, p.46-47).

Com o intuito de perceber como os funcionariosojataram as informacdes
recebidas, foi formulada a pergunta: Como vocéndefis adolescentes com 0s quais esta
instituicdo trabalha? Observemos as visdes revelada depoimentos deste segmento, no
quadro 10, a seguir:
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NOME FICTICIO

FUNCAO

CATEGORIA/FALA

Meninos de rua

Hulk Agente de portaria Como meninos de rua.
Meninos carentes

Shena Aux. de servicos Para mim é como se fossem os meus filhos, gostm meies, ndo tenho nada contra eles| no
que eu puder ajudar eu ajudo.

She-ha Aux. de séc. Adolescentes carentes
Jovens em situagdo de risco

Aranha Inst.de circo Criancas em situacdo de risco pessoal e social.

Seguranca Adolescentes em situagdo de risco.

Jovens violentos

Docinho Aux. de serv. T&o melhor...
Sao meninos que “estao melhor”, tdo melhorando...
Eles eram mais... Como que se diz? Mal educadosinige assim, que ndo tinham respeito
pela gente, hoje tem... (Responde recitante, coendivesse com medo das palavias
assustarem o entrevistador).
E isso ai mesmo, sem educacio... Porque eu n&m.qias é isto mesmo, sem educacio

Batman Prof. estagiario Quando a gente chega aqui, que chamam a gentera gara a gente eles séo, a gente fica
meio receosa, mas quando a gente chega elesmeeapente numa boa, muito bem, a gente
vai se adaptando...

Meninos bons, que respeitam a gente.
Jovens excluidos

Mulher Biénica Aux. de séc. Uma clientela procurando incluséo na sociedade.

Batgirl Est. de Psic. Eu defino como meninos capazes sim de voltar &dade e que eu acho que depende
muito dos funcionarios que nela estdo e do govpraaque esses meninos possam voltar a
essa sociedade.

Como o significado de afetividade

Lindinha Professora Adolescentes que necessitam de um olhar diferdatapoio, de afetividade e de limites.

Mulher Maravilha Diretora S&o meninos que nao tiveram uma formacao famili@eralmente as familias sédo formadas
apenas pelas mées, ndo sdo familias com pai ¢ guéeao tem incentivo de ir a escola,
nao tém regras dentro de casa, € mais ou menaaqes0
Como adolescentes

Florzinha Professora De um modo geral inteligentes, com baixa alta estiimquietos, ativos, olhar triste, pouta
esperanca no futuro (falta de perspectiva), auaédei um projeto de vida (cultivar um
sonho), ou seja, adolescentes.

Quadro 10: Distribuicao das definicbes pessoaisoguencionarios tém a respeito dos adolescentesliaios pela Escola Municipal “Nau Cidada”.

Pode-se perceber seis imagens diferentes elalsofa@as funcionarios da

Escola Municipal “Nau Cidadd” sobre os adolescentetransparecendo os reflexos

produzidos pela escola ou percebidas pela sal@edaa partir da convivéncia com 0s

jovens. Este processo consiste em materializaposettos relativos ao objeto deste estudo
em imagens, aproximando o desconhecido, o estraaho familiar, ou seja, ocorre a
objetivacdo. Estas imagens foram categorizadlagcordo com a perspectiva apresentada
pelos sujeitos entrevistados, considerando a pergp&la vivéncia nas ruas, da caréncia, da
situacdo da situacdo de rua, da exposicao a neialéda inclusdo e da afetividade. Tais
imagens relacionam-se a forma como cada fundmr@mpreendeu as informacoes
recebidas.

Este processo de objetivacdo, de materializagagrdconceito elaborado sobre
os jovens atendidos pela escola, leva-nos a dosesges entrevistados como parte do grupo
que na questdo anterior caracterizou 0s jovensoctarentes”, os concebem como
violentos, como demonstrado nos discursos dogidoarios Docinho e Batman
reproduzidos no quadro 10. Stoecklin (2003) atribmagens dessa natureza como um dos
esteredtipos  socialmente  construidos a partir dmnhecimento insuficiente das
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competéncias simbdlicas (no caso deste autofjpuess de rua) e pela consequente falta de
imaginacdo para redirecionar as capacidades dgstess para atividades socialmente
aceitas.

Dayrell (2006), Abramovay e Fefferman (2007)batem este fato a tendéncia a
generalizacbes apressadas que caem sobre o0s jpubrnss, identificando-os de forma
homogénea com a delinqiiéncia e a criminalidadehdardos autores citados desconsidera
a situacao de violéncia nas quais 0s jovens podgralgores ou vitimas, mas chamam a
atencdo para a influéncia que estas imagens wagatém na sociabilidade e na
subjetividade dos jovens. Assim, € comum entre agens de rua incorporarem e
reproduzirem em relacdo a si ou a membros de sguogo discurso institucionalizado
construido para designar jovens que vivem nas ouasm conflito com a lei, ou que
pertencem as classes populares: “trombadinhali@t, “marginal”, etc.

Outra imagem citada pelos funcionarios esta aadacaos adolescentes como
excluidos, mas numa perspectiva funcionalista. d&\pstspectiva, a sociedade é concebida
como um organismo que funciona harmonicamente, seja, nao se levam em conta as
contradi¢cdes, muito menos o fato de que o modaadugdo de riquezas na sociedade pode
gerar exclusdo. Neste paradigma, se algo esta sarndenia, a causa nao é atribuida ao
sistema, mas a parte dele, que pode ser reordpasaméuncionar harmonicamente. Levando
este raciocinio para a questado dos jovens, o prabéstaria neles, mas que poderiam voltar
a se integrar a sociedade caso se adequassem a ela.

O sexto grupo denota, através das respostas, tstrgmo a imagem destes
jovens pela perspectiva da afetividade. A padstd perspectiva, essa imagem se desdobra
pela otica da relagédo familiar, da vivéncia dgras e da aceitacdo da condigdo juvenil
destes alunos. Séo trés pilares importantes aea®lda escola com o jovem e que podem
contribuir  para inclusdo social dos mesmos. Sesiderarmos que um dos aspectos
constituintes do fato da ida dos jovens paraua & a quebra dos lagos familiares, a
compreensao da dindmica das relacdes desenvohadaserior das familias desses jovens é

fundamental para a formulacdo de acdes inclusivas.
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3.3 O discurso da “familia desestruturada”

E comum no discurso dos profissionais da educaitémia a familia o fracasso
dos alunos, apontando para isto diversos indicada® pais ndo sao alfabetizados, nao
valorizam a educacdo como deveria, ndo ajudam wer @k casa, a familia ndo tem bons
modos, dentre tantas, na extensa cantinelatpegspor décadas pelos corredores e pelas
reunides de pais e mestres. Muitos, ingenuametribuem a familia até a diferenca de
qualidade entre a escola publica e a privada. diiente ha um uso constante do termo
“familia desestruturada”.

Dessa forma, assim como a escola trabalha com eah de aluno, também o faz
com relacdo a familia destes. Compreender comoosstruiu esta idéia, que hoje se
apresenta praticamente como um dogma escolaereglicar a mesma logica que nos faz
entender que historicamente a escola foi moldada a@nder a classe burguesa, isto é,
existe um modelo de familia idealizada a partivd®res modernos. (Fonseca, 1995). Foi
este modelo de familia que se apresenta como hatyura a escola incorporou e que utiliza
como parametro para tentar moldar seus alunos.

Dada a complexidade das relacdes familia e eséolareciso analisar como
autores que se preocupam com a questdo vém situsstdoinstituicio no ambito da
socializacéo e da construcdo da identidade juvenil.

Dayrell (2006) destaca a importancia da familigonmcesso de socializacdo dos
jovens e chama a atencdo para as novas caracteristssumidas por este nucleo
institucional na contemporaneidade. Uma dessastesisticas € a transformacéo da familia
de unidade de producdo para unidade de conswegan8o esse autor, iSto causou um novo
arranjo de poder no interior da familia, tanto eslacdo a mulher, que se incorporou ao
mercado de trabalho, como em relagcédo aos filhagge givenciam a relacdo de autoridade
com mais autonomia.

Pode-se dizer, entdo, que na contemporaneidade héna crescente
democratizacao das relacdes familiares, o quediezque se questione o modelo de familia
patriarcal. Dessa forma, entende-se que ha umamgadistérica na instituicdo familiar,
tanto na sua funcdo educativa quanto nos seasj@srfamiliares. Dai hoje poder-se definir
a familia “como um nucleo de pessoas que convivermdeterminado lugar, durante um
lapso de tempo mais ou menos longo e que se achadasu(ou ndo) por lagcos
consanguineos” (MIOTO, 1997, p. 120 apud RIZZIR003, p. 159).
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A esta idéia vem se somar a defendida por FonEE¥@b), jA discutida no
capitulo anterior. Ao estudar a estrutura de paseotno Brasil, a autora explica que para a
classe média e também entre a classe trabalhasleadente, o modelo ideal de familia é a
conjugal, nuclear e fechada. Mas, para compreeaddinamica familiar das classes
populares é util evitar a comparacdo com esse matieclasse média brasileira. Assim, se
guisermos compreender os comportamentos que desmawsso ideal, como por exemplo,
a dindmica familiar das classes populares, écigwe’desmontar a moralidade da nossa
categoria de percepcao’(Fonseca, 1995, p. 20)tarelo ditar regras sobre os valores e
comportamentos de familia que destoam do modetdizaelo e massificado pela escola.

Esta perspectiva permite compreender outro tipfadelia, aberta, com limites
mais fluidos, baseado mais em lagos consangiineacanjugais, onde a responsabilidade
na educacao das criancas é dividida com outrag@es ou até mesmo com pessoas externas
a estes nucleos familiares (as criadoras). Agsode-se dizer que , a partir da perspectiva
dos valores burgueses, essa fluidez nos limitesfaiadlias que permite que criancas
circulem entre lares € posta como sinénimo da fitamor aos filhos. Ja do ponto de vista
da outra familia, configura-se como exercicio de soliddaide e ndo impede o
desenvolvimento saudavel destas criancas, com@a@ao@ Psicologia Moderna, assimilada
pela escola. Desta perspectiva, a concepcao ddidamverte-se de outros significados,
diferentes dos existentes no nosso imaginario.

O mapeamento do perfil dos alunos atendidos pelslaes pela Casa de Metara,
discutido no capitulo anterior, demonstrou aosrfpmiliares que fogem ao modelo de
familia nuclear e que se aproximam mais dostragiss por Fonseca.

Sendo a escola uma instituicdo também “inventadatrd dos moldes modernos,
nao € de se estranhar que tradicionalmente elaeegpe seus alunos estejam formatados
para uma familia nuclear. Dentro deste contextmpreende-se a preocupacao do grupo que
estruturou a imagem dos jovens a partir da petispeda organizacao familiar e dos
sistemas de normas e regras. Sao dois aspectostamtps quando se quer desenvolver
praticas educativas inclusivas. A titulo de ilusdi@ pode-se lembrar que quando ha quebra
de normas estabelecidas, as familias sdo chamatissgscolas para receberem as queixas.
Entdo, compreender a l6gica e a dindmica dos agdajniliares, podera contribuir para um
exercicio de vivéncia de regras baseadas em a¢grddsendo incidir em uma permanéncia
maior dos jovens na escola. Como exemplo disttadaei o episddio registrado no diario
de campo do dia 20 de outubro de 2006:
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“J. B.” é o aluno mais inquieto da escola. Est&idma trés anos,
acompanhado pela mesma professora, que recebes aedthbetizacao,
passando pelo Programa de Aceleracdo da Aprendizagell. “ J. B.”
chegou a escola com mais de 14 anos, usuério dasjranalfabeto, com a
incrivel marca (reconhecida por ele e pela a av® gucria) de nao
permanecer mais de trés meses na mesma escola. fpvam alto,
corpulento, que no inicio ndo conseguia ficar ndais alguns minutos na
sala de aula. Mora com a avd septuagésima, poa fora assassinado
quando ainda era crianca. Com muita paciéncia edesoque ele
facilmente quebrava, justificando sua inquietude feto de ser usuério de
maconha (fato que a avé nao reconhece), “J. B.Samuiu ficar trés anos
na escola.

Mas de vez em quando “J. B.” chega aotdéirdb suportavel. Foi o
que aconteceu hoje. Por gostar muito de futebolac#&itou a aula tedrica
da professora de Educacdo Fisica, passando a atacegéo ela nédo
fizesse sua vontade. Ao comunicar a diretora eleowaoa repetir que
“bateria também na diretora caso ela tentasseatisul'.

As palavras de “J. B.” causaram um estaddedsdo tamanha que
levou a diretora a tomar uma decisao radical: giedti da escola, pois ndo
era a primeira vez que ele se excedia e era lewadar acordos de normas
de convivéncia.

“J. B.” ficou atbnito com a deciséo e acalrse. Refletiu sobre sua
atitude e procurou outras pessoas para mediartaac&o. Procurou a
pedagoga e esta lhe informou que concordava coetigéw da diretora,
levando-o a refletir sobre as repetidas vezes duacées desrespeitosas
eram protagonizadas por ele durante os trés aremgsiivera na escola e
das diversas tentativas de deixa-lo permanecersoalee O adolescente
refletiu bastante e, voluntariamente, procurouratalia para desculpar-se,
ela desculpou-0, mas manteve sua decisao.

Assim o fez durante os 15 dias seguinigsndo ou ficando a portaria
da escola pedindo uma ultima chance. Por estalizéimalo o Ultimo
projeto do Programa de Aceleracdo da Aprendizageor éaltar cerca de
dois meses para terminar o ano, a direcdo vottés aa decisdo e o0 “J. B”
passou a ser um colaborador das atividades de gsé@xie de reisado,
organizando os mais novos e cobrando deles respelts instrutores.
Passou assim a exercer de forma positiva a sueatice, a ponto de
quando terminou 0 ano, a instrutora do reisad@mpig um curso de
computacao e contar com a colaboracédo dele naseapaedes.

Neste caso a superacao do conflito ndo se dettiagdaperspectiva da falta (de
uma familia nuclear onde o pai pudesse resporzabie pela indisciplina do aluno, por sua
drogadicdo, etc.), mas baseou-se nas possibilidddesaluno, no momento em que
proporcionou-se reflexdes por parte dos envolvgtiige as atitudes e os limites necessarios

para uma convivéncia respeitosa.
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Foto 5: Apresentacéo do grupo de reisado da E. MNau Cidada”

Uma representacdo que se destaca é a dada pefseqghees da professora
“Florzinha”. Diferente dos demais funcionarios gpercebem os alunos pela 6tica da falta,
da incompletude, esta professora 0s vé enquamém$, com as caracteristicas inerentes a
condicao juvenil. O discurso de “ Florzinha” apomara uma possibilidade de superacéo
entre ser jovem e ser aluno, na percep¢cdo qoedigéio de aluno ndo € um dado natural,
mas que é construido, isto é, a escola vai fazendluno, diferentemente da tendéncia
atual da logica da escolarizacdo invadir a soceda@AYRELL, 2006). Assim, se a
professora ndo apresenta uma imagem positiva gdegagoem questdo, ao menos apresenta
uma imagem proxima do real e se preocupa em vé-@stir da 6tica deles mesmos, que é
0 que parece necessario na atualidade na relagdfvkns com a escola. Dayrell (2006,

p.33) nos lembra mais uma vez:

Parece que os jovens alunos, na forma em vivexpeariéncia escolar,
estdo nos dizendo que n&o querem ser tratados mpras, mas, sim,
reconhecidos na sua especificidade, o que impkcans reconhecidos
como jovens, ha sua diversidade, um momento pgigitd na construcao
de identidades, de projeto de vida.

Com relacdo a Casa de Metara, tendo o resultadtensado no quadro a seguir:
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NOME x
FICTICIO FUNCAO CATEGORIA/FALA

Jovens vitimados
Em minha opinido eles séo vitimas... Adolescenttimados.Por conta dg
situacdo financeira, da falta estrutura familiantendeu, por ndo terem
_ Assistente condigf)es basicas nec§ssérias_ para se ma_mtaneiaEl qugndo a fa_ml'lia:
Wolverine Administrativo eles ndo concordam, ndo admitem aquela situacdesiée vivendo hoje ai

vao para a rua e vao atras de algo para se mdat#o para eles como para a
familia... Na rua é o aberto, é o livre, tém adiarbitrio para poder buscar
alguma coisa para eles ou para a familia...

Jovens
Fénix Merendeira Que eles sdo pessoas normais, como nés, que dascmhbes.
Por mais que eles sejam meninos de rua, a gertentando mostrar pard a
. sociedade que eles sdo iguais a nés, sdo joveanap tem oportunidade| e
Merendeira

Tempestadg para estar desenvolvendo muitas coisas por gseséte jovens ainda, tem
oportunidade de estar se desenvolvendo mais ainda.

Jovens carentes

Educador | Carentes de afetividade, ndo tém afeto e que damananeiras de chamar a
pedagdégico | atencdo € cometendo um delito, fazer algo errado.

Quadro 11: Distribuicdo das definicdes pessoaisaguftincionarios tém a respeito dos jovens atesdisida
Casa de Metara.

Superman

Observa-se que a maneira como os funcionarios ohesii@icdo vém construindo
as representacdes sobre os jovens oscila entrerceppé&o dos jovens pela otica da
incompletude ( adolescentes vitimados, acarretatbodaltas) e pela caréncia (jovens
carentes). A outra perspectiva aponta para a cadodjgvenil. O interessante desta
perspectiva é que se considerada a fungdo profasita entrevistada em questdo, pode-se
inferir que houve uma identificacdo desta funci@an&om as situacdes vivenciadas pelos
jovens atendidos. Ela ndo os aponta como os diessens fora dos padrdoes, mas como
jovens que vivenciam condicdes e situagbes querfamd ser vivenciadas nas instituicoes
socializadoras em que a entrevistada se situacdsdasemelhantes foram percebidas por
mim na Escola Municipal “Nau Cidada”, em que algunscionarios eram bastante
compreensivos e solidarios com os alunos quandmata de situacdes como paternidade
precoce, pequenos delitos, etc.

Relembrando o caso especifico registrado no ddeicampo, constatei como
uma imagem menos preconceituosa dos alunos aginpdra uma atitude mais positiva,
admitindo uma convivéncia mais saudavel entre @®sitque compdem o cenario da escola
contemporanea. Partindo dessa premissa, tentetely@ se as informacOes e imagens
construidas sobre os jovens em situacdo de rismgiamam novas posturas em relacao aos
demais jovens, através de duas perguntas. A paimgquestionando se estes funcionarios
nao tivessem contato com estes jovens na escoldefmiriam da mesma forma que os

definiram para o entrevistador. A segunda, queatido os funcionarios se eles, conhecendo
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jovens com o mesmo perfil dos que eles convivem na escola, mas que

estdo fora de instituicbes educativas, teriam esnmas atitudes em relacdo a estes jovens.

Vejamos que respostas foram dadas, no quadigua:se

[¢%)

1%

9%}

NOME x
. FUNCA ATEGORIAS/FALA
FICTICIO SNERE = i =
I —
Periculosidade
Rapaz, da mesma forma que eu faco aqui dentco, I&afora.
M: Porque o senhor ja os conhece, mas se ndo czsdeec
Agente de ) ~ . o
Hulk portaria A: Se néo os conhecesse e eles partissem paradeimmam, eu dava
pancada, né...
Diria que sédo “malandras”
E porque quando eu vejo eles nas ruas tambémaerpa eu fico com
Aux. de x : P A
Shena Servicos pena de ndo poder ajudar eles porque eles tambe&msgsitam de amof,
de carinho e que muito deles nao tém.
Do mesmo jeito. Meninos carentes, precisando ddaajorecisando d
. Aux. de essoas que...
Docinho : pe: > 9 ~
Servicos N&o, hoje eu nao tenho medo.
Por causa da informacgéo, que a gente tinha...
Com certeza ndo. Porque quando a gente nao vivamaiaonclusoes
erradas.
Prof® M: Discrimina?
Batman o ~ - . .
estagiario | A: Discriminagdo, mesmo que ndo queira, mas é.
M: Por qué vocé acha que isso acontece, estardisegao?
K: Pelo fato da sociedade nado olhar, ndo se irdargmr eles.
Os diferentes
N&o, porque s6 adquire esta consciéncia quandst&eerto e se tem|a
Lindinha Professora | possibilidade de analisar as questdes que os lavian essa forma de
acao.
N&o. Trabalhando na Nau a gente conhece 0s meniassde perto
Mulher convive mais com eles. Numa escola maior, nummsgude 40 alunos,
Maravilha Diretora a gente faz s6 uma observacdo no geral, ndo tepotele esta
conversando de um por um, sabendo os problemas pelais eles
passam.
: N&o, porque n&o conhecia a realidade deles e nacomortunidade d¢
Florzina Professora . . e .
conviver e ouvir suas opinifes e seus anseios.
Zorro Seguranca | Nao. Pelo fato de |4 fora terem outra mentalidade.
. .| Nao. Porque eu tinha uma visdo totalmente diferelsteealidade desses
Batgirl Est. de psic. . . ) :
meninos e depois que eu conheci eu mudei.
She-ha Aux. de sec. | Sim, mesmo ndo trabalhando, teria a mesma opini&o.
Mulher Acho que nao
A Aux. de sec q
BiOnica
Eu acho que ndo, porque se eu néo trabalhassenmmmentos
: iai ri m maiori i ien
Aranha Inst.de circo | SCCI&is, €eu seria como a maioria das ,p_e.ssoasas ahe _eidas
pensariam como a sociedade e a midia: que elescséncas
irrecuperaveis.

Quadro 12: Distribuigdo dos motivos para os furé@ims da Escola Municipal “Nau Cidad&” terem
uma definicdo diferente dos jovens, caso naalinaksem na instituicao.

As respostas dadas pelos funcionarios da Escolaichdah “Nau Cidada”

mostram que 0S NovoS conceitos e imagens conssruidoconvivéncia com 0s jovens,
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embora ndo sejam ainda bem definidos, contribuipara que os funcionarios passassem a
ter uma representacao mais positiva sobre tagngv

O conjunto das respostas foi categorizado atragétuds vertentes: na primeira,
estdo as respostas daqueles que antes percebiatunus pela Otica do medo, do
preconceito e da discriminacdo. Embora os sujat®sforcassem para ndo passar estas
visdes, € 0 que esta implicito no contetdo de datss. Na segunda, o0s depoimentos dos
gue os viam pela ética do estranhamento e doodbescimento.

Por outro lado, destaca-se a importancia da ungd estar sempre se
questionando sobre as representacdes construibdes @® jovens, confrontando-as com o
jovem real, concreto, que chega até a instituigén.exemplo disto pode ser constatado nas

observacdes registradas no diario de campo:

Foi o dia do retorno dos funcionarios das fériaante estes funcionarios
trés sdo novatos: a secretaria, um agente de ipodaa professora de
Educacédo Fisica. O objetivo da reunido era aprasarproposta educativa
da escola para os novos funcionarios, falar sobofieatela atendida e
discutir o plano de trabalho para 2007.

Foi feita uma exposicédo sobre os objetivos da ased perfil da clientela.
Quanto a este segundo item, sentiu-se um ligeileestar por parte dos
novos funcionarios. O agente de portaria chegodnata sua insegurancga
ao saber que o primeiro dia de aula seria no seudu.

Para dissipar o mal estar, os funcionarios que éstdnais tempo na escola
falaram do éxito de varios alunos no ano antemwincipalmente das
mudancas comportamentais observadas no grupo qicigua do reisado.
Esta foi uma das atividades mais significativasridas em 2006, pois
além de projetar os alunos, os fez desenvolver insemto de
responsabilidade e de empenho no desenvolvimentatidadade. Além
disto, possibilitou o entrosamento entre a ese@acomunidade, uma vez
gue houve a necessidade da participacdo de merargsipo.

O entrosamento entre os adolescentes da escolgrigo da comunidade
mostrou que a convivéncia é possivel quando dedipiEs) de “pré-
conceitos”. (Diario de campo, 02/02/2007, Escola niipal “Nau
Cidada”).

Os resultados referentes a Casa de Metara orgamizs da seguinte forma:



85

NOME X
FICTICIO FUNCAO CATEGORIAS/FALAS

Identidade

O momento é que vai dizer, € o que vai definirrgpe meu padréo hoje é totalmente
diferente... Se eu tivesse no mesmo padrao que @les certeza estaria levandg a

. Assistente . . ~ L . .
Wolverine Administrativo | Mesma vida, hoje mesmo nédo saberia dizer comoaermiaha vida.
Até porque quando eu era menor, era adolescentigeeuontato com drogas, ja usei
maconha e nem por isso continuei viciado.
Periculosidade
. N&o, acharia que sdo marginais, mas trabalhandmaduetara, a gente conhece eles,
- Merendeira w2 H o . ,, . p . . <
Fénix nés conversa’ com eles, “nds conhece” a histeias, ai tem outra visdo.
Merendeira Porque quem ta la fora pensa que eles, como é&&géz, que ndo sao ser humgno

Tempestade igual a nés, pensa que sao marginais, pensalegisam da periferia para roubar e
nés que trabalhamos aqui sabemos das dificuldades, ghor que estédo neste munda...

Talvez eu diria, se eu ndo estivesse aqui queadél®scentes que estdo envolvidos
Educador nesta situacdo porque querem com drogas porquerqueé ?... Esta é a viséo de quem
pedagdgico estd fora ou como dizem, ou como ja ouvi muitasesez porque ndo tem
vergonha...aquela visao de trombadinha, de natapees porque ndo querem.

Superman

Quadro 13: Distribuicdo dos motivos para os fun@ims da Casa de Metara terem uma definicao difeidos
jovens, caso nao trabalhassem na instituicao.

Percebi neste caso duas categorias: uma que deaonsd relacdo de identidade,
de j& ter estado na mesma situagdo e que pordstapontam 0s jovens como um elemento
perturbador da ordem estabelecida. Denota tambéwonapreensdo da situacdo dos
adolescentes pensados a partir de sua condicauvelesj que pode se superada e n&o algo
inerente a eles e que se perpetua. Nas duas ig@i$ufoi a Unica resposta que demonstrou
esta possibilidade de alteridade, de mudanca del.ppste caso, o fato do funcionario
identificar-se com os jovens funciona como eleméacilitador do trabalho na Casa.

A outra vertente de categoria aponta para a rempiEs® dos jovens enquanto
sujeitos perigosos, nocivos para a sociedade. Qe@do da fala da funcionaria
“Tempestade” remete as discussfes feitas no taghierior, sobre a forma como as
representacdes entre marginalidade e pobreza &gassociando.

A segunda questdo procurou perceber se 0s cos@eitnagens construidos no
ambiente escolar repercutiriam de forma posgizampliado para o conjunto dos jovens

tidos como “de rua”, como registrada no quadseguir:
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NOME X
FICTICIO FUNCAO CATEGORIAS/FALAS

|
Age da mesma forma

Agente de

Hulk .
portaria

Eu trato da mesma forma que trato os daqui.

Ainda discriminam

Eu também tenho esta visdo dos que estdo forasédwitndos ndo, mas vejo assim néo (sou

de discriminar nao, tento olhar da mesma forma.

Z0orro Seguranca | Ajo como manda a lei

Véem pela perspectiva da caréncia

She-ha | Aux. de sec.| Sempre trabalhei a favor do carente

Aux. de N&o tenho medo. Apesar de conhgcer a mai(_)rim_,dqlmndo eu saic_J na rua que eu

Shena servicos encontro eles, eles me chamam de tia, ndo vodidaeiro porque eu sei que ndo é cefto,
mas se eles pedirem alguma alimentacdo e pedicempra tia”, ai eu compro.

Véem pela perspectiva da violéncia

Os mesmo adolescentes, mas que ndo estudam? E difgitente, a questdo até do

Aranha | Inst.de circo| comportamento mesmo, € mais agressivo ndo sabewversan com as pessoas... A questado

mesmo do vicio...

Batman Prof. est.

. Aux. de .
Docinho serv Tinha medo, com certeza.

Auxiliam
Antes de trabalhar na escola Nau Cidada eu via adt#sscentes de forma diferente, como
pessoas que ndo queriam nada, mas agora os ve\wtmas de suas familias que néo
tiveram ou ndo tém condicédo de orienta-los, de imfipotes, por isso 0s vejo como pessgas
gue precisam de ajuda.

Lindinha Professora

Mulher Diretora Da mesma forma, até mesmo porque a noite eu h@lesh outra escola com alunos que
Maravilha tém um mesmo perfil.

Mulher . T

Bidnica Aux. de sec.| Procuro orientar a procurar uma instituicdo paespitorne uma pessoa humana

Est. de Agora, como eu ja conheco um pouquinho da realidadses meninos, eu acredito, comq eu
psic. os vejo de uma forma diferente, sou mais compheeingom as atitudes deles.
Florzinha | Professora | Incentivando-os a buscarem seus direitos.
Quadro 14: Distribuicdo da maneira que os funciosada E. M. “Nau Cidadd” agem com os adolescertas
o mesmo perfil, mas que estéo fora de instituicdes.

Batgirl

3.4 Representacgdes sociais e atitudes favoraveim@usao

Comparando as respostas dadas a questdo 1 cadasaquestdo 4, percebi
que os funcionarios da E. M. “Nau Cidada” que d&se ver os alunos como “meninos de
rua” ou “criangas carentes”, quando confrontadas situacdes que o0s levariam a uma
tomada de atitude perante jovens com o mesmo ,perdi$ com 0s quais ndo mantém um
contato direto, demonstram agir de acordo camepresentacdo que ha por tras dos
termos utilizados nos seus discursos.

Assim, considerar estes jovens como sendo “mend®s rua”, ou “criancas
carentes” pode estar significando que eles sejamdaimados, delinquentes, ou violentos. Ou
seja, recorrendo a Stoecklin (2003) é possivardipe estes funcionarios tém uma reacao
comum a sociedade, pois: “a reacdo da sociedad@aanas ruas oscila entre a violéncia

extrema, a indiferenca e a assisténcia (p. 96ya Baautor, essa € uma reacdo danosa, pois
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desencadeia o circulo vicioso que reforca no jovanmimagem que se faz dele,
impulsionando-o a continuar nas ruas, provocamaa delinqiiéncia ainda maior.

As respostas dos funcionarios que na questdo Zrdmsver nos alunos
“adolescentes em situacdo de risco” demonstranurtex atitude mais favoravel perante
outros jovens com o mesmo perfil, ou seja, ampliama 0s jovens com 0s quais nao tém
um contato direto.

As respostas dadas pelos funcionarios da Casa dardviapresentaram-se da

seguinte maneira:

NOME .
FICTICIO FUNCAO CATEGORIA/FALAS
Compreendem
Eu comparo tudo igual. Pela experiéncia que jaaesdui, comparo tudo
- Assistente igual. Para quem nunca tem a experiéncia que eu tenhq tegémente
Wolverine > . SN . < . :
Administrativo | discrimina tem aquele, medo, diz que é trombadinhquela coisa, aquele
cliché.
. Acho que para os que estdo la ftatla um apoio, as pessoas nao “conhe
Ani Merendeira s
Fénix eles, a histdria deles.
Desde que eu entrei a minha concepc¢ao mudou, pgrguelo via eles l1a fora
Tempestade Merendeira | , pensava do mesmo. Hoje penso que os la de forigwsd aos daqui, S6 com
menos oportunidade.
Educador Antes eu agia como ja falei achando que eles eadndés, trombadinha e tal.
Superman At Mas hoje eu ja vejo com outros olhos. Nao dirianasgue vao fazer algum
pedagdgico mal

Quadro 15: Distribuicdo da maneira que os funciosada Casa de Metara agem com os adolescantes
mesmo perfil, mas que estéo fora de instituicdes.

As respostas sugerem que a convivéncia com osgavarCasa de Metara teve
um impacto positivo sobre a representacdo que anéssas pessoas faziam deles. E
interessante como as dimensdes que formam as eafe8es sociais se entrecruzam no
contetido das falas dos funcionarios da Casa dedlétanedida que conhecem a histoéria de
vida dos jovensas pessoas nao “conhece” eles, a histéria deles funcionarios vao
mudando de atitudé\fites eu agia como ja falei achando que eles eaandés, trombadinha e tal.
Mas hoje eu ja vejo com outros olhos. Ndo diriairasgue vao fazer algum mple vao
reestruturando as imagens sobre os joyPesde que eu entrei a minha concepg¢ao mudou,
porque quando via eles la fora , pensava do mestoe penso que os la de fora séo igual
aos daqui, s6 com menos oportunidade

A partir desta constatacdo pude inferir que asesgmtacfes sociais dos
funcionéarios sobre os jovens produzem comportassetiferenciados nas relagfes que se
estabelecem entre estes. Representacfes maisgmgiram comportamentos menos hostis.
Por outro lado, diferentemente do que ocorreu cendados da Escola Municipal “Nau
Cidada@” ndo consegui estabelecer relacdes entjeestoes 1 e 4.
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considerando a estrutura de uma sexiegdo social

(conhecimento, imagem e atitude) e que estas @néenf no comportamento dos funcionarios,

0 proximo bloco de questdes procurou percebeindova opinido dos funcionarios e tendo

como suporte o trabalho deles proprios, se a edavtaeceria a inclusdo dos jovens em

questdo. Procurei saber se estas representagisipam acgdes inclusivas, fazendo aos

entrevistados a seguinte pergunta: “Vocé consigaeaesta instituicdo promove a inclusao

social destes adolescentes? Explique.”

As respostas dos funcionarios da E. M. “Nau Cidadt@jinaram trés categorias:

acham que a escola inclui, inclui parcialmente, indli. E interessante observar que mesmo

entre 0s grupos que representam os alunos commaie “carentes”, de onde se poderia

se esperar uma opinido negativa, isto ndo ocomes# disso, percebe-se uma tendéncia

deste grupo a atribuir a responsabilidade da iaolws préprios jovens, desconsiderando

aspectos mais estruturais. No geral, predominaramegpostas onde se vé o trabalho

desenvolvido pela escola como inclusivo, demonstrexdquadro 16:

e

as

S,

F:\(':(%';é'fo Funcéo CATEGORIAS/FALAS
Inclui
Para os que querem, ajuda. Tem uns que quereos@uie Ndo querem.
Hulk Agentelde M: Entdo o senhor considera que a escola contribui?
portaria . .
A: Contribui.
Shena Aux.. de A escola faz o seu papel e a gente funcionérioéamﬂjuda... S6 que tem muito deles
Servigos nao fazem bom proveito (do que é oportunizado).
Com certeza, a familia ndo ensina, ndo se “preocumamm a parte pedagdgica,
Aranha Inst.de circo | professoras ensinam bem, se relacionam com okesadates, fazem os alunos| a
participarem das aulas, tém toda oportunidade mens@cluidos.
A escola trabalha com temas que fornecem inforns|agde podem ajudar a ter uma boa
Lindinha Professora | convivéncia em grupo e em sociedade. Seria maipletonse houvesse um momento para
aprender sobre profissionalizagao.
Mulher . Com certeza. S6 o fato de estar tirando 0 menimoi@& colocando eles na escola, ja ¢sta
: Diretora . .
Maravilha incluindo eles.
Docinho Aux. de serv. | Com certeza. N&o, eu acho assim, a boa vontadecés,\a ajuda... De todo mundo...
g:glnhig Aux. de sec. | Mesmo que nado venha fazer a inclusédo no meio soeé seu direcionamento é este.
Até o0 momento eu estou tendo a certeza que simekemplo, eu estou vendo aqui
Batman Estagiario | atividade de circo, eles ja tém uma socializacf,saem, ja se apresentam em locai
aprendem a sair, a respeitar 0s outros, por casiasdprojetos.
Batgirl Est. de psic. Com certeza, porque do que depende da escolagela dossivel e acredito o impossiyel
para que isto aconteca.
Inclui parcialmente
Em parte, pois nossos alunos ndo tém acesso @ndtfoa, ndo possuem espaco adequado
Florzinha Professora | para pratica esportiva e depois de concluirem epd aqui na escola ndo continuam a
estudar.
Zorro Seguranca | Tenta, mas os proprios dificultam nessa inclusao.
N&o inclui
She-ha Aux. de sec. | N&o. Precisa trabalhar a familia.

Quadro16: Distribuicdo das opinides dos funcimsada E. M. “Nau Cidada” sobre se a instituicdouinatlolescentes
A partir da perspectiva dos funcionarios, delinesarlinhas de trabalho da escola

e da forma como cada funcionario atua: a linhaajada”, que pode ter o sentido de acdes

compensatorias, baseadas em viés assistenciaisia;capacidade de aprendizagem; a do
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acesso a pratica culturais e desportivas, entra utia uma relacdo entre a maneira como
cada funcionario organizou sua representacdo smbadunos (quadros 9 e 10) e aspectos
destacados na pratica da escola. Como ilustracamteéressante observar o posicionamento
do funcionario Batman. Este, que percebe os alymba perspectiva da caréncia e da
violéncia e se surpreende com o fato dos messEem capazes de realizar atividades
externas a escola, como se esperasse que estrss jtivessem comportamento de
isolamento que ndo permita “convivio na sociedade’partir dessa inferéncia, identifica-se
a dimensdo do campo da representacdo (imagem somistruida sobre os jovens),
refletindo-se em atitudes da pratica social (ebarento pelo fato dos jovens apresentarem-
se fora da escola).

Para a mesma questdo os funcionarios da Casa dwaMaisicionaram-se da

seguinte maneira:

NOME
FICTICIO

FUNGAO CATEGORIAS/FALAS

Ajudar, ajuda. Agora precisa de outros fatores pader melhorar.

Assistente | Porque ndo adianta s6 a casa querer, fazer aqedaes a familia
Administrativo | ndo fizer a parte dela. E uma parceria entre @ésepos: a casa, |a
familia e a escola para ajudar estes adolescentes.
Merendeira | Eu acredito.

Wolverine

Fénix

Merendeira | Eu acredito que sim, mas acho que se o0s governantes
ajudassem,seria feito muito mais. Porque a casa farte dela.
Promove, mas poderia fazer muito mais.

Promove assim: sO o fato de estarem aqui com alqtividade,
com uma ogpacao ja é assim, muito importante, porque tadle
poderia estar na rua ou assim, proximo de casapsinfluenciadg
Educador | pelos colegas... Porque assim, o adolescente, éelmuito
pedagogico | pressionado pelo grupo, pelos colegas, o quelegas acham g
tal. Entdo, estando aqui, alguma coisa ja estdosteita no sentido
de resgatar este jovem, para que ele tenha urda @ssim, de se
inserir na sociedade. Mas poderia ter assim, nigislade as vezes
reclamam porgue ndo tem atividade fisica...
Quadrol7: Distribuicao das opiniées dos funciams@asa de Metara sobre se a instituigdo incljgwens por
ela atendidos.

Tempestade

Superman

Os funcionarios da Casa de Metara foram unanimesaemaditar no papel
inclusivo da instituicdo. Embora reconhecendo qeasa atinge os sues objetivos de forma
parcial, levantam outros elementos que dificultamawacao mais efetiva dela. Nenhum dos
entrevistados atribuiu aos jovens estas dificulslaBer outro lado, as acbes sugeridas como
complementares sdo determinadas sempre a padircdados funcionarios e ndo dos jovens,
0 que indica uma falta de dialogo da instituicdm as jovens atendidos.

Para esclarecer as posicdes tomadas, a seguirfgurgado de que modo a
instituicdo promove a inclusao, ao que foram dadagspostas apresentadas no quadro 18:
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NOME X
FICTICIO FUNCAO CATEGORIAS/FALAS

e
Qualidade da educacéao
Agente de | Dando educacdo, dando conselho, tendo paciéndi@o..vé aquele Jailson,
portaria trabalhando...
A escola oferece oportunidade de mudanca de coampertto através dp
exemplo de profissionais, das tematicas desenwasyida participacdo deles
em situagdes onde tém de ter relacionamento corasopéssoas. Além disspo,
Lindinha Professora | a escola desenvolve conteddos curriculares detadwmi pela Secretarfa
Municipal de Educacéo, que faz com que os alump®fh atualizados com 0s
conhecimentos necessarios para um bom desenvokarmgalectual. A mey
ver, isto contribui de forma positiva para a inélusocial e educacional.
Mulher . Certo, promovendo a educacao, trabalhando o laclal steles, desta maneifa
: Diretora 2 L .
Maravilha a gente ja esta incluindo.
Minha irm&, a escola faz de tudo aqui com estascais. Primeiro porque tem
deles que vém aqui para a escola sem nem tomaratadées tém uma boa
alimentacdo, a escolaridade aqui dos professeés,professores bem
S
m

Hulk

Shena | Aux. de serv. X o
adequados no ensino para eles, os professores sipi pessoa

especializadas, sdo professores que tem especiaizzara trabalhar co

eles.

Cultura

Através da cultura, da parte pedagogica, da gegertiva... Da cultura, dp

lazer, a arte. Isto € muito bom, o trabalho podésen avaliado, se eu puder

Instrutor de | avaliar o trabalho que realizo aqui ha 4 anos. Etnaalho que enriquede
circo muito, 0S meninos gostam muito, estdo sempre pando a escola, tém

vindo... Dos que passaram por aqui eu tenho watmlhando, estudandp,

com familia, e aprenderam, com certeza aprentdemaitas coisas.

Melhorando as relacfes interpessoais

Docinho | Aux. de serv.| O jeito que vocés tratam eles... Eu acho que voaésn eles muito bem.

Mulher Auxiliar de | Dando conhecimento, ensinando a ler, escrever,ntarido com boas

Aranha

Bibnica secretaria | maneiras e fazendo sua integracdo no conviviolsocia
Trabalhando a auto-estima
Batman Prof. est. | Através dos projetos que mostram para eles queéstesalor na sociedade

Trabalhando valores
Ela contribui porque a escola, além dela estad@aneducacéo, a questéo [do
Estagiaria de| estudo mesmo, ela procura colocar uma educacddaque#Em os pais ndo
psicologia | foram capazes de colocar aos filhos, entdo a egmolporciona isto aos
alunos.
Através de atividades que melhorem a auto-estin@, gxemplo, o0
campeonato de leitura; aceitando o aluno que t@aisaado ou passa por
cumprimento de medidas sécio-educativas; discutifitibalhando) temas
Florzinha | Professora | como cidadania, ética, respeito, honestidade, al@jzexualidade, salde, efc;
orientando e discutindo sobre seus direitos erdev@entro e fora da escola);
valorizando seus registros e publicando-os em oo final do periodd
escolar, enfim, garantindo seu direito a educacgao.
Zorro Segurang¢a | Mostrando o caminho que devem seguir.
N&o inclui
She-ha | Aux. de sec.| N&o. Falta um acompanhamento psicol6gico sério.

Quadrol8: Distribuicéo das visdes dos funcion&@E€. M. “Nau Cidadd” sobre 0 modo como a ingtéai
promove a inclusdo dos jovens por ela atendidos.

Batgirl

De um modo geral, os sujeitos entrevistados védrabalho desenvolvido pela
escola como positivo e concordam que este contpérad a inclusdo dos jovens. Para tanto,
apontam as atividades desenvolvidas como justiifie para essa crenca, uma vez que a
escola procura se situar dentro das necessidadefodens de hoje, homens concretos,

tentando adaptar-se a eles, invertendo a logica jmvém é que tem que se adaptar a cultura
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escolar. Na otica dos entrevistados, os camintagsdos pela escola para constituir os
alunos em estudantes passam pela melhoria da agldh educacao, pela implementagcao
de atividades culturais, pela qualidade das retagierpessoais e pela formagéo de valores.

Inverter a légica em que o aluno, independente sude especificidade, precisa
moldar-se a um modelo de escola ainda gestadoardade moderna (DAYRELL, 2006),
exige que se reveja a cultura escolar, redimensdmaeus tempos e seus espacos. Exige
também repensar o sentido das aprendizagens,Hasdiam os projetos de vida dos jovens
para que estes possam constituir-se como alunestaEndo é uma funcéo exclusiva do
jovem, mas deve ser uma responsabilidade da esootl@ um todo, quando esta for
concebida como um local de encontros. Requer aascuoutro, “paciéncia pedagdgica”,
construindo um dialogo entre a cultura do jovemue q hoje chega a escola e as
necessidades formais desta.

Na construcdo deste dialogo, a identificacdo dpeesentacdes sociais situa-se
como um elemento mediador, pois esta identificap@de servir para desmistificar
esteredtipos sedimentados no imaginario da soaeddal caso dos funcionérios da Escola
Municipal “Nau Cidada” impressiona as relacfes sgi@stabelecem entre as dimensbes da
informacéo, da representacdo e das atitudes, qusmdibserva o que cada categoria de
representacdo social valoriza e o que cada uméznife préatica da escola.

Portanto, no que diz respeito a representacdo gquiiraionarios fazem dos
alunos cujo perfil foi descrito no capitulo anterigpude constatar que eles séo vistos como
“meninos de rua”, “criancas carentes” e “criancaslelescentes em situacao de risco”. Pude
constatar também que entre os funcionarios naone clareza conceitual que diferencie
uma categoria da outra, principalmente com relaggialuas primeiras. Ao consultar a
literatura sobre a questdo, observei que esta diffbaldade comum nos meios académicos
e na propria sociedade que, atbnita com o surgorgmjovens de rua, ndo os compreende
como produto de um modo de producdo excludentedoEntna tentativa de explicar o
fenbmeno, criam-se rotulos que geram atitudesvgwiam do medo, da violéncia ou da
compaixao.

No contexto da escola, essa tensdo ante o desitdmliende a agravar-se, uma
vez que neste recinto, os jovens terdo de adesguao modelo pré-estabelecido de ser
aluno. A forma que ele vai se constituir como alpode ser inclusiva ou excludente, caso
ndo haja respeito a sua condicao juvenil e ndq h@a parte dele mesmo, uma atribuicao de

sentido para a cultura da escola. Dai a importa@iaxpectativa da escola em relacdo ao
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jovem que hoje chega a escola, uma vez que andé@né'ser aluno” ndo é dada e nem se
constroi no vazio, mas com a participacéo de todos.

E interessante observar que, apesar dos funcisnéritrevistados usarem 0s
termos “criancas de rua”’ e “criancas carentestn@@inbnimos, para designar o que para
eles € entranho e nesses casos representadogsgadgiva da falta, acreditam no poder da
escola como instrumento de incluséo. Isto ficoustatado quando se observa que nos
discursos destes funcionarios ha uma comparag¢é® erantes e o depois da entrada dos
alunos na escola, e uma diferenciacdo entre osngoue freqlientam e 0s que nao
freqientam a escola.

Com relacdo a Casa de Metara, as respostas forgamizeidas no quadro a

sequir:

NOME ~
FICTiCiO FUNCAO CATEGORIAS/FALAS

|
Acdes coletivas
Seria todo um contexto. Tentar tirar 0 menino gem de uma realidade de rua, |de
problemas de familia, tentar trabalhar toda esthlpmatica dele. Mas este é um
) processo. Se a casa tiver toda estrutura capazsibdver a problematica delg,
Assistente | |ogicamente ha possibilidade de resgatar sua aidadresgata-lo. Logicamente se
Wolverine | Administrativo | o adolescente tem intencéo de se auto-ajudareSesei para c4, pergunta o que a
casa oferece. Diz que oferece isso0, isso e issnoAlia que ele vem para cé ja sabe
que ndo vai ter isto, e ele vem, esta querendeonossrar que quer mudar, que guer
melhorar.

Dialogando

Fénix Merendeira Aqui a gente passa confianca, a gente conversa neoin eles também.

A gente conversa muito com eles, compreende eacaitudeles, mostra para eles o

Merendeira caminho certo, que o caminho que eles vém seguiad@ o certo.

Tempestade

Reforcando valores

No sentido da educacdo, eu particularmente trabalais assim a realidade, |0
respeito por eles mesmos, pelo préximo, a questambbres, eles desconhecem
qualquer coisa. Eles vivem assim, alheios a estatgo. Isto ja enriquece muitg a
Educador | questsio da educacao. Eu trabalhei assim, com texeftexivos. Questionava coin
pedagégico | eles e eu fiquei até assim, impressionado, porgsef@avam e o vocabulario deles
€ muito limitado. As vezes ndo sabiam como seessar. Fui questionando |e
assim dava espaco para falarem sobre outros tassunProcurei enriquecer (o
possivel o universo deles.
Quadro19: Distribuicdo das visdes de funciorsgi@a Casa de Metara sobre 0 modo como a instituica
promove a incluséo.

Superman

E importante reforcar que a Casa de Metara néocaéeseola, mas uma instituicéo
com praticas educativas, com rotinas e objetivopns. Portanto, € compreensivel que as
acOes destacadas como educativas apresentemaendediferente das destacadas na escola
pesquisada. Feita esta observacao, as respostss dadntam para trés categorias de acoes:

articulando acdes coletivas, dialogando e reforgaralores. Na primeira ha preocupacéao
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com fatores externos a instituicio e uma percepigdoecessidade de articulacdo desses
fatores com o trabalho da casa.

Na segunda categoria ha um destaque para o diatbgoos alunos, denotando
maior abertura para a escuta. Vinculando esta @adegom 0S seus sujeitos componentes,
percebi uma relacdo que dificilmente se vé emlascquem destaca o didlogo como atitude
inclusiva séo funcionarias que se definem comadpedes, profissionais que nas escolas tém
pouca interagdo com os alunos, cujo papel educatiyamuco destacado. Neste caso, o
didlogo a que elas se referem ndo tem o mesmalsaiti didlogo desenvolvido em sala de
aula, onde na fala do professor jA ha uma expeatde resposta dos alunos. Referem-se a
conversa, a possibilidade de escuta de ambas t&s,pde troca. E uma relagdo horizontal
onde converso com alguégual a mim pessoas normai@uadro 11). Se percebo o jovem
como alguém semelhante, atuo o como se ele o. flals@ao é o estrangeiro ameacador, €
um préximo.

A terceira categoria destaca a importancia da fo@imale valores. Mas de que
valores? Nao os dos jovens giesconhecem qualquer cojsguetem vocabulario muito
limitado e queas vezes nado sabiam como se expredsas de alguém de posicao superior,
que percebe os jovens comarentes(quadro 11). E notoria a articulagcdo das dimensiée
uma representacdo social e de como ela produzeditumesmo imbuidas de intencdes
positivas. Ainda assim estas atitudes sao consideraclusivas, pois representam tentativas
de aproximac&o com o outro e ndo de rejeicao.

Dessa forma, percebi trés representacfes socifie sws jovens entre 0s
funcionéarios da Casa de Metara entrevistados: fjovitimado”, “jovem carente” e “jovem”.
Cada uma destas representacdes parte de um coassitalado, de uma imagem criada e
incide em determinadas atitudes. Mesmo assim,nplartdos objetivos da instituicdo, ha
implementacdo de ac¢bes inclusiva, que tem colabopatla a permanéncia dos jovens na
instituicao.

Por fim, o trabalho das instituicbes do ponto dgavide seus atores é tido como
positivo, levando em conta que estas procuram psmenger a dimensao de ser jovem e de
ser aluno e buscam ter posturas alternativasrdaedoras da construcdo de novas formas
de convivéncia. A acdo destas instituicdes, corsildes exitosas, podem ser aproveitadas no
contexto de outras escolas.

Estas percepcdes se deram a partir da Otica dasofdmios, a partir das
representacdes construidas por um dos segmentoscauedem a cultura escolar.

Possibilitaram produzir reflexfes a partir de vii@s cotidianas, de pessoas que executam,
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que constroem saber no dia-a-dia. Por outro lagtermomplexo encontro entre diferentes,
faz-se necessario observar 0 seu contexto egmlkltica também dos alunos, que € o que

sera discutido no préximo capitulo.



E ESTE? COM A PALAVRA OS ALUNOS.

N

TERCEIRO ATO. CENARIO: A ESCOLA... QUE LUGAR —‘




CAPITULO 3
TERCEIRO ATO. CENARIO: A ESCOLA... QUE LUGAR E ESTE ? COM A
PALAVRA OS ALUNOS.

ESCOLA

[...] Além de fazer licdo na escola,

A gente tem que fazer licdo de casa

A professora leva nossa licdo de casa para caa& delrrige

Se a gente ndo errasse, a professora néo levipém para a casa
Por isso é que a gente erra

Embora n&o seja nem preciso, nem piano nem banco

A professora também d& notas

Quem né&o tem notas boas, ndo passa de ano

(Ser& que a gente ficard com a mesma?) (José Pae).

No capitulo anterior situei a escola como lugarcdevivéncia grupal e discuti
como 0s atores que representam a “geracao queakm&rcebem o jovem que chega a
escola, de que forma os jovens investem-se nel gipaluno, o que pensam sobre eles,
como mediam as experiéncias educativas tantcaisrmomo informais.

Neste capitulo pretendo, a partir das perspectias jovens, discutir 0s
significados que a escola tem para eles, comopelesbem e representam os professores,
como se situam nesse espaco, como constroerdexsde relagcdes com seus pares e com
0s “outros” da escola e, de uma forma geral, comemm com a cultura escolar. Desvelar
desse modo, se o0s jovens atribuem a escola outoidas, além daqueles que
costumeiramente fazem parte da representacéo div:esm lugar ritualistico, onde $&z
licho de casae se estuda paganhar notase passar de anoreferéncias encontradas no

poema de José Paulo Paes.
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3.1 A escola imaginada

A forma como é pensada a relacéo entre escalgeatudes traz a tona muitas
questdes referentes ao papel que a escola o@mnstituicdo da subjetividade, na
identidade, na sociabilidade juvenil e por qugoeens estabelecem relagcées contraditorias
com este espaco educativo. Contraditoriamente, anesmo tempo em que pesquisas
registram a escola como importante para os joveAMASCENO, 2001, MATOS, 2001,
BATISTA e CAVALHO, 2001), aparece também como logae expressa violéncia,
abandono e desentendimentos. Se a escola ocupa degaestague na formacao da
subjetividade juvenil, por que dela eles evademmMd@os rituais da escola interferem nesta
contradicdo? Que experiéncias esses atores jaaaoerem outras ocasides?

Para esclarecer estas questdes, realizei en&resosh cinco jovens da Escola
Municipal “Nau Cidadad” e analisei o conteudo dessiadas. Os jovens entrevistados estavam
numa faixa de idade de 14 a 16 anos, trés delesdomi@s da zona norte de Teresina, um da
zona leste e outro da zona sul. Vale ressaltangu#ive contato continuo com eles antes de
realizar as entrevistas, fato que os levou a spodisn a participar da pesquisa com

entusiasmo, a0 mesmo tempo em que se sentiranizaalos em poder colaborar.

Foto 5: Atividade na Escola Municipal “Nau Cidada”
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Também realizei entrevistas na Casa de Metarasfeim dezembro de 2007, da
qual participaram quatro jovens, com idade entre I anos, todos estudantes das séries
finais do ensino fundamental, todos moradores @eosada zona norte de Teresina.

No encaminhamento da entrevista e no processo alsen assim como Matos
(2001), procurei focar o aspecto positivo dassfalestes jovens, respeitando o olhar deles
sobre as questbes levantadas, uma vez que ekaspfavinham de jovens concretos,
sujeitos reais, que se revelavam no papel dewstados. Por darem muita énfase a musica
Oitavo Anjo, sempre que me encontravam na Casaeatard] resolvi identificar os jovens
entrevistados com nomes de anjos. Em hebraicoaarpahnjo significa “mensageiro” e foi
assim que os considerei, como aqueles que fazemta entre dois mundos: o dos jovens e 0
dos adultos, investidos na funcao de educadores.

A entrevista se constituiu de questdes abertasni-estruturadas, de modo a
responder os questionamentos destacados acimameinar questao tratou da importancia
atribuida por eles a escola, tentando captar asdesi e imagens que tém a respeito da
instituicdo. Para todos eles, a escola € importpatas mais diversas razdes. A primeira
importancia atribuida diz respeito ao fato de daeprepara o jovem intelectualmente e para

0 mercado de trabalho:

Eu acho sim senhora, porque déa educacéo, cultizra,pessoa ficar mais...
(pausa) evoluida na... Na mente num tem... Agaessolui nos estudos,
tem um bom servico... ( Joriel).

Sem a escola era ruim porque néo ia ter estumjanter nada, néo ia

arrumar emprego... (Haviel.).

Surge a imagem da escola como local onde se sentsByidos:E, porque ele
aprende alguma coisa, sai do mundo das drogasyaétazer o que nao prestdramael);Ele pode

sair do mundo das drogas(Jeliel)

Como local de preparo para o futuro:

Sem a escola ele ndo é nada... Porque a escole emésas da vida e o
futuro dos jovens. (Micael).

Acho. Porque se a gente nao estudar, a gente n&@ervaada na vida, so
malandro... (Miguel).

Eu acho importante porque é melhor para a gemtr.um futuro. (Ariel)
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Ou ainda como espaco de aprendizagem de convazénci

E ensinar como o aluno deve fazer, como o alunodede fazer, ouvir,
perguntar o que a pessoa ndo entende, pergunts tavp errado, ajudar
0s outros que ndo sabem, ajudar os que ndo sabenatacoisas (Gabriel).

E. Porque os alunos se comportam melhor, ficans wiaedientes, ouvem
os pais (Rafael).

Se no imaginario destes jovens a escola possuiraprasentacdo positiva, do
ponto de vista deles, por que ocorre o fenbmenevdado? Do ponto de vista deles, ndo ha
diferenca entre evasao, repeténcia ou reprovacddpst esses eventos significam
distanciamento da escola. Quando refletem sobmgotisos, num primeiro momento buscam

em si préprios a responsabilidade:

Ah..., reprovado fui bem umas quatro vezes, masperque eu nao me
interessava... ( Adriel)

Duas vezes, porque ndo me interessava mesmo (Ariel)

Sim, duas vezes, porque ficava sé atentando.. uglig
Porque ndo dava vontade de ir mais ndo... Davguigie (idem)

Duas vezes e uma que eu viajei para Fortaleza éhavi

SO abandonei uma, o resto eu comecei e pareieim ¢ ano... Porque
eram dois turnos e também porque era muito loagejueria estudar mais
perto... (Micael)

Ah, porque eu vou embora do lugar (Jeliel).
Ao0s poucos outros motivos vao se revelando:

Eu brigava porque tinha muita bagunca... Ndo daixanem a professora
dar aula... (Rafael)

Teve sO a da Nova Teresina, me expulsaram ded@u@daquei um pau na
cabeca de um menino... (Haviel).

Abandonei mesmo porque a professora era muito dhus&apaz ela tinha
a mania de beliscar o cara... Quando a gente iz ffiada ai ela ficava
beliscando os outros, “o cara” oh, a gente icdinvocado” mandava
para “aquele lugar” (Iramael).

Indagado sobre o que seria 0 “ndo fazer naRl@fue ela fazia era fazia uma coisa,

num tem? Ela apagava logo e ja ia fazendo outre alenos ndo “podia” fazer nadaeliel).
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Na representacao destes jovens, vai se desvelaintlmgam da escola como um
local de conflitos. Estes conflitos come¢cam a saifestar quando a escola deixa de ser
local de aprendizagem, de protecdo e de prepapsyaoser local de cumprimento de ritos
burocraticos: ha um conteddo a ser ministrado, pedéente da aprendizagem do aluno.
Assim o tempo do professor ndo coincide com o tedpaluno, tampouco seus objetivos.
Na cultura da escola, sobrepde-se a idéia de upwucacdo bancaria”, como diria Paulo
Freire, em que o0 que importa é o aluno recels@omguantidade de conteddo em menor
tempo possivel. Esperam-se alunos com ritmos dendizagem iguais e 0s que nao
acompanham o tempo da turma véao ficando para wasédo sendo aprovados sem 0s
requisitos necessarios. A cultura escolar faz esgupue a experiéncia do tempo é subjetiva
e que esta padronizacdo do tempo é reflexo da eaidpbe da nossa sociedade.

A este respeito, Melucci (2004) avalia que o temmas sociedades
industrializadas figura como uma flecha, cujo pofitml d4 sentido a todo percurso
precedente e elimina as passagens intermediarifeyefliemente, o0 tempo vivenciado
anteriormente era percebido de forma circularneban existiam tempos diversos para
diferentes experiéncias. A circularidade denotarnet, regularidade, fluxo, alternancia entre
velocidade e lentiddo. A imagem do tempo como Uewhé se encaixa na cultura da escola,
as rotinas escolares organizam-se em funcdo dootgungvisto nos calendarios e as
aprendizagens individuais sdo pouco consideradas. Nt tempo para avaliar se estas
aprendizagens sao significativas ou nédo e o sedadeducacdo enquanto desenvolvimento
pessoal desaparece. Por outro lado, segundo Me{R004), a experiéncia de tempo é
subjetiva e nem sempre coincide com o que o calendécreta.

Reiterando o fato de que o tempo linear imperascala, Melucci (2004, p. 26)
afirma que

Na organizacdo do trabalho, assim como no balaagsethpresas; na vida
cotidiana, assim como no calendario publico, o @ maquina ndo faz
distincdo entre experiéncia individual e ritmo sticitudo pode ser

igualmente medido, dividido e calculado segunderopo homogéneo da

guantidade.

Assim, pude constatar que para este grupo de jav@Tapo de aprendizagem na
escola apresenta-se como conflituoso. E este tomnfianifesta-se de forma negativa, como

mostra a fala do aluno Iramael.
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3.2 A escola real

Percebi que ha um confronto entre a imagem pasifue a escola representa
para estes alunos e os comportamentos manifegtadeses quando esta se apresenta como
local institucionalizado, burocratizado, sem ploifisiade de aproveitamento da energia e da
criatividade inerente ao jovem, enfim, um lugar dia& preguica”. Para compreender como
se da este confronto, procurei avaliar como ama®t vivenciadas interferem neste

processo. Assim procurei ver, na 6tica dos aluicosyo o imaginado se concretiza:

A gente entrava, tinha um vigia, abria a porta jpagante, a gente entregava
a carteirinha para a gente, ndo tem. . . Dava darteira, passava para
dentro. . . Cantava o hino, a gente cantavaara @ sala, estudava, pegava
a tarefa de casa, ela passava para umas coisas gamte estudar, coisas de
Matemética, quando ndo era de Portugués, a geatafestudando, depois
ela passava para casa, a gente ia para o recolaya do recreio, ela
passava visto na tarefa, depois passava outfa tde casa e ai ela passava
umas coisas para a gente e a gente ia para casalAd

A gente entrava uma hora, entrava uma e meiadgudava uma e trinta e
cinco a gente ia para sala, depois o0s professamepara a sala, quando
“dava” trés horas a gente ia para o recreio edréia a gente voltava...
(Gabiriel).

A entrada era normal, a gente entrava em fila, satlaera uma fila, cada
fila entrava de uma vez (Ariel).

Entrava todo dia entrava normal, tinha aula e @&sjegavam bola, depois
ia embora, néo tinha nada interessante... (Miguel)

Primeiro entrava, bebia e ia para a sala. Na saia’‘dia que era para ler,
tem dia que era para fazer texto, ndo tem? Ouasgxofessoras ficavam
dizendo as palavras para a gente escrever. E gdiDenha o para casa
(Jeliel).

Entrava, chegava l4 e os moleques procuravam csmee brigavam. Ai eu
era suspenso. Dava raiva. Eu brigava porque tmbaa bagunca...
(Rafael)

Era 14 no Escolédo, ndo tinha moral ndo, quem botagral 14 eram os
caras, os vagabundos de Ia. Era, uma organizagédentro da escola, ndo
tinha seguranca, ndo era coisa assim de batearaprdo, era seguranca
para evitar os caras entrar armado porque af fzgra oS caras pegar um
era daqui para ali, ndo tinha diretora que defegdeimguém, ndpMicael).
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Assim, os alunos vao elaborando duas novas repaegées de escola: uma de
um local de rotina enfadonha, sem novidade, sem ¥dutra, de uma escola que perde sua
funcao principal, a de ensinar, passando a sepaah dle confrontos.

O aluno Micael espera uma escola segura, proteterdesencanta ao perceber a
violéncia do entorno da escola se transferindca pau interior. Ainda traz em si a imagem
de uma escola redentora de todos os males daggdpuimagem evocada pelo fisiologismo
politico presente por décadas no Brasil (VIEIRAD@0 idéia presente também na fala de
outros alunos. Esteonfronto entre a escola representada e a reah deirsparecer que a
escola ndo € mais o nicho da ordem pregada pesitvistas (MARQUES, 2006A escola
nao é um local blindado, imune ao que se passaléosgus muros, ao contrario, reflete o que
ocorre em seu entorno. A face real da escola ddmogge “0 que as escolas sdo nunca
correspondeu ao que a ordem social na qual elas sseridas deseja que elas de fato
sejam” (VIEIRA, 2006, p. 97).

E aescola real que o aluno Micael ainda espenverter num local que para
ele se configura como seguro, uma vez que foraaelano esta exposto a conflitos entre

grupos de jovens:

Era, ai entrava quem queria, ficava l4& quem queratudo baguncado. Se
a gente falasse achava ruim... Era, ai eu pegilisse: meu amigo eu vou é
desistir. Uma escola dessas, uma diretora dessas,uen bocado de caras
desses, ai vai que tem raiva do cara, ai... (Micae

A mesma visao € compartilhada por outro aluno:

Agora dentro da sala de aula tem vez que aconiet@abriga, tinha vez que
a gente baguncava, jogava cadeira de um ladoyiro, quando a gente
nao queria fazer nada. Ai tinha hora que a gicdga sem fazer nada e
baguncava, a professora chamava a diretora et@lgdicava até... (Ariel).

E preciso considerar também que a escola, ndo semdoilha blindada, vai
refletir os conflitos que ocorrem na sociedade.aka fde Micael revela que a violéncia
manifestada na escola é parte de conflito mais@mpl escola atual localiza-se numa ténue
regido fronteirica: ao tempo em que pode funciocamo elemento transformador da
sociedade, sofre as influéncias desta.

Assim, na descricdo do dia-a-dia da escola @lo®s vai emergindo a face da
violéncia, tanto praticada fora da escola e terflexo no seu interior, como a praticada de
forma simbdlica, no exercicio do poder, como rdaareste didlogo o aluno “Iramael”’ com a

pesquisadora:
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Iramael: N&o, tinha uma professora que batia nsopes

Pesquisadora: Mas isto era quando tu eras pequenino

Iramael: Ndo, era agora, a Amanda...

Pesquisadora: Batia por qué?

Iramael: Batia ndo, pegava assim (faz o gesto) &a da pessoa de uma
vez...

Pesquiadora: Por qué?

Iramael: Porque ela era professora e diretori&,daim tem?
Pesquisadora: Ela achava que era... ? ? ?

Iramael.... Era a dona do colégio.

Ainda que a escolha dos diretores da escola agsijaeakino se refere seja feita
de forma direta, o ranco do autoritarismo perroan@ermeando as relacdes de poder.
Investida no cargo que lhe foi outorgado, a diregé@&rce um poder coercitivo, emanado da
posicdo que ocupa. Na perspectiva dos alunosga@aegai ganhando outros significados,
asfixiando, ndo sendo mais o local seguro ondeealezam aprendizagens, mas o local do
nao-dialogo, onde se esquece que a escola est&@asaim mundo de transformacodes
vertiginosas. Para estes jovens, a evasao e déesssao saidas naturais. A este respeito,

Vieira (2006 p. 98) comenta:

Para o jovem, a escola é um espaco na qual perfilgnificados mais
profundos e sortidos do que os propositos que ardenintrépida funcéo
pedagdgica. A monotonia, 0 anacronismo e a modéstéscola, em face de
um mundo em convulsiva transi¢cdo, culminam porxesfio aluno na
redundancia da velha empafia saudosista da qtéd @wpregnada boa
parte destas instituicdes.

Dentro do quadro destas rotinas que fazem parteltlaa da escola, como fica a
aprendizagem da convivéncia, do saber lidar comtmpodo respeito mutuo, aspectos dos
quais outros espacos fora da escola tanto care€@gmaP a contribuicdo da escola, na
perspectiva destes jovens, para a construcdo desdtees? Se a escola também educa para
as relacdes interpessoais, ainda ndo se conseguisferir do discurso, daquilo que é

ensinado como conteudo, para a pratica no es@agmgria escola:

Rapaz, quem fosse pras brigas |4 a diretora n&f&a.dava chance pra
conversar. Ela mandava era o cara ir embora (Micael

Tratavam mal, se eles ndo tratavam a gente benu@@gente vai tratar
eles bem? (Rafael).

Ela s6 deixava a gente escrever. Na hora da skidsempre falava “na
préxima vez isto ndo acontece” As tarefas gaenehndava fazer, os
alunos que ndo fizesse ficavam até as duas himdal)
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As Unicas que eram legais eram as merendeirasprafgssoras eram do
jeito que eram... E as diretoras do mesmo jeifblaviel).

Porque as professoras eram como eu lhe falei,egu=s... (Iramael).

Dessa forma, professores e alunos envolvem-se maafismo das atividades
previstas no calendario escolar. Naot&popara se vivenciar experiéncias de escuta, de
perceber o outro, de exercitar o dialogo. O tegptilizado na perspectiva da racionalidade,
voltada para uma finalidade, para um resultaderalsancado, como nos lembra Melucci.
Sem ouvirem um ao outro, professores e alunosfranam-se em meros executores de um
ato previamente escrito, vao encenando seus papée)rdémndo seus enredos.

Os alunos ressentem-se de civilidades minimasa néizacao do tempo:

[...] cada vez que uma pessoa di bom-dia, a geatepensando e ai a
mesma coisa que eles vao fazer, vao passando @mraargente vai fazer...
Cada dia que a gente da bom-dia para uma pesso@iet ouve e outra
pessoa fica assim, e acaba falando bom-dia.. righab

E o script da escola vai se desenrolando. O que acontecedforato causa
estranhamento, soa como conflituoso. O conflitonéaeado como patolégico, ndo como
oportunidade de crescimento, de criar além do gtéerescript da instituicdo. A estrutura
monoldgica da escola contribui para uma educacédo destituidendsentido mais profundo.

O teatro da escola encontra-se entdo numa enadailta necessidade de cumprir o que a
racionalidade contemporanea lhe incumbe e o fasosdas atores serem pessoas reais, nao
alheios ao que se passa além dos muros da esgelapglia-a-dia encenam variados dramas.

Dramas antes impensados parbbaus asséptico da escola, como este narrado

pelo aluno Micael:

Rapaz, vigia la era pela. . . Deixava entrar tam@o jeito que ele queria.
Cara que usa... Vigia que usa droga vai inventduahar € coisa. . .Deixa
entrar cara que ele quer, vai quem quer, sai quem ¢.L4 era desse jeito
mesmo. La ndo tinha ordem ndo. Eu gostava mesmoda&raninha
professora. Ela dava aula bacana mesmo, ela npiteega e eu respeitava
ela...

S&o dramas que permeiam o cotidiano escolar e @ue innterferéncia na
sociabilidade dos jovens. No cenério educativo, s@mnais o professor e o aluno figuram

com atores principais, outros profissionais esqleecnas analises dos especialistas ali estdo
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e funcionam como mediadores de aprendizagens quest@ dentro da organizacéo formal
da escola.
Diante dessa nova configuracdo do cendrio escdarse pode ter duvida de que

a escola funciona como uma caixa de ressonan@adiledade, uma espécie de

“termdmetro social, e, como tal, ajuda a medir isg1tos sociais com
relacdo a alguns temas considerados basicos ndauest@o das relacdes
sociais, das representacdesaltoridade, dopadrées morais de respeito.
Ao mesmo tempo em que retrata, a escola refletenalieamente a
sociedade..."( ROCHA, 2006, p.134)

A violéncia que campeia na sociedade acaba potrancsua face na escola,
atingindo niveis antes impensados para um espagsag@e para a transformacdo social.
Surge como uma via de méao dupla, onde o didlogoodomma de resolver as tensdes da
lugar a comportamentos préximos a barbarie, comeosstata neste depoimento do aluno

Haviel:

Haviel: O vigia 1a s6 quer bater nas crian¢c&vigia la...
Pesquisadora: Por que ele batia?

Haviel: Quando nds “ficava” com as meninas dadé, tem?
Pesquisadora: Ah! Porque vocés ficavam namoranHoai como vocés
reagiam com ele quando ele se comportava assinge@nt
Haviel:...(pausa)

Pesquisadora: Xingavam...?

Haviel: Eu fechei foi ele & um dia... Deixamos K& nu...
Pesquisadora: Xingaram ele?

Haviel: Tocamos fogo no colégio, eu e a galera...

Pesquisadora: Fizeram o qué... ?

Haviel: Tocamos fogo no colégio eu mais os caras la
Pesquisadora: Por causa do vigia...? E depois?

Haviel: Ele pegou... Amarramos ele no portao eigohéom... .
Pesquisadora: Mas isso é exagero...

Haviel I: Depois ele foi expulso... Fez foi sao servico...
Pesquisadora: Vocés o deixaram amarrado?! ...

Haviel: A-ha (Depois diz algo incompreensivel)

Pesquisadora: Como ele sabia que eram vocés? ks dppmon foi expulso
foi ele...

Haviel: Ele saiu de |4, ele. Ele queria sair mesmo.
Pesquisadora: Ah! Depois disso... E 0 que a dadtz com vocés?
Haviel: Ninguém falou nada néo... Ele ndo é doielatr nao...

A incapacidade do didlogo, que inicialmente caucalgo inerente a condigcéo
juvenil (o namoro, o ficar) transforma-se em urkalle neve que culmina com a violéncia
fisica praticada com o auxilio de jovens externescola, “os caras” sobre os quais o0 aluno

Micael alertava em sua fala. Esta incapacidadeokdifca ainda mais quando se toma a
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atitude do siléncio diante das consequéncias aodetrrido, deixando imperar o0 medo.

Educadores e educandos tornam-se inimigos a us&sada violéncia, onde todos saem
derrotados. Para o enfrentamento da violéncia,hdoma cultura da paz, mas o uso do
exercicio do poder e da forca fisica. Essa € ursdatanas como a violéncia, que durante
toda a entrevista emergia como algo que precisavdito, algo que os alunos queriam que
viesse a tona, se manifesta e gera diferentesgigies para os atores envolvidos. Do ponto
de vista do jovem, € algo natural, sinbnimo deigasé de viriidade e ao mesmo tempo,

mostra poder do grupo, dalera.

O comportamento do aluno “Haviel” é tipico dosgns agregados em gangues
ou em galeras. Os jovens procuram nesses agrupamentos identificaggntimento de
pertencimento e protecdo. Neles desenvolvem desidalades ludicas até atos de
delingiéncia. E assim que membros de uma gangueacdedo com Abramovay e
Fefferman(2007), se protegem, se ajudam e brigasnpafos outros. Existe, por tras de
comportamentos como estes externados por Havidlga® de valores, que levam estes
comportamentos a serem reconhecidos como valigaent parte de atividades ritualisticas
e sao vistos como mantenedoras de um certo tipod#en, diferente da ordem estabelecida.
Faz parte dos rituais destas galeras demonstrdcenaigem, forca, resisténcia, temeridade,
lealdade ao grupo, obediéncia a lideranca e asgeaip grupo, como a lei do siléncio,
astlcia ou “manha”, capacidade de lideranca” (p.B8ja estas mesmas autoras, a formacao
destes grupos responde a logica de uma sociedgitalista e discriminatoria. E dentro
desta perspectiva que galerapassa a atuar também dentro do espaco da esciéafdfia
deste ordenamento que o aluno “Micael” se refepetidas vezes|...] tinha bagunca... Ai
tinha vigia, via o cara que ndo tinha nada a vetrar, ndo podia deixar entrar. Escola quem entra é
quem estuda... Ndo o que ndo estuda [...]"

Ainda sobre a manifestacdo de comportamentos @steonarrado por Haviel,

Dayrell (2006) comenta:

Mas nessa dimensao, temos que considerar, tamia@mexpressdes de
conflitos e de violéncia existente no universo pivgue, apesar de ndo ser
generalizada, costumam ocorrer em torno e a paotigrupo de amigos,

sobretudo masculinos. As discussdes, as brigaé ates de vandalismo e
delingléncia, presentes entre os jovens, ndo padendissociadas da
violéncia mais geral e multifacetada que permeisoeciedade brasileira,

expressdo de descontentamento dos jovens diantendeordem social

injusta, de uma descrenca politica e de um esgargandos lagos de
solidariedade (p. 12).
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Estes lacos de solidariedade e de respeito mutwgirano-se cada vez mais
distendidos, a ponto de atos de incivilidadeerselbanalizados como revela o aluno Ismael:
Brigava, é normal brigar na escola.

As aprendizagens subjacentes em situacbes come estapassam
despercebidas dentro dos planejamentos escolaéesinmta preocupacdo em cumprir um
curriculo, que em tese deveria preparar para ocigierda cidadanid, mas se deixam
desperdicar ocasides em que valores como o daérnalar de respeito e de solidariedade
poderiam ser postos em pratica. O curriculo de&aet significativo, de ter vida e passa a
representar apenas um amontoado de atividadedigagra serem desenvolvidas, como nos

lembra o aluno Jeligtassavam um textdo e mandavam a gente escrever...

Neste sentido € que procurei saber dos alunos ajuaiportancia que eles
atribuem aos conteudos formais aprendidos na mmEEso de escola que eles tém. Que
importancia tiveram estes conteldos na praticaakattles? Que respostas a escola
imaginada por eles como um local que prepara adu&m para as necessidades juvenis?
Como a escola lida com os temas que fazem partmiglerso juvenil? Que espaco ela cede
dentro de seu tempo? Os jovens respondem:

Serviu muita coisa, s6 coisas mesmo, ja me es@eel)
Deixa eu ver, aprendia fazer ditado...(Jeliel)

O que estava precisando? Ensinava nao. . .Sextdefidsprendia no mundo
essas coisas. (Joriel)

Servia ndo, porque a professora ndo ensinavaindwasnada disso nao...
(framael.)

Ensinava um bocado de coisas... Sobre um bocadaoikas, de
Matemaética, de negocio de parcelas, parcelas, eamtatal... (Haviel)

Sobre drogas, sobre sexualidade, ndo falaram nas. uvha vez falaram
sobre esse negdcio de HIV... Esse negdcio € umaeriMicael)

Apesar dos avangos das proprias leis em reforgeacassidade de se ministrar

contetidos reais que facam parte do cotidiano dm®sle que sejam de interesse sdtia,

4 Artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéoional: A educacdo, dever da familia e do Estado

inspirada nos principios de liberdade e nos ideaissolidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pararoiexeda cidadania e sua qualificagdo para o thaba

15 Através dos Parametros Curriculares Nacionais nistirio da Educacdo denominou estes contetdos de
transversais.
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que  contribuem com a formacdo da cidadania,aaium descompasso entre 0 que a
escola ensina e 0 que os alunos precisam paracafeam umpleno desenvolviment@s
conteudos ensinados ainda respondem mais as edgél sistema educacional do que as
verdadeiras necessidades dos jovens. Isto confodma que os conteudos deixem de ser
significativos e a escola seja destituida de sngdo de ensinar. As falas dos dois primeiros
alunos ilustram esta falta de significado dos amhds ensinados pela escola, pois para eles o
qgue foi ensinado sequer é lembrado. E de que aiogedecessitam os jovens? A fala de
Joriel e o fato registrado no diario de campad@o28/11/2006, na escola apontam para

uma das respostas:

Em um ambiente composto somente por adolescentgéraiwo masculino,
€ comum brincadeiras com conotagfes sexuais. NdaeBavia algumas
gueixas de alunos pegando nas nadegas dos outnt®s dfazendo
referéncia a provavel homossexualidade de um autie que ndo gostava
de atividades tipicamente masculinas como futebopar terem amizade
muito proxima com outros.

Mas o fato de trés adolescentes serem flagradogndio uma relacao
sexual no banheiro chamou atencéo pelo fato deales der reincidente e
pelo fato deste mesmo adolescente ter tido um irff@&mwssivelmente ele
também) envolvido num caso de pedofilia em Timom.

Os funcionarios tentaram néo fazer alarde da situpara ndo constranger
os adolescentes perante o grupo. Sutiimente, esfardm levados para
conversar. O mais novo deles disse nédo ter havidia nlemais, pois ele
estava apenas saindo do banho quando os outresaemttDos outros dois
mais velho que iniciaram uma troca sexual, um dissa naturalidade e
entre sorrisos que se tratava de uma “brincadeirsatiéncia” entre ele e o
garoto mais velho. Este negou ter acontecido, esnbles praticassem o ato
com a porta entreaberta quando a funcionaria peuceb

Vale ressaltar que este que negou, ja tinha pasgad uma situacao
semelhante em 2005, onde a providéncia tomadauine série de aulas
sobre questdes relativas ao tema, com o apoiodée & discussées com 0s
alunos. As atividades foram complementadas conogiigl pelo professor
de Educacao Fisica, por ser do mesmo sexo e tétiadidpara tratar do
tema.

Neste ano, ficou a cargo da diretora com os algndss estagiarias de
Psicologia que trataram do tema no circulo de e@mgia que acontece
com 0s pais quinzenalmente.

Ver-se assim a necessidade de a escola ouviessnecessidades dos alunos e
de como se pode construir um curriculo voltado patas necessidades e que possa suprir 0

vacuo que ha entre a escola imaginada e a esabla re
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3.3 A escola desejada

Diante do contraste entre a escola imaginadagseptada pelos alunos como
redentora de diversos males e a escola real, daatiamo desordenadap que estes jovens

ainda esperam da instituicao?

Rapaz, ter era..., ensinar... Queria sO apreralégr e escrever mesmo...
(Joriel).

Rapaz, escola boa é ter... Professor tem queeitasps alunos e alunos
tem que respeitar os funcionarios... (Iramael).

Rapaz, escola boa tem que ser toda organizadgani@ada assim ter hora
de chegar, na hora de ir para a sala, na horairjeesaodos os esportes...
Tem que ter professora boa, diretora boa... Zeltddba que ter carater,
merendeira tinha que ter carater. Com caraterpeites a vida vai...Tinha

gue ter psicologo, que é bacana... (Micael).

Ter... Esporte... (Haviel).

A Unica coisa que eu acho interessante para mineeesguma quadra para
a gente jogar, tivesse assim um esporte para a gaticar. Onde eu estudo
s6 tem uma quadra e ta no sol quente. Ai nosnpexdpara a diretora, mas
a escola ndo tem dinheiro ndo(lsmael).

Rapaz, do jeito que é mesmo. . . Eu ndo pec¢o roaisa ndo. Pois é, todo
colégio, assim deixa eu ver. . . Para..., ComoNao discriminando
ninguém, os deficientes, os mais morenos. . .Tinleafalar em esporte, em
meio ambiente que esta se acabando, falando nsascgue j4 estdo se
acabando. (Joriel).

Ser mais tolerante, porque por qualquer coisineadam a gente para
fora... Tinha que ter mais paciéncia... (Ariel).

A necessidade de se fazer do espaco da escolaigan dnde se vivenciem
valores como respeito muatuo, tolerancia e dialegoerge das falas dos jovens
entrevistados. Esperam ainda que a escola sejagandnde seus corpos possam também se
expressar, atraves dos esportes. E se considerguaaesna representacao social € composta
pela dimensdo da imagem, do conhecimento e del@sit no imaginario destes jovens a
escola configura-se como um espago contraditorio.

Promovem escola a um lugar de importancia em\ddas, apontando-a como

meio de preparacdo para o futuro, de desenvolvoneumtural espaco de convivéncia, de
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preparacdo para o mercado de trabalho e poréstobbas expectativas em relacdo a ela.
Conhecem seu funcionamento, como se desenrolanrisgis , 0 Seu sistema de normas.
Reconhecem-na como o local do instituido e qualedo se evadem responsabilizam-se pelo
seu fracasso. Desejam que ela seja um porto seysadvaguardar-lhes de perigos que estao
expostos fora dos seus muros.

Por outro lado, ressentem-se do anacronismoreoti@tonia da escola, além
do descompasso entre o que € ensinado e as nadessiticas de sua condi¢cdo de jovens.
Clamam por respeito, mas nao percebem em seusitétodes desrespeitosas. Pregam uma
escola ordeira, onde de fato as aprendizagen®teeei e ndo haja apenas um cumprimento
do que foi previsto pela racionalidade tecnicisiada muito presentes na educac¢do. Uma
escola onde se sintam capazes de subverter a oedestente quando se sentem

vilipendiados pelo modelo instituido.
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CONSIDERACOES FINAIS: ULTIMO ATO

Procurei, nesta pesquisa, estabelecer relagdesjenéntudes e escola, buscando
perceber no ponto de intersecdo entre estas dtegodas ora em estudo elementos que
contribuissem para enriquecer a discussao sobri@@io enquanto pratica de inclusao
social. Para tanto, desenvolvi este trabalho ertituigdes educativas que, pelas suas
propostas educativas, apresentam-se como alteasativ

A reflexdo sobre praticas educativas inclusiva®leme a analisar a realidade
concreta em que se insere 0 segmento estudadovesssjem “situacdo de risco”’- mais uma
das denominacfes atribuidas a jovens pobres -qoafeonta-la com a representacao que
convencionalmente se faz deles: jovens violentosy ¢amilias “desestruturadas”, entre
outras caracterizacdes preconceituosas.

Adentrar na concretude deste segmento da poputegéibeira pds-me diante da
complexidade da condicdo juvenil. Mais do que upaes de tempo entre a infancia e a
idade adulta, o constituir-se jovem ocorre numatiplididade de vivéncias e experiéncias,
valores, ritos, tempos e espagos que diferencianivassas formas de ser jovem. Nao se
pode, portanto, conceber a juventude de formaolgémea. Percebi, por outro lado, que os
jovens passam a ser objeto de estudo e de acOksaplduando sdo vistos como expressao
de problemas. Por outro lado, as politicas dedateanto as demandas deste segmento sao
construidas a partir da l6gica do Estado e naata ga l6gica dos jovens, nas suas multiplas
formas de ser jovens.

Dentre esta multiplicidade de fatores que difermcas muitas formas de ser
jovem, destaquei a condicdo econdmica, a orgaimziagniliar, as formas de sociabilidade.
No que diz respeito as formas de sociabilidadescala ocupa lugar de destaque, pois além
de ser um elemento socializador, também contriadormacao da subjetividade juvenil.

Do ponto de vista econémico, considerando que condedproducao vigente no

Brasil € concentrador de renda e excludente, ca@ngeese que este produziu e produz uma
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classe que fica a margem da sociedade de con®etrocedendo na Histéria do Brasil, vé-
se que esta exclusdo primeiramente se deu em fulagdetnias (indigenas e negros) e que
hoje se caracteriza mais pela questio econdémizanBem no decorrer de nossa historia que
vao se formando imagens sobre esta classe exchudacontribuem para representar
juventude e pobreza como uma combinacdo perigosanade representacdo que se
cristalizou e se instituiu através do Cédigo deadbtes de 1927, quando este aliou ao termo
menor adjetivos como “delinqiiente” “em situagédocegular”, entre outros. Ajudou a
construir, assim, duas imagens de infancia e denjude, uma que se relaciona ao termo
menor e outra a palavra crianca. Assim, represg@esagociais dos jovens pobres geralmente
sdo negativas, mesmo sob a vigéncia do Estatu@ridaca e do Adolescente, que superou
legalmente esta dicotomia ao se referir as criangagovens como “pessoas em
desenvolvimento”.

E dentro desta condicdo de ser jovem e de ser polerest&o situados os sujeitos
pesquisados. Os dados levantados sobre eles appatanjovens que, precocemente se
inserem no mercado de trabalho, geralmente em géapajue nao exigem formacéo e que
se desenvolvem no espaco da rua. E também naeussgavens estudados constroem rede
propria de relacionamentos. Ocupam este espacoacfinalidade de encontrar seus pares,
divertir-se e ocasionalmente praticar atos ilgito

Ainda sobre a constituicdo da condic¢do juvenil dgpg pesquisado, 0 esporte e o
lazer figuram como elementos importantes. Elesipidi$éam o encontro com seus pares € a
vivéncia de valores e regras que podem ser utdgad convivio social. O esporte e o lazer
sdo praticados dentro do que as condi¢ches econ®rpiEanitem, aproveitando espagos
urbanos e atividades pouco convencionais.

E comum estes jovens serem representados como dadvide familias
desestruturadas ou ausentes. No entanto, os daddaram que na experiéncia destes jovens
a familia tem presenca marcante, uma vez queaglda mantém vinculos estaveis com esta
instituicdo que, por outro lado, ocupa local der@ncia no processo de constituicdo de suas
subjetividades. O que pude constatar € que aslidanmidestes jovens tendem a ser
matrifocais® e permitem diferentes arranjos entre seus membavacteristicas da familia
nao s6 na contemporaneidade, como se pode supsrdenum modelo de familia que vem
se delineando no Brasil, ao longo do tempo.

Neste ponto, € necessario ressaltar a relacdosajli@z entre o fracasso dos

jovens e suas familias, tidas como desestruturaBasa tanto, ha de se lembrar que existe

' Familias chefiadas por mulheres.
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um modelo de familia imaginado e valorizado pstk. Este modelo caracteriza-se por ser

nuclear, fechado, conjugal e € uma das construtdesmciedade burguesa. E a partir deste

modelo de familia que a escola enquadra seus alcom® se este fosse um modelo natural e

universal. Existem outras estruturas familiaresgbdas mais em lacos consangiineos, onde
h& solidariedade maior entre seus membros nadoridgs mais jovens e € este o modelo

que se aproxima mais da familia dos jovens peasdoss Para a constituicdo deste modelo

de familia concorrem nao sé questbes econbmicastamdbém culturais.

Juntamente com a familia, a escola exerce papeled@aque no processo de
constituicio da subjetividade e da sociabilidade jjwens pesquisados. E nela que se
centraram as analises desta pesquisa. Para amalisfluéncia que a escola exerce neste
processo, procurei identificar que representac8assiituicoes educativas pesquisadas tém
dos jovens e, por outro lado, que representacéies @vens tém da escola de uma forma
geral.

Partindo do pressuposto de que a escola reflateiedade, era de se esperar que
as representacfes sociais construidas sobre egés jestivessem presentes na escola. Por
outro lado, considerei também que a escola funciomao agéncia de transformacgéo e que
esta estabelece relacdo dialética com a sociedzelte modo, representacdes positivas
destes jovens construidas a partir da escolalicempm em atitudes e comportamentos de
carater inclusivo por parte da sociedade.

Os dados mostraram uma diversidade de represeatagbee estes jovens, que
englobam as seguintes categorias: “criancas ewgntmeninos de rua”, “meninos
atrasados” e “adolescentes em situagédo de riscaimplesmente “jovens”. Evidenciaram
também que, convivendo e conseqientemente conlecegnckalidade dos jovens, as
instituicbes pesquisadas despem-se de visbesnpeitimsas e que isto favorece 0 sucesso
destes atores juvenis na escola, pois contribai pariacao de atitudes e comportamentos de
aceitacdo e de respeito pelo desconhecido. Ao delserem atitudes e comportamentos
respeitosos, as estendem para jovens que estadaforastituicoes educativas.

Outra constatacdo do estudo é que, ao representasejovens como “em
situacdo de risco”, as instituicbes pesquisadasi@@mentam na direcdo de modificar a
cultura escolar, ressignificando suas atividadesolwindo outras que ndo sao comuns ao
cotidiano da escola. Isto se da porque estasuiitétés educativas procuram compreender 0s
jovens caracterizados desta maneira ndo a pahis @aquanto individuos, mas a partir da
situacdo em que se encontram. Embora a expressdositaacdo de risco” ainda nao

represente os jovens a partir de suas diferenpadeacialidades, constitui-se num avanco,
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pois possibilita uma imagem menos estereotipadauéd'menor”, por exemplo e incide em
atitudes de caréter inclusivo. Constatei tambéra tetacédo entre as representacdes que 0s
funcionérios fazem dos alunos e 0s aspectos gsedelktacam como inclusivo no trabalho
das duas instituicdes.

Por outro, os dados evidenciam que as represestagfe os jovens fazem da
escola a principio séo positivas. As imagens atilés nas representacdes que eles fazem do
espaco educativo mostram que eles esperam muijoelele pode oferecer. No imaginario
destes jovens a escola aparece como redentoraplotetor, local de convivéncia e como
promotora de ascensao social, uma vez que prepeaapmercado de trabalho. Mas ha uma
discrepancia entre a escola imaginada e a esealada escola que tem solucéo para tudo (a
redentora), transforma-se em um local anacréniceaBdade sécio-cultural dos jovens e
monotono. Tudo isto contribui para que a escolbseja palco de varios conflitos.

Os mesmos dados apontaram como fatores paracesifisos, entre outros, o
descompasso entre o ritmo de aprendizagem do @um@sperado pela escola e entre os
conteudos ensinados ali e as necessidades gakdade impde. Os dados evidenciam ainda
que a percepcéao da escola como nao sendo insiitaé, indo vivendo separada da sociedade
como uma ilha, sofre influéncias do que ocorre sew entorno e que conflitos existentes
entre jovens fora do ambiente escolar eclodemtedan da escola.

As reflexdes realizadas no decorrer da pesquis&rang que experiéncias
exitosas vivenciadas nas duas instituicbes podanesiendidas para outras. Entre estas
experiéncias destaco a tentativa de desconstripiegentacdes sociais negativas sobre os
jovens pobres, a utilizacdo do dialogo entre oseatda escola na resolucao de conflito, a
escuta do jovem e a percepcao destes a partiradeosidicdo. Neste sentido, constitui-se a
possibilidade de se criar estratégias educativagegpeitem as diversidades dos alunos que
chegam as escolas, sem necessariamente criaerdasisegregadores. A inclusdo se
concretiza com a possibilidade do dialogo da calascolar com a cultura juvenil.

A pesquisa realizada permitiu-me algumas constatacgobre a tematica
estudada, ao mesmo tempo em que me suscitou guissonamentos que complementam a
compreensao da mesma. Dentre elas, destaquei:

* Se a partir da desconstrucao de representacdeBvasgacerca dos jovens a escola
consegue transformar-se num espaco de praticasisive$, quais sdo as
contribuicbes e os limites destas praticas para um#r aproximagdo entre a
sociedade e os jovens com o perfil dos estudados?
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« E possivel se redimensionar a cultura escolar gtereder determinados segmentos a
partir da l6gica dos mesmos?
« De que maneira um modelo de estrutura familiarreifie do valorizado pela
sociedade contribui para o fracasso ou para o so@seolar de jovens pobres?
Acredito que o aprofundamento destes questionammeptmle resultar em
conhecimentos frutiferos. E que estes podem rsdeviapoio ao desenvolvimento de
politicas e de praticas educativas, nas quaissendelvimento de valores e atitudes
necessarios ao enfrentamento dos desafios davéoia coletiva que o século XXI impde
superem a monotonia, a artificialidade e a fakkacdnexdo da escola com a vida dos
educandos.
Isto porque, nas relagdes que vivenciei juntoj@sens pesquisados, captei uma
diversidade de potencialidades e sensibilidadesspitrabalhadas no cotidiano escolar, com
base em praticas de conhecimento sobre a hisgr@@ndicdo de vida e a subjetividade

juvenil, poderao ser fermento para experiénciéesas em outras realidades educativas.
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APENDICE A: QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1. Dados de identificacéo
Nome:

Sexo:
Idade:

2. Situacao familiar
() Mora com a familia nuclear (pai, mae, irmaos)
() Mora com avos (paternos ou maternos)

() Mora com outros parentes

( ) Mora maritalmente com outro(a) adolescente
() Mora com outras pessoas. Quais?
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NUmero de irmaos:
Religido da familia:

Que tipo de lazer a familia pratica?

3. Situagao escolar

Nivel de escolaridade:

() Nao alfabetizado

( ) Alfabetizado cursando até a série:
Reprovado: ( ) Sim () Néo Quantazes?
Renda familiar:

Situacdo que o levou a ser matriculado na escola:

( ) Trabalho infantil

( ) Abandono escolar

( ) Conflito com a lei

Em qual destas instituicoes teve passagem:

( ) Conselho Tutelar

() Complexo da Cidadania

() Centro de Internacéo Provisoria

() Centro Educacional Masculino

( ) Projeto Semi-liberdade

( ) Liberdade Assistida Comunitaria

O que considera que aprendeu na escola/instituicdo?

O que mais gosta na escola/instituicao?

4. Ocupacao do tempo livre

Em que situacéo frequenta a rua?
() Moradia

( ) Trabalho

( ) Diversao

( ) Outros:

O que faz/fazia quando esta/estava na rua?

O que mais gosta de fazer quando ndo esta na2scola




O que faz no final de semana?

Qual tipo de lazer pratica?

5. Expectativas
O que deseja para:
a) O futuro

b) Para o futuro dos(as) seus/suas irmaos(as)

c) O futuro de sua familia

123
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS FUNCIONAR®

1. Qual seu nome?

2. Vocé é do sexo:

() Masculino () Feminino

3. Que funcéo vocé desempenha nesta instituigao?
4. Qual seu tempo de servigo nesta instituicdo?

Qual seu nivel de escolaridade?
) Nao alfabetizado

) Ensino Fundamental incompleto
) Ensino Fundamental completo

) Ensino Médio incompleto

) Ensino Médio completo

) Ensino Superior incompleto

) Ensino Superior completo

AAAAAA/\U‘I

6. Que informacgdes vocé tem a respeito dos adolescqueeesta instituicdo atende?
7. Como vocé define os adolescentes com os quaisi@igio trabalha?

8. Se vocé nao trabalhasse nesta instituicdo, voc&idsya que teria a mesma definicdo
destes adolescentes? Por qué?

9. Como vocé age com adolescentes na mesma situagt@oqie vocé trabalha, mas que
estdo fora de instituicoes?

10. Vocé considera que esta instituicdo promove a s@dusocial deste adolescente?
Explique.

11. Em sua opinido, como esta instituicdo contribuiaparinclusdo social e educacional
destes adolescentes?

12. Em sua opinido, o trabalho desenvolvido nestatingéio pode ser aproveitado em outras
instituicdes (como por exemplo, a escola) conmalifiade de incluir estes adolescentes?
De que modo?



10.

11.

12.

13.
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APENDICE C: ENTREVISTA AOS EDUCANDOS
Qual a sua idade?

Em qual bairro vocé mora?
Qual série vocé estuda?

Vocé acha a escola importante na vida dos adoles®eRor qué?

Vocé ja foi reprovado na escola? Quantas vezes?

Alguma vez vocé ja abandonou a escola? Por qué?

Descreva como era o dia-a-dia da escola que viuéaes e que depois abandonou.

Do que vocé descreveu, o que acha que contribuéumoaé abandonar a escola?

Como vocé se relacionava com os profissionais claa&a Por qué?

Vocé encontrava dificuldade de aprender o que esana&do na escola que vocé
abandonou? Em que?

Vocé considera que o0 que era ensinado na escolaogéeabandonou era significativo
na sua vida? Por qué?

Nas escolas em que vocé ja estudou, como os pooiss da escola se comportavam
com vocé? Como vocé reagia ao comportamento deles?

Para vocé&, como seria uma boa escola?
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OITAVO ANJO

PAVILHAO 509 E

ACHARAM QUE EU ESTAVA DERROTADO
QUEM ACHOU ESTAVA ERRADO

EU VOLTEI TO AQUI

SE LIGA SO ESCUTA Al

AO CONTRARIO DO QUE VOCE QUERIA

TO FIRMAO TO NA CORREIRA

SOU GUERREIRO E NAO PAGO PRA VACILAR
SOU VASO RUIM DE QUEBRAR

OITAVO ANJO DO APOCALIPSE

TENEBROSO COMO UM ECLIPSE

E SEU PESADELO TA DE VOLTA [sic]

NO PURO ODIO CHEIO DE REVOLTA

VOU TE APRESENTAR O QUE VOCE NAO CONHECE
ANOTE TUDO VE SE NAO ESQUECE

VOCE VERA QUE NAO DEIXEI ME ENVOLVER
PRA SOBREVIVER POR AQUI TEM QUE SER
MESMO NO INFERNO E BOM SABER COM QUEM SE ANDA
SENAO EMBACA VIRA DESANDA

VEJO VARIOS IRMAO[sic] TOMANDO BACK

O BARATO E FEIO BEM PIOR QUE O CRACK
QUIACA [sic] TODO DIA CABO BRANCO NA MAO
ENCONTRAR A MORTE E 1 2 LADRAO

MAIS UM PILANTRA FOI SENTENCIADO

SUA PENA: MORRER ESFAQUEADO

AQUI E FODA NAO TEM COMEDIA

O CLIMA E DE TENSAO MALDADE INVEJA

A DESTRUICAO MORA NESSE LUGAR

E MESMO ASSIM NAO DEIXE|I ME LEVAR

SUBI CHEGAR NA HUMILDADE E PA

FACA O CONTRARIO CARO PODE TE CUSTAR
OBRIGADO DEUS POR ME GUIAR

SO EM TI TENHO FORCAS PRA LUTAR
DESCOBRI QUE ALEM DE SER UM ANJO

EU TENHO CINCO INIMIGOS...

IRMAO DE ATITUDE MORAM [sic] COMIGO
MANOS DE ESTILO

ZE CARNEIRO DOIDERA ATE OS OSSOS
PATRAO DE RENOME VARIOS SOCIOS
FACINORAS CONTAMINADOS PELO ODIO
REJEICAO ABANDONO E OBVIO

ESTAR EM CANA E EMBACADO

QUEM NUNCA ESTEVE NAO TA LIGADO[sic]
UNS QUEREM TE AJUDAR OUTROS DE AFUNDAR
JOGUE O DADO EM QUEM CONFIAR

QUEM E QUEM DIFICIL SABER

SO MESMO DEUS PRA TE PROTEGER

FULANO ENTRA AQUI PEDE LICENCA ATE O PRO BOI

127



CHEGA DEVAGAR SE VACILA JA FOI
MALUQUINHO PRIMARIO E CRUEL

SENTIRA O GOSTO AMARGO DO FEL

AS GRADES TE FAZEM CHORAR

A SAUDADE NA DIRETA VEM TE VISITAR

E DIFICIL TER A MENTE SA

DETENCAO PIOR QUE O VIETNA

UM CRISTAO EM LIGOU PRA ME DAR UMA IDEIA
DISSE PRA MIM QUE JESUS TA A MINHA ESPERA
DISSE TAMBEM PRA EU MUDAR DE VIDA

Al [sic] MANO NAO ME ESCONDO ATRAS DA BIBLIA
SOU QUEM SOU ASSIM SIGO EM FRENTE

DEUS ESTA COMIGO NAO PRECISO VIRAR CRENTE
NADA CONTRA QUEM E NA FE

MAS TEM CANALHA QUE SE ESCONDE NE
MUITAS COISAS APRENDI

VARIAS FITAS ERRADAS NA PRISAO EU VI
INJUSTICAS AQUI HUMILHACAO ALI

CADAVERES SANGRANDO PERTO DE MIM
OBRIGADO MEU DEUS POR ME GUIAR

SO EM TI TENHO FORCAS PRA LUTAR
DESCOBRI QUE ALEM DE SER UM ANJO

EU TENHO CINCO INIMIGOS...

CADEIA UM COMODO DO INFERNO

SEJA NO OUTONO NO INVERNO

SEM ANISTIA TODO DIA E FODA

CADEIA Al MALUCO TO FORA

CONTINUAR NO CRIME NAO TO AFIM

NAO QUERO MAIS ESSA VIDA PRA MIM

NUM PASSARO VOANDO ENXERGUEI MINHA VERDADE
COMPREENDI O VALOR DA LIBERDADE

NA PAZ SIGO SEMPRE MAIS

PENA QUE ESTA IDEIA PRA VOCE TANTA FAZ
ESCUTA LA OU NAO QUAL A DIFERENCA
REPRESENTEI NAO TIVE RECOMPENSA

SE CONSELHO FOSSE BOM NAO SE DAVA

LUZ PRA CEGO QUE PIADA

El MANO DE NOS OUVIDOS

NAO SEJA VOCES MESMO SEU PROPRIO INIMIGO
TERMINO POR AQUI ESPERO QUE ME ENTENDA
PRA QUE DEPOIS NAO SE ARREPENDA

E TUDO NO SEU NOME DECIDE Al

ESCOLHA SEU CAMINHO O EXEMPLO TA AQUI
OBRIGADO MEU DEUS POR ME GUIAR

SO EM TI TENHO FORCAS PRA LUTAR
DESCOBRI QUE ALEM DE SER UM ANJO

EU TENHO CINCO INIMIGOS
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