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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar como asaad do ensino médio do Liceu
Piauiense constroem sua identidade de género. érezat desta pesquisa é qualitativa,
consubstanciando uma discussdo ampla acerca dadaten de género, de modo que
possamos compreender como 0s adolescentes se @eeonibomo homem e como mulher,
em que medida a construgdo dos seus papéis semflaesiciam na construcdo das suas
identidades de género, como as discussdes sobeeogdiou sexualidade estdo presentes na
familia e na escola desses adolescentes e aimglzederma esses espacos familiar e escolar
contribuem nesse processo. O interesse em desenwdse estudo se origina e justifica-se
tendo em vista a importancia e a caréncia de estu® déem conta de investigar o processo
em si de construgcao da identidade de género ddssadates. Fundamentados na concepcéo
de que o ser humano se desenvolve em um processioum e dinamico, realizamos a
analise tedrica e a pesquisa empirica. Na an&@@&a nos ancoramos na tese de Ciampa
(1987, 1994, 2000), que define a identidade com@rounesso de metamorfose que tende a
emancipacgao, nos estudos especialmente de Lou®d,(2001a, 2001b, 2003, 2004, 2007)
dentre outros, para fundamentar as discussdes g@mero, e ainda em Ozella (2003),
Aguiar; Bock e Ozella (2001), Moita Lopes (2002¢ntte outros, para refletirmos sobre a
adolescéncia. Na pesquisa empirica, utilizamo<@idg do grupo focal para a coleta dos
dados, em um grupo formado por dez alunos, e amatiz a analise de contelddo para
interpretarmos esses dados. Os resultados nostpermompreender que a identidade de
género dos adolescentes é construida medianteaasvs@ncias nos varios contextos dos
quais fazem parte e que 0s construtos sociaisteraisl acerca do masculino e do feminino
influenciam nessa construcdo, evidenciando que teledem a reproduzir os estereotipos
sociais de desigualdades e de diferenciacbes @ngexos ao se reconhecerem como homens
e como mulheres. Os referenciais sexuais dos adoles também determinam essa
consciéncia de género deles, bem como os padrpapés desempenhados pela familia e
pela escola em relacdo as questdes sobre génexuaidade. No entanto, os adolescentes
dao indicios de possibilidades emancipatorias acgacconsciéncia do ser homem e do ser
mulher, a medida que sinalizam também significaeleentidos que vao de encontro aos
estigmas preconceituosos sobre género e sexualidatignente presentes nos espacos
familiar e escolar.

Palavras-chave:ldentidade. Género. Adolescéncia. Escola. Familia



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate hbigh school students from Liceu
Piauiense build their gender identity. The essemfe this study is qualitative,
consubstantiating a great discussion about gen@ertity, so that we can comprehend how
adolescents recognize themselves as man and womarmat manner the construction of
their sexual roles influences the construction hadirt gender identity, how the discussion
about gender and/or sexuality are present in thaleacents’ school and families and yet how
familiar and school spaces influence in that prec@$e interest in developing this study
comes initially and justify itself in view of itsriportance and lack of studies which try to
investigate the process of gender identity constmcof adolescents. Based on the
conception that the human being gets developedconénuous and dynamical process, we
made the theoric analysis and the empirical rebedncthe theorical analysis, we anchored
this study in the Ciampa (1987, 1994, 2000) thesuich defines identity as a
metamorphosis process which tends to emancipatiadhe studies made by Louro specially
(1997, 2001a, 2001b, 2003, 2004, 2007), among Kthebase the discussion about gender,
and yet in Ozella(2003), Aguiar; Bock and Ozell@Q®), Moita Lopes (2002), among others,
to reflect about adolescence. In the empiricalaede we used the technique of the focal
group to take the data from a group composed bystedents and we made the content
analysis to comprehend those data. The resultsifgeus to comprehend the adolescents’
gender identity is formed by their experienceseamesal contexts which they make part of
and that the social and cultural construct relai®dnale and female influence in that
construction, showing that the adolescents tendefroduce the social inequality and
differentiation stereotypes between both sexes whey recognize themselves as men and
women. The adolescents’ sexual references deternménegender conscience too, as well as
the patterns and roles played by family and schegdrding gender and sexuality questions.
However, the adolescents give evidences about epadory possibilities about the
conception of man being and woman being, when éwidence meanings and significations
that are against the prejudice stigmas over geaddr sexuality strongly present in the
familiar and school spaces.

Keywords: Identity. Gender. Adolescence. School. Family.
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1 INTRODUCAO

O interesse nesta pesquisa, além de motivacdo racadé social, tem uma
motivacdo pessoal, a qual surgiu desde a épocgrddaactes em Licenciatura Plena em
Psicologia, bem como em Formacédo de Psicologo.eNpsscesso de formacdo, pudemos
perceber o quanto as questbes de género e a foesta de constituir, em uma dada
comunidade, refletem-se ndo s6 nas condutas erasstio alunado no ambito escolar
(experiéncias obtidas durante o estagio da prdgaansino em escolas de ensino médio, para
a obtencéo do titulo de licenciado), bem como maecdo clinico, por meio da psicoterapia,
na qual as “queixas” que justificavam a busca ddslescentes pelo acompanhamento
psicoterapico perpassavam também por conflitostadicel indiretamente relacionados a
género.

Ao longo da pratica profissional na psicologia ickne na docéncia, as
percepcdes das questdes sobre género e as inurepeasussdes destas na vida escolar e
pessoal dos adolescentes foram mantidas. Dess#adsak ainda das constantes reflexdes e
buscas de respostas, ou melhor, de caminhos quesgmrd proporcionar reflexdes mais
efetivas e direcionadas para tal tematica, fomdsutesando o interesse efetivo de
desenvolver uma pesquisa sobre a tematica género.

Tendo como foco esse interesse, passamos a pesupisstudos que estavam
sendo ou tinham sido desenvolvidos nos Ultimos aobee a temética género, adolescéncia e
escola. Percebemos, no entanto, que tal discuss&osendo evidenciada em estudos nas
mais diferentes perspectivas. Fernandes (2005),egemplo, pesquisou a formacédo da
identidade social do adolescente, entre quinze zoitde anos de idade, com base nas
discussbes sobre as relagbes de género e de dadeaie um grupo de adolescentes, nos
contextos escolar e social desse grupo. Para tastabeleceu seu foco nas observacoes
realizadas num dos espacos de interacdo desses@aiiks: a sala de aula, numa escola da
rede estadual de ensino na cidade de Santa Féld8&uPaulo. O pesquisador constatou,
por meio das elaboragbes discursivas dos sujereseptes na escola, que as construgoes
sociais das identidades sdo processos discursidlesrgegracdo e que no ambito escolar ha
uma reproducdo dos valores impostos socialmenteseja, as narrativas discursivas
elaboradas pelos sujeitos pesquisados tém comadconstru¢édo o modelo hegemonico da
masculinidade, com base na dominacdo de poder hmascu esta como resultado dos
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construtos sociais e histéricos acerca do mascuwdindo feminino ao longo da propria
evolugdo humana.

Ja Campagna (2003), ao pesquisar 0s aspectos aaizargfio da identidade
feminina no inicio da adolescéncia de vinte garde@sloze anos, constatou que o inicio da
adolescéncia feminina € um momento de extremaliftade, devido as pressdes internas e
externas a que estdo expostas as meninas. A awdosdatou, ainda, que as garotas se
identificam muito com os pais, com outros familgaee também com os colegas e com os
modelos veiculados pelos meios de comunicacdoo@uatrado refere-se ao meio social, que
dificulta o processo de reorganizacao da identidadempor padrdes idealizados de beleza e
nao oferecer um lugar de pertencimento a essasgove

Outro estudo realizado sobre adolescéncia artiautain algumas questdes
sobre género foi o de Trindade (2005), que objeaveompreender como mulheres que se
tornaram maes na adolescéncia constituiram o &igdd da maternidade no contexto de suas
vidas. O estudo foi realizado com quatorze mulheeeaixa etéria de vinte a vinte e quatro
anos, residentes na periferia de Maceio, Alagoas,sg tornaram maes na adolescéncia. A
pesquisadora concluiu que a vida dessas maes foadapelas condicoes de desigualdade
em que vivem, condi¢bes socioeconOmicas e cultgrale género. Dessa forma, apesar de
seus desejos manifestos de sonhos e planos pessmagssionais abandonados em funcéo
da maternidade, elas encontram poucas oportuniddjietivas de romper com o contexto de
vida em que estéo inseridas, ressignificando, assias identidades maternas e também de
género.

Ao pensarmos em investigar o processo constitutovoeferencial de género
dos adolescentes teresinenses, buscamos na cateppriidade o suporte para realizar tal
investigacdo, uma vez que essa categoria apreseramo importante construto no campo
da Psicologia Social e nos possibilita uma apreerséompreensdo ampla do fendmeno da
construcdo dos referenciais de género. Para tamiamos como referencial tedrico o
conceito de identidade do psicélogo social Ciani®87). Esse autor concebe a identidade
como um processo de constante transformacdo eamieete relacionado com o
desenvolvimento do individuo e suas relacdes soc@h o homefne com o meio histérico,
social e cultural no qual esta envolvido. Tal pectipa viabilizaria nesta pesquisa, o
entendimento da categoria género a partir da retagéo desta com a categoria identidade.

! Ao utilizarmos o termo “homem”, estamos nos reféoi a0 ser humano, portanto, entendemos que essa
terminologia refere-se tanto a homens quanto aenesh
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Definimos como objetivo geral deste estudo invast@gpmo alunos do ensino
médio da cidade de Teresina-Pl constroem sua detdi de género. Tal definicdo
possibilitou-nos desenvolver um trabalho que pragriem sua esséncia, a compreensao do
processo constitutivo da identidade de género diesckentes em fase escolar. Além disso, ao
realizarmos a investigacdo prévia do que vem sepelkquisado nesse campo, nao
encontramos trabalhos que enfatizassem o processs de construcdo da identidade de
género.

Para tanto, alguns questionamentos preliminaresnf@aurgindo, levando-nos
a reflexdes acerca das inquieta¢cfes e também dasgies e dos objetivos especificos que
norteariam este trabalho. Uma questéo inicial@@mo os adolescentes na atualidade, diante
de tantas mudancas sociais, culturais e politiobsesas condutas e posturas sexuais e de
género, definem o que é ser homem e o0 que € sdrerluEssa indagacao, diante das
reflexbes ja explicitadas anteriormente sobre asstdes de género, despertou-nos a uma
possivel investigacdo para captar esse reconhewintes adolescentes piauienses, mais
especificamente da cidade de Teresina. Ou sejéiagwas como essa auto-referéncia de
género estd sendo constituida por esses jovers isgportante, uma vez que estes se
encontram num momento da vida em que as decisaed]it@s, transformacdes e
ressignificagcbes sobre género estdo mais afloraddss ndo tém elementos suficientes em
gue se apoiar. Assim, diante desse questionameeft)imos como primeiro objetivo
especifico entender como os adolescentes se ramnhsomo homem e como mulher em
meio as suas definicbes sobre o que é ser homegue ® ser mulher.

Ao pensarmos sobre esse processo constitutivo etdiddde de género do
adolescente, surgiu 0 segundo objetivo especifestedestudo: analisar em que medida a
construcao dos papéis sexuais pelos adolescefitemiziam na construcdo da sua identidade
de género. Tal objetivo surgiu a partir do momeqe entendemos que as questdes ligadas a
sexualidade também estédo fortemente articuladasasonuestdes de género, pois, embora
sejam categorias diferentes, se inter-relacionanfodaa muito proxima, em especial no
momento da adolescéncia, no qual as questbesnefer@ sexualidade estdo mais afloradas e
também se configurando, assim como os referentiaseulinos e femininos. Assim, ao nos
propormos estudar a identidade de género de adalesg necessariamente teriamos de
analisar algumas questdes relativas a sexualidads papéis sexuais desses adolescentes.

Outros dois pontos de questionamentos referiranaseeflexdo sobre a
influéncia da familia e da escola na construcaaldatidade de género do adolescente, pois

concordamos com Ciampa (1994, p. 64), quando edgee airma que “[...] o conhecimento
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de si é dado pelo reconhecimento reciproco dos/ithatis identificados através de um
determinado grupo social que existe objetivametey sua histéria, suas tradicbes, suas
normas, seus interesses e etc.” Ou seja, percebeiantém que os espacos familiar e
escolar do adolescente, na estruturacdo da pes@eisa uma condicdo fundamental ao
pensarmos 0s contextos significativos em que egiesm e que certamente também
apresentam seus proprios referenciais de génaftuericiam na construcdo da identidade de
género dos que convivem nesses espacos. Assineroeird objetivo especifico definido foi
entender como as discussfdes sobre género e/ouidadaaestao presentes na familia e na
escola desses adolescentes e um quarto objetivan@disar de que forma esses espagos
familiar e escolar contribuem na construcdo datidade de género desses adolescentes.

Diante dessa diversidade de indagacdes, delineamsosobjetivos que
esclarecem e justificam a necessidade de desenvmigeuma pesquisa que englobasse as
categorias adolescéncia, género, identidade, familescola, de forma que a articulacdo
dessas se desse no ambito de uma compreensdoadssurajue constitui e engendra, em
especial, o referencial masculino e feminino paradolescentes.

Vale ressaltarmos que a escolha por adolescentas ouerlocutores dessa
pesquisa deveu-se ao nosso entendimento de quealodss@entes caracterizam-se por
vivenciar um periodo de extrema complexidade axiséh complexidade esta determinante
das posturas e condutas socioculturais futurasmdisiduo. De acordo com a literatura, em
especial, Ozella (2003), Aguiar; Bock e Ozella @Q0Moita Lopes (2002), Outeiral (2003),
dentre outros, a adolescéncia € um momento do d@genento no qual o individuo sofre a
sua primeira grande crise de identidade, ou seja, @ise se da de forma mais explicita e,
inevitavelmente, nesse momento da vida de formeado individuo confuso e com muitas
duavidas sobre a sua propria identidade.

Nesse processo constitutivo da identidade do ackiés, esta também a
construcdo da identidade de género, pois um dddgmnas que desencadeiam essa confusao
identitaria durante a adolescéncia € o surgimeatdldidas e incertezas, dentre outras, sobre
questdes ligadas a sexualidade e ao desempentpapés feminino e masculino, isto é, as
questdes relacionadas a identidade sexual e deog@&ue se constituem, simultaneamente, e
estado diretamente relacionadas.

Investigar, portanto, tal processo exige de nés artieulagdo complexa, pois
concordamos com Louro (1997, p. 21), quando evidegoe “para que se compreenda o
lugar e as relacdes de homens e mulheres numaladeiémporta observar ndo exatamente

seus sexos, mas sim tudo o que socialmente sewonsbbre os sexos” e, portanto, género
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torna-se um conceito fundamental. Essa perspestnaiza ainda a necessidade de uma
ampla articulacdo para compreendermos essas gsiedgénero, que, nesse estudo, séo
atreladas a categorias igualmente complexas coembidide e adolescéncia.

Assim, observamos o quanto falar de género torrdebeado, diante dessas
dimensdes que compdem a sua estruturacdo e de taotaxdes que, inevitavelmente,
direcionam diferentes olhares e diferentes formmasahceber e entender o referido tema.
Porém, também se torna desafiador, na medida entafjdéscussao possibilita-nos refletir
sobre todo esse processo constitutivo, articulagim © espaco familiar e escolar dos
adolescentes, mediante suas experiéncias dos nefasede género vivenciados também
nesses contextos.

Realizamos, portanto, esta articulacdo, evidenoiamdcialmente, as inter-
relacbes entre adolescente e familia. Espaco pomed qual o individuo se insere
socialmente e mantém o0s primeiros contatos e traoes o mundo objetivo e suas
representacdes, a familia possibilita uma vivémtensa de valores e costumes, mediante 0s
quais o adolescente vai consolidando e desenvaivend identidade de forma a articular a
sua subjetividade e o mundo externo. De acordoReir® (1997, p. 100) “[...] a familia teria
por funcdo desenvolver a socializacdo basica numcgedade que tem sua esséncia no
conjunto de valores e papéis.” Nesse estudo, fgortam aspecto explorado é como 0s papéis
sexuais e de género e as discussbes sobre essEs pagem no espacgo familiar e
contribuem na construcdo da identidade de géneradialescentes.

Um outro contexto de socializacdo que também salemgia como
fundamental na vida do individuo € a escola. Abm@atal discusséo, enfatizando a relagéo
entre o papel dos educadores e as praticas pedagduiesentes no espaco escolar com a
construcdo da identidade de género dos seus aldsss reflexdo direciona mais um ponto de
analise para a compreensao desse fendmeno e tedaeade forma peculiar, pois, de acordo
com Louro (1997, p.64), “[...] os curriculos, agmas, os procedimentos de ensino [...] séo,
seguramentdpci das diferencas de género, sexualidade, etnisseckasao constituidos por
essas distincbes e, ao mesmo tempo, seus produtores

Assim, ndo podemos descartar a dimensdo do espeglatee sua repercussao
na vida e na constru¢cdo da identidade de géneraldoss, por esse ser um importante
contexto de socializa¢do do individuo, e que, méopge da adolescéncia, toma uma dimenséo
muito significativa na vida dos individuos, pelascas efetivas que permeiam esse espaco

denso e comum a todos os adolescentes.
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Por toda essa gama de aspectos como familia, esgero, identidade,
sexualidade e adolescéncia evidenciados até aduelgemos como essa pesquisa
caracteriza-se por um estudo amplo e que exige arti@lacdo e um referencial tedrico-
metodoldgico que viabilize, de maneira coerentepsso entendimento sobre cada categoria,
mais especialmente a convergéncia de todas elasin@opretarmos os dados e
compreendermos como 0s adolescentes constroemdestidade masculina e feminina.

Para tanto, necessario se fez que optassemos @origéo de homem e de
mundo para nortear o nosso olhar sobre o objetestiedo em questdo e, assim, nos
referenciarmos nos tedricos que possibilitem arpn¢acdo do fenbmeno estudado.
Adotamos, portanto, a concepcdo de homem comoosél,shistérico e cultural e que se
desenvolve diante dessa perspectiva, ou seja, umerhajue estd em constante relacdo com o
meio em que vive e que produz sentidos e significas referenciais desse mundo social e
ao mesmo tempo, € produzido por este mundo, a meylid sofre a influéncia direta da
cultura, dos valores, habitos e costumes da rekdiddojetiva. Assim, as representacoes e
referenciais que o homem produz sobre o0 mundoivbjetmbém interferem na constituicao
da sua subijetividade.

Portanto, pesquisar e compreender o processo drugéo da identidade de
género do adolescente do ensino médio da cidad@edesina-Pl justifica-se por nos
possibilitar uma reflexdo a respeito da influérabtacontexto social, histérico e cultural no
qual esses adolescentes estéo inseridos, comatwemsessa identidade e entdo lancarmos
um olhar mais cauteloso sobre a subjetividade da ralividuo. Esse olhar possibilitara uma
reflexdo critica da forma como ndés (familia, escslaciedade, profissionais da educacéo,
dentre outros) poderiamos viabilizar transformacas praticas e posturas diante das
questbes de género, em quaisquer dos espacos etaohas, como forma de minimizar os
rotulos e condutas estereotipadas e preconceitu@gascomuns, e que trazem como
consequéncias inimeros entraves para a vida humana.

Conhecendo e entendendo de que forma a identdadgnero se constitui
para o individuo, teremos mais condicbes de debevo respeito a emancipacao e as
transformacdes préoprias do processo de desenvaitoamele cada ser humano e,
consequentemente, néo refor¢car condutas de margicéd e segregacado social diante das
guestdes de género no mundo em que vivemos.

Todas essas reflexdes sobre género e identidadibjtitegam a estruturacao e
a consolidacao desse trabalho, na busca incestat®a inter-relacao entre os aspectos que

permeiam e delineiam o processo de construcao efgtiddde de género, articulando tal
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construcdo com os referenciais existentes tambéma @i@m do psiquismo do préprio
adolescente, com o0 seu meio social, em especedpzs;os familiar e escolar.

Nossas reflexdes, analises e interpretacdoes fostrat@adas em mais 4
capitulos, além deste introdutério. O Capitulo &R eonstrucdo da identidade de género do
adolescente: a escola e a familia mediando esseepsp subjetive traz uma discusséo
tedrica sobre o proprio processo de construcaalelatidade de género, de acordo com o0s
estudos e teoricos que tratam da tematica, antiosla uma reflexdo sobre dois importantes
contextos de socializacdo do individuo e suasgastielativas ao género e a identidade: a
familia e a escola.

No Capitulo 3 —O processo de pesquisa narramos todo o processo de
construcdo do referencial tedrico e metodoldgioe gmbasaram a estruturacdo e a execucao
da coleta dos dados empiricos e, ainda, 0s prispaesos para a realizacdo da analise desses
dados. No Capitulo 4 © pensar, o sentir e 0 agir de adolescentes donensiédio
desvelando o processo de construgdo da identidasleg&hero-, fazemos a analise
propriamente dita dos dados e, a partir desta,sapt@mos os significados e sentidos
produzidos pelos alunos pesquisados, mediantedexagdes realizadas no grupo focal e que
pudemos estruturar em trés categorias que emergicaprocesso de andlise e nortearam a

nossa compreensao:

a) Ser homem e ser mulher: definicdes dos papéisiswrite construidos;

b) A avaliacdo das condutas e dos papéis sociais sgdmero e sexualidade dos
adolescentes e de suas familias na interface dogrgos;

c) Sexualidade e género: a consciéncia dos alungmpel da escola.

Por fim, no Capitulo 5 €onsidera¢des Finais fazemos uma reflexdo sobre
0os resultados alcancados, salientando que estgontEsam ao objetivo proposto,
inicialmente, e que tais resultados sinalizam pessiarticulacdes deste trabalho com éareas e
praticas sociais que podem ser iluminadas pelausi8o da identidade de género do

adolescente e que permeiam pelo seu processotutwsti
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2 A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE GENERO DO ADOLESCEN TE:
A ESCOLA E A FAMILIA MEDIANDO ESSE PROCESSO SUBJETI VO

Ao pensarmos em como se da o processo de constdaciddentidade de
género do adolescente, surgem inumeras reflexdasinténcdo de respondermos a tal
indagacdo €é que sistematizamos neste capitulo atgueflexdes tedricas que possam
subsidiar a compreensédo desse processo, discuiratculando categorias de estudo téao
amplas e complexas, como identidade, género esadoleia.

Uma das formas de contemplarmos esse objetivoatedgrcompreenséo do
processo de construcdo da identidade de géneroddesaente foi delimitar em que
dimensdes estariamos articulando essas trés datkedorante disso, langcamos, pois, o olhar
sobre dois importantes contextos de socializac&dadlviduo que tém fungéo central na vida
dos adolescentes - a familia e a escola -, e édtesndomo mediadores do processo subjetivo
de construcdo da identidade de género do adolescent

Como forma de situar o leitor na logica adotadaaekscussao, estruturamos
este capitulo em varios topicos e subtépicos gganizam e facilitam o entendimento sobre a
referida tematica. Inicialmente, realizamos umawdisdo acerca da concepc¢do de homem que
adotamos nesse trabalho e que perpassara todaxassdes, ou seja, discutiremos sobre a
compreensao do homem e da mulher como seres séthoitos e culturais. Num segundo
subtopico, trataremos das discussdes acerca dodpedia adolescéncia e do seu proprio
processo constitutivo na perspectiva socio-hisadiie compreensao de homem e de mundo.

No terceiro subtdpico, realizamos uma andlise daili e da escola como
contextos de socializacdo do individuo e que vadiana sua formacao. Vale ressaltar que a
perspectiva de familia adotada ndo exclui ou dessdera os diversos modelos de familia ou
até mesmo as nao-familias que existem na contemgideale. Assim, na perspectiva teorica
gue adotamos e em meio aos alunos que participdeapesquisa empirica desse estudo,
tomamos por base a familia nuclear como esse paraspaco de relacdes sociais e mediador
da formacdo também subjetiva dos seus membros.séusido sobre a escola articula a
influéncia dessa instituicdo e das suas praticasgigicas no processo de formacdo do
homem e da mulher e, consequentemente, na corsttasd&uas identidades.

No quarto subtdpico, evidenciamos o préoprio praweds construcdo da

identidade humana, articulando as categorias c&@msei, atividade e afetividade, uma vez
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que, de acordo com a concepc¢ao de identidade quanaols, estas constituem e expressam a
identidade humana.

No quinto subtdpico, articulamos as categorias enddas até entdo,
iniciando com uma reflexdo sobre a categoria génaréormacédo humana e, em seguida,

discutimos as inter-relagdes desta com as dem@&igaréas explicitadas ao longo do capitulo.

2.10 HOMEM COMO SER HISTORICO, SOCIAL E CULTURAL

InUmeras sdo as concepgdes acerca do homem e diesEwolvimento no
mundo que o cerca. Varias sado as vertentes quarbude forma incessante dar explicacoes e
proporcionar entendimentos satisfatorios sobre ro héenano e sua complexidade, ora
embasadas pelas diferentes areas do conhecimemm a Filosofia, a Antropologia, a
Sociologia, dentre outras, ora fundamentadas peEEscas e/ou valores do senso comum,
como as concepcoes religiosas sobre o surgimentmisiem e o0 seu desenvolvimento. Sao
formas variadas, e muitas vezes opostas, que dém@monslaramente a busca constante de
respostas que possam dar suporte a compreensa@rdbumano em sua totalidade,
independente do embasamento que as fundamenta, estggs cientificos ou nao.

Nessa busca surge a abordagem sécio-histérica, aomaodas vertentes que
compreende 0 homem e o seu processo de desenvatwipgcologico partindo de analises
filogenéticas e ontogenéticas, ou seja, compreertsenvolvimento do ser humano tanto no
qgue diz respeito a sua espécie quanto ao seu ddédemnto como individuo. Essa
abordagem, como bem explicita a terminologia queéefine, articula os fatores sociais,
historicos e também culturais na compreenséo dessem e dos seus processos evolutivos.
Ou seja, 0 homem ao se relacionar de forma conérdiadmica com a realidade da qual faz
parte, influencia e é influenciado por essa mesahldade nas dimensdes sécio-histéricas e
culturais que constituem tal realidade.

Indmeras ciéncias se apoOiam nessa concepcdo demhomefim de
desenvolverem seu arcabouco tedrico, dentre d@smas abordagens da Psicologia, que
como inameras areas do conhecimento, também tesaussanseios sobre a compreensao da
complexidade humana e desde o seu surgimento ciémcia; através de diferentes vertentes

tedricas, busca aprimorar essas diversas concepcoes

2 Esta concepcdo adotada ao longo deste trabaleesé aos seres humanos. Entendemos, portant@oque
utilizarmos o termo “homem”, estamos nos referitatto a homens quanto a mulheres.
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N&o é pretensdo nossa, discutir as diversas pékgseque a Psicologia faz
uso para entender o homem, mas sim, centrar-sevendassas perspectivas — a concepgao
até entdo discutida — e que fundamenta algunsypest®s da chamada Psicologia Soécio-
Historica. Essa vertente tedrica se contrapde anag concepcdes em Psicologia, muitas
vezes predominantes, que analisam o homem comeastetamente bioldgico, que vai
desenvolvendo suas caracteristicas e condutas doasea predeterminacdo dada pela
natureza, ou seja, 0 homem seria apenas um orgabisingicamente determinado.

Na concepcdo de homem como um ser socio-histocqrocesso de
desenvolvimento do psiquismo humano tem como fuedémcentral a idéia de que “[...] o
nosso substrato bioldgico ndo nos impde nada, sddaoas condigBes para construirmos
nossa propria atividade psiquica, de forma livreirggular, mas dependente da realidade
social” (CARVALHO, 2004, p. 12).

Um dos expoentes da perspectiva soécio-historicaPsi@ologia foi Lev
Semenovich Vygotsky, que numa tentativa de complerenarios aspectos das condutas
humanas, adotou tal visdo sobre o homem e sobesendolvimento do seu psiquismo. Com

base nessa Psicologia, entendemos que:

O homem é uma criatura social, e as condi¢fes @dticais 0 modificam
profundamente, desenvolvendo toda uma série desrfowaas e técnicas
em seu comportamento: um estudo consciencioso slesgacteristicas
constitui a tarefa especifica da ciéncia da psgalqVYGOTSKY e
LURIA, 1996, p. 200).

E coerente dizermos entdo, que para a Psicologig-Sifstorica, a relagéo
dialética entre o individual e o social é o quesfiuBta a constituicdo do homem e dos seus
processos psiquicos. Ou seja, a articulagdo essasedimensfes sociais e individuais,
envolvidas pelo viés da historia e da cultura désseem € o que o definem como um ser
anico, que nasce com o0 seu substrato biologico,gua® no processo de interacdo social que
se constituem como seres humanos.

O homem na sua relacdo com o mundo mediada peidaake, linguagem,
interacdo social, suas emocdes, dentre outrogovatituindo o seu psiquismo e como uma
de suas expressoes, a sua subjetividade. Ou sejmgio da socializacado do individuo, de
sua apropriacdo dos valores, regras, condutas éunues da sociedade, ocorrerda
paulatinamente o processo de individualizacdo demmoe ao internalizar tais elementos

sociais e assim constituir a sua subjetividade.
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Uma das expressfes dessa subjetividade é a iddmtiitaindividuo, que se
caracteriza pela prépria “noc¢édo do eu” que esterdedve e que perpassa diferentes esferas
significativas da vida do individuo, como por exémm@ identidade sexual, familiar e de
género.

E importante, portanto, observarmos a articulaggistente nos elementos
constituintes da identidade humana e, consequentem& necessidade de percebermos as
dimensdes sociais, historicas e culturais que faesimente estdo presentes nesse processo e
que corroboram com a perspectiva da PsicologiaocSdisitorica e a sua concepcao de ser
humano. Nessa perspectiva € que no tépico a segiabeleceremos uma discussao sobre
uma das categorias centrais desse capitulo: asaéolga e 0 seu processo de constitui¢ao.

2.2A ADOLESCENCIA E O ADOLESCERCOMO PROCESSOS SOCIALMENTE
CONSTRUIDOS

De acordo com Ozella (2003, p. 9) “a concepcdontgge hegemonica na
Psicologia é de uma adolescéncia como etapa nangednte e prépria do desenvolvimento
do homem”, ou seja, um momento da vida do jovenctathr por crises “naturais” da idade e
conflitos de varias ordens, em especial, devidanargéncia da sexualidade e de outras
conturbacbes e assim tais caracteristicas teriamotagdes negativas e patologizadas e
aconteceriam de maneira universal para todos.

A abordagem sdcio-historica, portanto, ndo negaa essdo acerca da
adolescéncia, mas a considera como uma constrocta, shistérica e cultural. Como nos
esclarece Ozella (2003, p. 9) a adolescéncia davensendida

[...] como uma criagéo histérica da humanidade.fabm que passou a fazer
parte da cultura enquanto significado, isto é, uamento interpretado e
construido pelos homens, um periodo constituidotoriamente.
(OZELLA, 2003, p. 9)

Entendemos essa articulacdo complexa do desenwsitondo individuo em
todas as dimensbes que o constituem. Porém, pamareendermos essa concepcao de

adolescéncia, vamos explicitar as idéias de algstgdiosos dessa tematica como, por

% O termo adolescer deve ser entendido neste textm © proprio processo de tornar-se adolescentsejayl
esse momento da vida do individuo visto como umintensos processos de transformacao ao longodda vi
do mesmo.
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exemplo, Calligaris (2000) que concebe a adoles@érmmo uma moratéffaimposta ao
jovem, a qual teve sua repercussao no comeco dws&e, especialmente depois da Segunda
Guerra Mundial. A adolescéncia, portanto, € caraetéa pelo autor como socialmente
construida e surge como uma alternativa de delim#pacos e fun¢cées num contexto cultural
tdo complexo que viabilize a entrada do jovem nadouadulto. Sobre essa questéo, o autor

esclarece:

[...] hd um sujeito capaz, instruido e treinado pok caminhos — pela
escola, pelos pais, pela midia — para adotar @ssid comunidade. Ele se
torna um adolescente quando, apesar de seu caspa espirito estarem
prontos para a competicdo, ndo € reconhecido calmboa Aprende que,
por volta de mais dez anos, ficara sobre a tutedaadultos, preparando-se
para o sexo, 0 amor e o trabalho, sem produzihagaou amar; ou entao
produzindo, ganhando e amando, s6 que marginalmM{@ReLIGARIS,
2000, p. 15).

Na perspectiva de Calligaris (2000), o adolescdatea uma espécie de
“divida” com aqueles que constituem o seu conts&tio-cultural e que se apresentam como
“outros” significativos na vida dele. Percebemos airdpria articulagdo dialética engendrada
na estruturagdo das relagdes do adulto e do adateseco mundo que os cerca. Esses adultos,
obviamente mais experientes e detentores dos podkredecisdo, no contexto cultural,
determinam o momento certo de entrada desses jovemsundo adulto, como forma de
aperfeicoamento e de preparacdo para que os vaorestumes socializados ao longo de
toda a vida sejam possiveis de serem colocadog&ingpde forma aprovada socialmente e,
para isso, delimitaram esse momento de prepardg@nacio adolescéncia. Portanto, nessa
perspectiva, a adolescéncia é concebida como tadsulas necessidades socio-culturais de
cada contexto do qual o jovem faz parte até qugaggtonto para a entrada no mundo adulto.

Podemos perceber que a nossa cultura compreendi@es@Encia como um
momento do desenvolvimento, o qual se caracteora@orrer mudancas organicas tipicas
da puberdade que o definem como tal. Porém, essdantas apresentam-se e repercutem de
forma muito particular para cada individuo, ndo aggesentando numa cronologia téo
delimitada e fechada que caracterize todos os gown determinada faixa etéaria, por
exemplo, como adolescentes. Assim, seguindo esspgotiva, cabe-nos inferir que ndo ha
um critério cronolégico padrdo para todos os jovgue defina 0 momento que vai da

puberdade até a idade adulta, isso varia desdegalaiidade de cada individuo até as

4 Moratéria de acordo com Tersariol (1996) signifiddacdo de prazo, concebida pelo credor ao daveroa
pagamento de uma divida”.



24

caracteristicas socio-histéricas e culturais ddeedno no qual esta inserido. De acordo com
essa visdo, Calligaris (2000, p. 16), de formaésicd, define a adolescéncia e faz uma

articulacéo desta com o contexto do individuo ataescer que:

Uma vez transmitidos os valores sociais mais basibé um tempo de
suspensdo entre a chegada a maturacdo dos corposutrizacdo de
realizar os ditos valores. Essa autorizacdo € mesta. E 0 tempo de
suspensdo é a adolescéncia. Esse fendbmeno é n@asg gspecificamente
contemporaneo. E com a modernidade tardia (com colséue mal
acabou) que essa moratéria se instaura, se progatorna enfim mais
uma idade da vida.

Assim, seria facil compreendermos a instabilidadena caracteristica deste
periodo e esta ser tdo discutida e evidenciada estudiosos sobre a adolescéncia, pois 0s
adolescentes demonstram, no seu comportament@eseacessa especie de ruptura do seu
proprio processo de ser no mundo, de tornar-serufdlra, lembremos, é desencadeada
numa dimens&o cultural que instaurou padroes asegserem aplicadas e incorporadas pelos
jovens em desenvolvimento. Todo processo de “biofjuel de limitagdo de um movimento
intenso, tem a possibilidade de gerar inquietagdesspostas nem sempre agradaveis a esse
limite, e para os adolescentes, ndo seria difereG@mpreendermos, pois, que 0
desenvolvimento adolescente e as mudancgas tipisas pderiodo, exige-nos um olhar amplo
e articulado com o contexto desse adolescentegjau s

[...] € preciso superar as visdes naturalizantemtender a adolescéncia
como constituida socialmente a partir de necessfladciais e econdmicas
dos grupos sociais e olhar e compreender suas tedsticas como
caracteristicas que vao se constituindo no procéaA&JIAR, BOCK;
OZELLA, 2001, p. 171).

Nessa perspectiva, ndo significa, portanto, demtaos o desenvolvimento
fisiolégico do individuo no que se refere as camasticas da puberdade, as quais s&o
explicitas nesse momento, mas sim atentarmos pewmatexto social e cultural que também
interfere e direciona, em cada cultura e para cadlaiduo de forma singular, a definicdo de
que momento seria a adolescéncia, entendida comopmaresso que se estrutura e
transforma-se permanentemente articulando as ddesnbiologicas, socias, histéricas e
culturais de cada ser humano.

Outra perspectiva que corrobora com a concepcao-kistorica de homem e

0 surgimento da adolescéncia € a que estabelecentenaelacdo entre o desenvolvimento
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do individuo e a sociedade capitalista. Em ouawnds, na sociedade capitalista o individuo
devera ser incluido oficialmente e, portanto, agjémcias desta mesma sociedade vao
gradativamente se submetendo. Sobre esse olharalkal®003, p. 92) entende que “a

adolescéncia refere-se a esse periodo de latéocial sonstituida a partir da sociedade

capitalista gerada por questbes de ingresso noandwrde trabalho e extensédo do periodo
escolar, da necessidade de preparo técnico”.

Percebemos assim, que as regras e exigénciasedediopropriamente dita no
contexto social do qual faz parte, solicita do widlio essa preparacdo para a entrada no
mundo adulto e de aprovagdo social de que estheratd pronto para assumir as inUmeras
responsabilidades exigidas sdcio-cuturalmente.

De acordo com Calligaris (2000), para os adultgsadolescentes detém no
seu cotidiano uma “liberdade” e despreocupacdesamgacdes que sobrecarregam a vida
adulta e por isso, podem e devem ser felizes. d& @aadolescente, este € privado de
vivenciar a felicidade tdo proclamada por essedt@judevido o “corte” abrupto da sua
possibilidade de emancipacédo, apés a maturacaotearada pela puberdade, o que torna
incoerente perceber possibilidades de sentir feld® nesse momento. A adolescéncia “para
o adolescente, ndo € sé uma sofrida privacdo denmecimento e independéncia,
misteriosamente idealizada pelos adultos. E també@mempo de transicdo, cuja duragio é
misteriosa” (CALLIGARIS, 2000, p. 18).

Como ja evidenciamos, estamos acostumados a entendielineamento
cronolégico sobre a duracdo da adolescéncia vidoulas mudancas fisioloégicas que
caracterizam esse periodo — a puberdade. Assimrag&b da adolescéncia naturalmente se
define também por esse critério, pois é explicitpestdo da fisiologia para o jovem e esta
ndo pode ser descartada de forma alguma como unmsidabzadores do processo de
“adolescer” da vida do mesmo. Portanto, confornge@pectiva que estamos adotando, a
adolescéncia € um periodo socialmente construidosea definicdo estd engendrada as
dimensdes soOcio-histdricas e culturais articulactzm a particularidade bioldgica de cada
individuo.

Esse processo de constituicdo de ser no mundo ctEdeae, portanto, de
forma subita e harmoniosa, pelos diversos aspeggitados até aqui. Corroboramos com
Aberastury (1980, p. 16) quando enfatiza que aesdéhcia “é um periodo de contradi¢des,
confuso, ambivalente, doloroso, caracterizado pogdes com o meio familiar e o ambiente
circundante”. Percebemos, assim, a gama de fatoaspectos envolvidos ao longo desse

processo de desenvolvimento do jovem até a suadentro mundo adulto, e que talvez se
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caracterize dessa forma complexa em funcdo justamé@as inUmeras dimensdes que
permeiam tal processo.

Diante dessa complexidade, um dos pontos de anmfliiesarmonia na vida
do adolescente € o processo de construcao daesualatle, processo esse considerado como

um dos elementos principais do processo adolesaant® afirma Outeiral (2003, p. 63):

Uma das tarefas da adolescéncia é a estruturacétenitdade. Embora
comece a ser construida desde o inicio da vidando/iduo, € na
adolescéncia que ela se define, se encaminha papeil mais definitivo,

tornando um dos elementos principais do processiesaknte.

E, portanto, essa compreensio que temos de quees@&hcia é um processo
socialmente construido na vida do individuo quecebemos de forma igualmente complexa
a construcdo da sua identidade neste mesmo mom@mtcseja, 0 surgimento das re-
significagfes e estruturacdes caracteristicas alaszncia, e dentre elas as idéias e vivéncias
no que diz respeito aos papeis masculinos e feosninfluenciam diretamente na construcéo
da identidade de género dos adolescentes. Nesfigucagdo de ser homem e ser mulher,
atentamos para a inter-relacdo dessa constituigdetsya com 0s aspectos sécio-historicos e
culturais presentes na vida do adolescente.

Assim, compreender o adolescente e 0 seu processadblescer’” como
socialmente construido, possibilita-nos entendiowet reflexdes sobre o processo também
simultaneo de construcdo da identidade de géneraldaos do ensino médio. Ou seja, esses
adolescentes que vivenciam esse periodo comum cd@aesacdo, de experiéncias e
aprendizados na sua vida pessoal nas relacoesstplelece com os outros e com o mundo
no ambito do publico e do privado, estdo, consdgusente, construindo a sua identidade
também de género, estruturando condutas e posieess futuras acerca do ser homem e ser
mulher.

Nessa perspectiva de inimeras inter-relacdes mgeaslescente estabelece
com o mundo que o cerca, € que se torna imporgadenciarmos a familia e a escola nesse
amplo contexto socializador do individuo, como weferencial fundamental que ird mediar
essa relacdo adolescente-sociedade e que certaméoenciarda na constru¢cdo da sua
subjetividade, especialmente a identidade de gé&teronesmos.
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2.3A FAMILIA E A ESCOLA NO PROCESSO DE FORMACAO DO INMIDUO

Refletirmos sobre o processo de construcdo daiddel® de género requer
uma boa articulacdo entre os diferentes aspectespeguneiam tal estruturacdo na vida do
individuo. Nesta perspectiva € que entendemos assencial discutir acerca da familia e da
escola como agentes socializadores e mediadorse pescesso constitutivo, especialmente
na formacado do homem, uma vez que percebemos @ gedefluéncia que estes contextos
exercem na vida de seus membros e a intensa di@dessubjetiva que esta presente no seio

dessas instituicdes sociais.

2.3.1 AFAMILIA

Inicialmente, torna-se importante pensarmos emmadida a familia hoje,
dentre outros contextos, se apresenta como um eagdmt socializacdo e, ainda, as
repercussdes que inevitavelmente a dinamica intrfancionamento da mesma vao refletir
no processo formativo do individuo que a compdea Panto, é necessario estabelecermos
uma articulagdo com o préprio processo evolutivesdanstituicdo ao longo da historia, as
funcdes e as diferentes estruturas que foi adgloirinas diferentes sociedades, para
entendermos de forma clara o que ela representaehgyial(is) a(s) sua(s) funcao(des). Reis

(1997, p. 101) reforca a necessidade dessa agimubo evidenciar que:

a relativa autonomia da organizagdo familiar € rd@teada por uma
complexa interacdo de diversos fatores que seeraféanto as formas
peculiares de organizacdo interna do grupo familipranto aos seus
aspectos econdmicos, sociais e culturais que onsocevem.

Diante disso, entendemos que as dimensdes soei@spmicas, culturais e,
portanto, histéricas, refletem o quadro geral gaeacteriza a familia atualmente e a
autonomia e funcdes que lhe sédo delegadas e qbéram constituem. Historicamente temos
varias estruturacdes dessa instituicdo e tentaredeoforma sintetizada, salientar algumas
dessas composicdes e suas respectivas funcdesteatoade cada época.

De acordo com Engels (1982), desde os tempos gi@rkbs, a evolucdo da
familia consiste numa reducao constante do ciremlaujo interior predomina a comunidade

conjugal entre 0s sexos, circulo este que abaraavio inteira. Para o referido autor, a
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familia monogamica, foi sendo consolidada gradatesate, restringindo cada vez mais as
possibilidades desse intercurso sexual e aindaeondo estruturada pelo aparecimento da
propriedade privada. Em outros termos, o estagiedenvolvimento das forcas produtivas e
do processo de divisdo social do trabalho detemamimaentdo esse modelo de estrutura
familiar, que passava da forma de familia grupah @ familia monogamica. Portanto, a
familia monogéamica tinha como uma de suas prineidaialidades a de garantir a
transmissdo da heranca a filhos e filhas legitidm$iomem (responsavel pela acumulacao
material e a mulher responsavel pelo cuidar defibes e filhas) e isso sO seria possivel
mediante a garantia de que a mulher exercessetigitla@de sexual no ambito exclusivo do
casamento. “E, portanto, impossivel entender oayfamiliar sem considera-lo dentro da
complexa trama social e histérica que o envolvegig, 1997, p. 102).

Nessa perspectiva, esse autor nos traz trés catgies da familia: a familia
€ uma instituicdo social; a familia constitui-se tamo da reproducdo; a familia forma
cidaddos a medida que exerce uma funcdo ideoléJiodas essas categorizagBes estao
imbricadas e diretamente relacionadas ao procesdotigo da familia e ao contexto social,
econdmico, cultural e historico no qual estad imeriO modelo da familia burguesa
desenvolvido em funcdo do triunfo da propriedadeapa em detrimento da sociedade
comum primitiva, esclarece-nos a funcao socialimdeprodutora e ideolégica da familia

sobre os seus membros. Nas palavras de Reis ({(19922):

[...] certas caracteristicas fundamentais da farbilirguesa tipica do século
passado, que criou novos padrdes para a vida famaidequados as
necessidades da nova classe dominante, continussentes nas familias
contemporaneas. Entretanto, essa presenca sedifirpante, porque hoje
sdo outras as condicdes histéricas.

O que compreendemos € que 0 contexto histéricmedelo familiar burgués
estdo diretamente ligados as demandas sociaisada @até hoje ecoam nas estruturacoes
sociais e diversas das familias contemporaneatarfoy para compreendermos os modelos
vigentes de familia, articulamos a funcéo reprodutda familia, pelo viés bioldgico e
também presente na sua estruturacdo, as suas $wswdais e ideologicas, por entendermos
justamente que € no ambito social e para atendeeesssidades socialmente produzidas
pelos seus membros, através da ideologia e dassvishomem, de mundo e de suas inter-
relagdes, que o homem constitui-se, estruturaeidermina as permanéncias e mudancas de

funcdes que caracterizam as familias atualmente.
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O contexto cultural e ideoldgico de uma dada sacledportanto, apresenta-se
como fundamental na estruturacdo da familia e, esprentemente, dos seus membros.

Corroboramos com Assis (2006, p. 37) quando defgode

As pessoas transformam-se em um ser social comdesases, direitos e
com capacidade de reconhecé-los; também fazemhasctk suas acdes e
respondem por elas. Numa dindmica e em um proceslosivo, sdo
tomadas como sua e exteriorizam o que apreendenantendo a tradicao
dos valores e costumes produzindo mudancas. Véwstituicdes sociais
encarregam-se de socializar, como a igreja, grupaspla e familia que
transmitem valores, normas, entre outras. Mas,andlif encontramos o
grupo primario e mais constante, as pessoas qemfparte e dependem de
sua organizacgdo nas interacbes com o meio social.

Torna-se evidente, portanto, que no processo claligacdo do homem e do
seu desenvolvimento orgéanico e psiquico, a famsilige como mediadora e assume funcgéo
central e extremamente importante, uma vez queaaf@ma historicamente estruturada,
adquire dentre outros contextos socializadorespoder de interacdo direta e explicita entre
o social e o individual. Em outros termos, € a f@ngjue em primeira instancia “filtra” aquilo
que é socialmente exigido do individuo através diu e da histéria social de um
determinado contexto e, consequentemente, posasilgibr meio da dindmica prépria de cada
sistema familiar, a apropriacéo individualizada raett a socializacdo de toda a gama de
exigéncias socio-histéricas e culturais e que seeseptam atrelados como aspectos
constituintes do ser humano. Nessa perspectivaeldgao entre familia e formacédo do

individuo, Reis (1997, p. 104) ressalta que:

[...] a familia [...] é o l6cus de estruturacdomvitéa psiquica. E a maneira
peculiar com que a familia organiza a vida emodidasseus membros que
Ihe permite transformar a ideologia dominante ema uisdo de mundo, em
um codigo de condutas e de valores que serdo akssimiais tarde pelos
individuos.

Entendemos assim que ha um novo elemento no poodessormacdo do
homem mediado pela familia: as emocdes e suasc@&ErAo enfatizarmos a formacgéo do
individuo, estamos englobando ndo apenas o desemeoito biologico, mas também o seu
desenvolvimento psiquico. Para a constituicdo dgusno, a vida emocional do individuo
assume também papel central, uma vez que é umdatatituinte da sua subjetividade e
ainda permeia a relacdo do individuo com o mungletieb. Para essa visao, a familia vai ser

decisiva nessa mediacao, pois ira viabilizar aea&o da cultura socialmente vigente no
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contexto do homem, mediante sua dinamica orgawmazacie dentre estas, a dinamica de
organizacéo emociorna expresséo destas pelos seus membros.

Assim é que ao compreendermos esse processo gtwvstida familia e sua
repercussdo na formagcdo humana, articulando ostaspgdcio-historicos e culturais dos
guais o sistema familiar fez e faz parte, corrolmmr® com Singly (2000) quando defende a
idéia de que a familia contemporanea €, ao mesmpotee paradoxalmente, relacional e
individualista. Ou seja, é na tensao entre essespdtos que se constroem e se desfazem os
lacos familiares contemporaneos, em que cada unalausianeira por meio da qual possa ser
“livre junto”, e o ideal é a alternancia entre ueu ‘sozinho” e um “eu com”.

O processo de individualizacdo mediante a socgdizalo individuo torna-se
explicito no sistema familiar. Pois a contradicéee ¢caracteriza cada subjetividade dos
membros que compdem uma familia, também se apro#im#dida que se constitui na
propria articulacao dialética entre essas mesmigietaudades e os respectivos referenciais
sociais e individuais que caminham lado a ladoaens internalizados e apreendidos pelo
individuo. Assim, a familia toma uma dimenséo isgeno processo constitutivo do individuo
exatamente por todas essas nuances que caracterigastituicdo familia e que também a
constituem e que estdo imbricadas nas dimensoggaafesociais, culturais, econdmicas e
histéricas que perpassam a vida humana.

Entendermos, pois, a familia como agente socializédcompreendermos as
influéncias mediadoras que se estabelecem no amitidr e que caracterizam a constituicéo
desse sistema e, consequentemente, dos seus memdbrioger-relacdo individuo-familia-
sociedade. Porém, também se faz importante re@laauma explicitagdo acerca de outro
contexto socializador tdo importante na vida davilddio quanto a familia: a escola. Percebé-
la como também mediadora desse processo de forndachomem e de construcdo da sua
identidade de género.

Assim, é que se faz importante discutirmos tambébre o papel da escola,
evidenciando os aspectos da sua funcdo social dostibuicdo formadora e também a
questao da prética pedagogica como mediadora ertoatexto escolar e o adolescente em

formacéo.

® Esta inter-relacdo afetos, emocdes e desenvoltintmn psiquismo sera mais detalhada adiante, amldp

capitulo, no tépic&onsciéncia, atividade e afetividade.
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2.3.2 AEscoLA

Ao refletirmos sobre o contexto educacional atpatcebemos a dificuldade
que € delimita-lo como espaco de compreenséao tuded® dos profissionais que se propdem
a uma investigagcao desse universo tdo complexs, @specificamente o espaco escolar, que
contribui de forma efetiva na formacao do individdocomplexidade de compreender essa
tematica se da devido a gama de fatores que serétaeionam e que compdem esse
contexto, ou seja, interconexdes sociais, politicakurais, econémicas e por que nao dizer
também subijetivas. Tal dimenséo incluida uma vezeqiendemos que os individuos sédo o
ponto central de producéo e de produto dessa eflueagonsequentemente, explicitam sua
subjetividade nesta diversidade de aspectos gaeteazam a realidade educacional.

Esta perspectiva de incluir a dimenséo subjetivandividuo neste contexto
amplo da educacéao, incita uma reflexdo sobre oepsacde construcédo da identidade desse
individuo. Para tanto, levamos em consideracdoneafu social da instituicdo escola neste
processo formativo, mais especificamente, a dintedadpratica pedagodgica do educador no
espaco escolar e, consequentemente, a influénsia geatica no préprio processo de
constituicdo da identidade do aluno. Assim, ne§picd, temos como obijetivo refletirmos
sobre a fungéo social da escola e a pratica pedagégmo fatores influentes no processo de
formacé&o do individuo e, especialmente, sobre atnagéio da identidade desse aluno.

Para tanto, iniciaremos com um esbog¢o sobre estdigim da instituicao
escola como agente socializador do homem, e, gortama importante esfera no processo
de construcdo da identidade deste, dentro da @strgbcial que estamos inseridos. Em
seguida, vamos articular essa concepg¢ao da escslm dungao social com as questdes
relacionadas a propria pratica pedagdgica no ctmteducacional. Num terceiro momento,
iremos articular essa discusséo da pratica pedagégsuas implicacdes no proprio processo
de construcdo da identidade do individuo.

Essa € uma discussédo complexa, porém instiganteyamaque nos possibilita
um olhar mais amplo sobre a tematica educaciormlsua grande maioria, recheada por
discussdes que priorizam ou evidenciam aspectasisabdos somente as questdes politicas e
institucionais que (in)viabilizam a pratica pedagag Tais discussfes muitas vezes, nao
obtém éxito em razdo exatamente da negligénciaaapsctos subjetivos que também
constituem a pratica educativa. A subjetividadetattbs os que compdem a comunidade

escolar - corpo docente e discente, gestores, eocaddres, dentre outros - ndo pode ser
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descartada, pois certamente essa subjetividadéetida nas suas praticas profissionais, seja
na sala de aula seja no espaco escolar como um todo

Vale salientar que a discussdo proposta na coastrdeste capitulo, ndo
privilegia a questdo da subjetividade em detrimethds demais aspectos anteriormente
citados como inter-relacionados no contexto edooati apenas tenta integra-la numa
perspectiva sécio-histérica e cultural de compréerdo homem e do mundo que o cerca e,
consequentemente, da sua formacédo e da constitléc8oa propria identidade, tendo como
perspectivas relacionadas a esse processo a [patiagogica.

A escola constitui-se como uma das instituicoegasque vislumbra formar
o individuo para viver na sociedade na qual estérida. Para tanto, a escola se estrutura de
acordo com as exigéncias e necessidades destdaaeie se apresenta de forma diretamente
relacionada a este meio social, seguindo os diessemomentos da histéria do seu proprio
surgimento e da sua evolugao.

Nesta perspectiva, a escola como instituicdo sald@aénvolve também uma
funcdo social, ou seja, tem atribuicbes baseadasungéncias e necessidades que sao
socialmente produzidas e que sdo evidenciadaso#tastds institucionalmente de forma que
a formacao escolar recebida pelos alunos, atertdas @xigéncias no ambito social. Para
compreendermos sua fungao social iremos explieigirmas perspectivas acerca da escola
como esse espaco de socializagdo do individuo.

Gomez (2000, p. 13), ao discutir a importancia doc@gsso educativo na
evolucdo humana, advoga que “a educacdo, num geatiplo, cumpre uma iniludivel
funcéo de socializacdo, desde que a configuragéal sla espécie se transforma em um fator
decisivo de hominizacdo e em especial da humarizagédhomem”, ou seja, € no contexto
educacional, que diante da nossa cultura, temosssiljlidade e, consequentemente,
desenvolvemos a funcéo de dar continuidade ao $soak socializacdo do homem.

E nesse processo educativo a escola ganha o fotalcema vez que vai ser
instituida com o propésito de atender a essa deam@araesse objetivo tdo complexo. Nesse
sentido, a funcdo da escola, de acordo com GoOme@0(2p. 14), “configurada para
desenvolver o processo de socializacdo das novagdgs, aparece puramente conservadora:
garantir a reproducao social e cultural como refquipara a sobrevivéncia da mesma
sociedade”. Diante disso, esse processo de sa@gabzorna-se delicado, uma vez que:

[...] A escola, por seus contetdos, por suas fornper seus sistemas de
organizacao, introduz nos alunos/as, paulatina, pnagressivamente, as
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idéias, os conhecimentos, as concepges, as diépese os modos de
conduta que a sociedade adulta requer (GOMEZ, 20061).

Percebemos, pois, que a escola tida como um agecitdizador e por ter sido
institucionalizada pelo meio social na qual est&iiia, termina por priorizar o atendimento
as demandas da cultura daquela sociedade, torsandaditas vezes detentora de uma
autonomia unidirecional que pode inviabilizar oterferir na construcdo da autonomia do
aluno que dela faz parte.

Sobre essa discussédo, Gomez (2000) nos traz uleraigue diz respeito a
dois objetivos centrais no processo de socializadgéimdividuo na escola: a incorporacao no
mundo do trabalho e a intervencdo na vida publcarimeiro objetivo caracteriza-se como
fruto da sociedade capitalista que estimula e glisgea visdo do homem desenvolvendo-se
ao longo da vida em funcédo quase que exclusivaedasscado e das relacdes de poder que
permeiam o0 mesmo e, assim, essa visdo tem de isezgaa e refletida nas praticas e
condutas desenvolvidas no interior da escola. @ingky objetivo prioriza a formacdo do
cidadao pela escola que deve prepara-lo para egorar a vida adulta e publica, a fim de
manter o equilibrio e dindmica nas normas de c@maia no meio social.

A discrepancia dessa perspectiva apontada por G(2060) esta exatamente
em percebermos que estimular e direcionar uma edacaoltada para a harmonia e
equilibrio da vida publica do homem ao mesmo tempoque exige dele um preparo para
atuar numa sociedade capitalista e eminentemesigudd nos aspectos dessa esfera, torna-se
incoerente e dificil, pois a harmonia e o equititsolicitados sdo desarticulados exatamente
pela competitividade e o culto a propriedade queaaterizam a esfera econbmica da
sociedade.

Percebemos, pois, 0 qudo complexa se torna aigacib atribuida a escola,
uma vez evidenciados essas discrepancias esteuturpie também a constituem. Porém, de
acordo com Apple (1989) esse sistema de sociabzaffavés da escola ndo se da apenas a
partir dessa reproducdo das demandas e vigénaasss@xatamente por conta do carater
denso e também contraditorio que compde a proptiatara social capitalista. Ou seja, essas
funcdes da escola de criar condi¢Oes para a acgawutie capital e para a legitimacao dessa
ideologia social, terminam por se desarticularenvidie as contradicbes e diferentes
necessidades existentes em cada realidade soasinmAa Unica forma de quebrar essa
estrutura de reproducéo e viabilizar a préatica atke nas escolas sem perder de vista as

diferentes obrigacbes ideoldgicas que a constitéeqmmor meio do desenvolvimento da
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capacidade critica dos alunos. “Capacidades @itiéa necessarias para manter a sociedade
dindmica; portanto as escolas devem ensinar oslagges a serem criticos. Entretanto, as
capacidades criticas podem servir também paraidesafapital” (APPLE, 1989, p. 31).

Nessa perspectiva da reflexdo critica como mediagara romper ou pelo
menos diminuir os impactos gerados pela ideologatalista extremamente impregnada no
seio social e, consequentemente, nas suas inS&suiicomo a escola, por exemplo,
percebemos uma possibilidade concreta de sociabzagpm a conotacdo de simples
reproducéo das politicas sociais vigentes. Ou s&jaa-se necessario adotarmos a visédo de
que a socializagdo do individuo através da ingfituiescola tem de sair do a@mbito da
reproducdo das exigéncias sociais e possibilit&canstrucdo critica do conhecimento e da

experiéncia pregressa do aluno. Nas palavras dee& {000, p. 22),

[...] as inevitaveis e legitimas influéncias queoanunidade exerce sobre a
escola e sobre o processo de socializacao sistendds novas geracoes
devem sofrer anediacao critica da utilizacdo do conhecimerm virtude
de suas exigéncias e necessidades econdmicaggsoditsociais. A escola
deve utilizar esse conhecimento para compreenderorggens das
influéncias, seus mecanismos, intencdes e conseigdére oferecer para
debate publico e aberto as caracteristicas e fp@oa o individuo e a
sociedade desse tipo de processos de reprodudéms[@Go autor].

Percebemos, portanto, que ndo é necessario descartantexto socio-
econbmico e politico no qual a escola esta insanidpor meio do qual ela se constitui e se
legitima, e sim atentarmos para a compreensao deegge mesmo contexto ndo deve ser
apenas reproduzido pela instituicdo escola, ou, sljgemos refletir e agir criticamente
mediante essa realidade social, cultural e histdmice estd engendrada na estruturacdo do
contexto escolar. Em outros termos, devemos nagagr dessa cultura social por meio da
escola, mas ndo apenas reproduzindo-a, e sim @mcan olhar critico e reflexivo sobre esse
conhecimento recebido e assim utiliza-lo com subdddsico e introdutorio para facilitar a
compreensao das condutas e praticas culturaisnpessea sociedade e que inevitavelmente
se refletem também no contexto escolar.

Diante dessa discussdo acerca dos aspectos em#lvid processo de
socializacdo do homem por meio da escola, podeniesrique a instituicdo escola tomou
propor¢cdes e incorporou fungdes ao longo da sukiEdm que perpassam 0S mais variados
campos de atuacao, tornando cada vez mais compi@qar metas e planos de agéao e
estruturacdo da mesma de forma a atingir os obgetiue se esperam desta instituicdo no

contexto educacional. E é nesta perspectiva degegenializador que a escola contribui para
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a formacdo humana, uma vez que o aluno, na nossaacipassa boa parte da sua vida
inserido nesta instituicdo, apropriando-se de imdmeonhecimentos cientificos, culturais,
sociais, dentre outros. Como evidencia Coll (1986,254) a escola, ao longo do

desenvolvimento do individuo,

[...] ndo s6 intervém na transmissdo do saber ifimmt organizado

culturalmente, como influi em todos os aspectoatikgls ao processo de
socializacdo e individuacdo da crianca, como sd@iesenvolvimento das
relacbes afetivas, a habilidade em participar etuagbes sociais, a
aquisicdo de destrezas relacionadas com a comfetémmunicativa, o

desenvolvimento do papel sexual, das condutasqmiais e da propria
identidade pessoal (autoconceito, auto-estimanaum@).

O proéprio processo de estruturacdo da escola comaoinstituicdo formadora,
conforme discutimos, esta diretamente relacionahe @ contexto socio-histérico e cultural
no qual esta inserida. Quer dizer, as necessidadedores presentes numa dada realidade
social fazem emergir instituicdes que atendam asewtcessidades de forma a caracteriza-la,
e dentre estas instituicbes encontra-se a escaae$cola no desempenho do seu papel de
agéncia formadora certamente ira atingir de formetadou indireta a formagdo mais ampla
do aluno também como individuo, uma vez que regrquaticas e valores sociais de uma
dada sociedade, e estes alunos ndo saem imunsgeptaducdes. Pelo contrario, tendem a
apropriar-se da cultura local, para entdo p6-lgsitica e inserir-se concretamente num dado
grupo social. Nas palavras de Bernardo (2000, p. 26

[...] as escolas (assim como a familia e outrasituighes sociais) séo
importantes agéncias de socializacdo, sendo coadme como forcas
poderosas de aperfeicoamento da sociedade. Asgirelea que desejam
modificar a sociedade afirmam com frequéncia gascala deve funcionar
como um espaco privilegiado para transformacéao.

Torna-se importante salientar que a instituicAmlascos moldes atuais, nem
sempre existiu. Em muitos periodos da histériaactrdo com Manacorda (2006), educar
significava apenas viver e repassar de geracdoeeagdp a pratica cotidiana do grupo social
no qual se estava inserido. Tais praticas eranssapas as criancas, que naturalmente e de
forma gradativa iam assimilando e internalizanddore® morais e comportamentos
socialmente desejados pelos adultos, ndo havia aindinstituicdo especializada para isso,
todos aprendiam fazendo. Na Idade Média, por exgnasipacos reservados para este fim e

com pessoas especializadas nesta atividade denttires saber comegam a surgir, porém o
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acesso era apenas das elites que tinham como eamdespecialmente, os conhecimentos
religiosos e a cultura da aristocracia, ou sejasitucionalizacao escolar estava acontecendo
e atendia exclusivamente as familias de poder ciadame. Somente com o desenvolvimento
da industrializacéo € que foi surgindo a necessidedl de se entregar a funcdo de educar os
filhos a uma instituicdo especializada para isss ps familias, em fungéo do trabalho néo
ocupar mais apenas 0s espacos da casa, sofreramrasitransformacdes quanto ao seu
funcionamento interno e externo e ja ndo consegaditular as atividades no ambito do
publico e do privado.

Neste contexto, o processo de universalizagéo czaefi consolidando-se,
uma vez que as classes trabalhadoras, por meidased de mobilizagdes, comegam a exigir
o direito de seus filhos terem acesso a escol@recgnseguinte, acesso efetivo ao mundo
social no qual estavam inseridos. A escola estabelma relacdo de mediacéo explicita entre
o aluno e a sociedade técnica (detentora de téenicanteludos especificos para o seu
funcionamento) e entre o aluno e o contexto sqeilores, normas e regras sociais que
regem cada contexto).

A respeito desta discusséao Filho e Vidal (200@1p.quando escrevem sobre
0 surgimento dos espacos e 0s tempos escolaresocesso de institucionalizagcéo da escola
priméria no Brasil, evidenciam uma importante irtdacdo desse ensino primario no pais
com a propria concepcdo de escola como essa igatitgue € inserida e estruturada num
contexto socio-histérico e cultural e que articulgerconexdes individuais e sociais no
desempenho de suas fungdes.

Isto, de certa forma, mostra 0 quanto a esferaak@&sta presente nesse
processo de institucionalizacdo da escola, até mesas questdes que viabilizam a
consolidacdo do seu espaco fisico e do tempo dicagréducativa em seu interior,
evidenciando-nos as necessidades e urgéncias dientantexto social que se repercutem no
espaco escolar e acabam direcionando a sua eag@bue o seu funcionamento diante de tais
exigéncias do contexto socio-historico e cultuigerte. Para Gomez (2000, p. 22):

A funcéo educativa da escola, portanto, imersaenadb dialética entre
reproducdo e mudanca, oferece uma contribuicdo leadp, mas

especifica: utilizar o conhecimento, também so@alhistoricamente

construido e condicionado, como ferramenta de s;m@iara compreender,
para além das aparéncias superficiaistadus quaeal — assumido como
natural pela ideologia dominante -, o verdadeirgide das influéncias de
socializagdo e 0s mecanismos explicitos ou digfaszgue se utilizam para
sua interiorizacao pelas novas geracoes.
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Percebemos assim, que a formacéo do individuodegtiiamente relacionada
com o0 processo de escolarizacao, o qual influesheitorma direta a construgao desse aluno
como ser social e também, ao longo das suas erpséndividuais e escolares, a influéncia
na construcdo da sua identidade pessoal. ldenteitdepermeada certamente pela ideologia
social vigente que interfere na estruturacdo escolas que é consolidada numa articulagéo
dialética de reproduzir essa realidade social déamde mudanca e adaptacdo dessa mesma
realidade as perspectivas atuais das geracdes i@ sendo escolarizadas. Ou seja, 0
processo de socializacdo do individuo por meiostala, promove a individualizacao desse
individuo de forma a re-significar ou simplesmemeroduzir as ideologias sociais nas quais
estdo imersos.

Acerca desse processo de formacdo humana articatatdoas experiéncias
escolares vividas pelo individuo durante essa aszatao, temos de levar em consideragcao
também as experiéncias da crianca vividas antasidio da sua vida escolar, pois, como
enfatiza Coll (1996, p. 254), “quando a crianca@mia escola, conta com uma historia de
experiéncias anteriores que lhe permitiram desgavolma determinada visdo sobre si
mesma”, e ao relacionar-se nesse ambiente repéewigaificacbes novas (a escola), essa
crianca ird ampliando os seus referenciais de comieatos e do proprio desenvolvimento
psiquico que permitira dentre outros processosnatucao gradativa de sua identidade.

Sobre a construcdo da identidade, entendemoshpmrigue a medida que o
individuo vai se socializando em diferenciados espacomo por exemplo, 0 espaco escolar,
“exige-se também que o individuo amplie seus espegersubjetivos, entrando em contato
com outras realidades que vao além dos seus gdgposferéncia [...] e, com isso, torne-se
capaz de julgar, segundo principios universaig afisme como individuo que construiu um
eu”, como explica Carvalho (2006, p.26).

Assim, € baseado nessa perspectiva que se enteridec@o social da
instituicdo escola como formadora ndo s6 de alumas, sobretudo de individuos, ou seja, de
cidadaos que irao atuar de forma concreta nestananesciedade que institucionalizou a
escola e junto a ela seus valores e expectativapiaaliz respeito a(s) sua(s) funcao(des).
Uma pratica educativa que promova uma articulagii@ esociedade e individuo de forma a
possibilitar a sua emancipacdo como sujeito capaguhr nesta mesma sociedade e nos mais
variados espacos que ela contém. E o que se e§péra. partir dessa idéia que buscamos
discutir sobre a importancia da pratica pedagogesse espaco escolar, que sofre também a
influéncia direta do contexto social e, consequaetde, da formacdo do homem na

construgdo da sua identidade.
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2.3.2.1A PRATICA PEDAGOGICA E A INFLUENCIA NA FORMAGAO HUMANA

Pensar na realidade escolar e na fungéo sociaktituicdo escola, hoje, exige
uma reflexdo profunda sobre todos os aspectos goenpdem. A pratica pedagdgica como
um dos eixos que estruturam e viabilizam essa tudedescola € uma esfera fundamental no
espaco escolar e, certamente, provoca inUmerasusgées na vida daqueles que participam
do processo de escolarizagdo, como por exemplo,agpsctos da sua formacdo como
individuo e, ainda, no processo de construcao aadsmtidade.

Assim, inicialmente, faz-se necessario apontarniguenaas reflexdes sobre a

pratica pedagdgica. Grillo (2004, p.75) ressalta dessas questdes:

Sabe-se que nao existe manual de Didatica queespeeam modelo de
docéncia a ser seguido com solugBes para 0 ensirgque ndo existe,
igualmente, um problema originado de uma causaa(nétativa a uma sé
guestao.

Ainda nessa perspectiva, a pratica pedagogica dalqtelo professor no seu
cotidiano, que se caracteriza de forma extremanmortelexa, necessita articular questdes
tedricas e de ordem pratica, que se originam néd'aha sala de aufye que tal reflexdo
possibilite uma pedagogia focalizada realmenteamdm e nas suas finalidades.

Freire (1996, p. 52), ao refletir sobre o papepdufessor e o desenvolvimento

da sua pratica pedagogica, evidencia que € imgertaprofessor saber que,

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas as possibilidades para
a sua proépria produgcdo ou sua construgdo. Quartdo @m sala de aula
devo estar aberto as indagacgfes, a curiosidagergsntas dos alunos, as
suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, ingqoiem face da tarefa que
tenho — a de ensinar e n&o a de transferir conleetim

Podemos observar que para atingirmos uma pratitagigica eficiente e que
atenda as reais necessidades de sairmos de unta rehdcionista desta acdo docente,
geralmente pautada na famosa racionalidade e dor@anico dos conteudos, é necessario
tomarmos a acdo docente em um sentido mais amelgladbalidade, refletindo sobre as

dimensdes externas da docéncia: a quem, para@geeensinar.

® A expressdo “chdo da sala de aula” deve ser edeeadui como o préprio espaco cotidiano da salaut e
as experiéncias e praticas adquiridas nesse espaco.
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De acordo com Grillo (2004), é preciso conceberéaiga docente envolvida
com o professor na sua totalidade, pois essa anatim a ser o resultado do saber, do fazer e
especialmente do ser, ou seja, demonstrando umrooTgso consigo mesmo, com o aluno,
com o conhecimento e com a sociedade e sua traresfédp. Assim, essa pratica deve ser
estudada sob a otica de quatro dimensdes: pegmasiba, conhecimento profissional e
contextual.

A docéncia caracteriza-se, dessa forma, como urdacg@rextremamente
delicada, dada as inter-relagbes que esta mantéorrda tdo ampla e também téo estreita
entre a figura do professor e a do aluno. Para &l§¥897, p. 31) “ser professor obriga a
opc¢Oes constantes que cruzam nossa maneira dersenassa maneira de ensinar, e que
desvendam na nossa maneira de ensinar a nossaand@eser’. E € nessa relacdo com a
figura do aluno, nas dimensdes anteriormente @tagae a partir da interacdo com esse
aluno, a pratica docente se efetiva.

Vale salientar ainda que € preciso o professotatena sua pratica cotidiana,
que esse aluno traz para a sala de aula a suaingidade, moldada pelas suas experiéncias
particulares na familia, na sua histéria pessaalsatiedade e com projetos e perspectivas
distintas e muito singulares, uma vez que a sicagio do processo de escolarizacao para ele,
por estas razdes citadas, acontece de forma difaden E nessa perspectiva, que a figura do
professor torna-se fundamental, ja que tem um papdlador dessa individualidade do aluno
e do contexto do cotidiano escolar.

O cotidiano escolar, definido pela heterogeneidieseus objetivos e também
de seus componentes, nas interconexdes entre -psofdasor-aluno, torna complexo o
desempenho do papel do professor, como mediadsa dger-relacdo. Torna-se dificil, uma
vez que o ato de ensinar, nas palavras de Tatdi$gard (2005, p. 31) € trabalhar com “seres
humanos, sobre seres humanos, para seres humAsesh, 0 ensino mostra-se “carregado
de razdo e emocdo, é 0 espaco para a vida, pavéreia das relacdes entre professores e
alunos, para a ampliacdo da convivéncia socioafetipultural dos alunos” (VEIGA, 2006, p.
32).

Partindo-se desse ponto de vista, € importante uvefl@exdo sobre a
importancia do professor articular a sua praticdagégica a este contexto sdcio-histérico e
cultural no qual a desempenha e ainda mais percgigeo aluno ao qual se propde ensinar
também é constituido nesse mesmo contexto, e que puatica docente efetiva vai ser
mediadora da relacéo individuo e escola, e certendmecionar ou estimular a realidade do

aluno. Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998, p. AWjlenciam o ser professor esclarecendo:
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O saber do professor, portanto, ndo reside em saliear o conhecimento
tedrico ou cientifico, mas sim, saber nega-lo, Bstndo aplicar pura e
simplesmente este conhecimento mas transforma-lgsadrar complexo e
articulado ao contexto em que ele é trabalhadofzidd. Mas convém
lembrar mais uma vez: s6é negamos algo se o conbegammfundamente.

N&o se trata, portanto, de negar a necessidaderdid tedrico ou do seu
aperfeicoamento constante na pratica pedagogicadmae evidenciar a necessidade de ndo
limitar a acdo docente a transmissao pura e singsges conteudos teoricos e sim de
articula-los, de forma a possibilitar uma compréenkgica e cheia de significados para o
aluno, que pode compreender e usufruir do apretdlizea sua realidade socio-cultural e
ainda na sua dimenséao subjetiva. Em outros terde&mos estar cientes de que a pratica
pedagogica nao ira influenciar apenas no desemaehtio e apreensdo de conhecimentos,
mas também o proprio desenvolvimento do individum@ pessoa, como ser no mundo. Dai
a necessidade de uma pratica comprometida e csaitéddyido as dimensdes que tomam na

vida escolar e pessoal do individuo. Entendemas, qoe

[...] este dominio profundo do conhecimento € fumelatal para que o
professor tenha autonomia intelectual para produgeu préprio curriculo,
constituindo-se efetivamente como mediador entrecamhecimento
historicamente produzido e aquele — o escolar besdalo e relevante
socioculturalmente — a ser apropriado/construidolospe alunos
(FIORENTINI; SOUZA JR. e MELO, 1998, p. 319).

Evidenciamos essa contextualizacdo do saber, deafa estrutura-lo e
compreendé-lo como essencial no desempenho dagppiilagdgica, e possibilitar assim um
melhor entendimento do significado atribuido a egsitica mediante a articulagcdo das
dimensdes afetivas, cognitivas e sociais que fuedéam a acdo docente de cada professor e
que, por conseguinte, viabilizam a formacdo e aawao também significativa ou néo por
parte dos seus alunos.

Toda essa discussdo sobre a pratica pedagogicartewacao de sentido e
significado a essa pratica, nos remete também aefileado sobre a competéncia docente e a
sua importancia para a educacédo, pois ao analisaanagdo docente como instrumesitte
gua nonpara o contexto educacional e como fator essepaia a instituicdo escola, cabe
uma reflexdo direta sobre a competéncia do professaesenvolvimento de sua pratica e,
consequentemente, as repercussdes que tal préticand processo de construcdo do
individuo e também da sua identidade. Para Perderi®®97, p. 177) as competéncias

docentes fazem sentido uma vez que:
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[...] ajudam o profissional a domingnto quanto possivel situacdo, a

compreender os modos de pensar e de agir do @uontrolar as suas
préprias pulsées e ambivaléncias, a tomar condeiédas herancas
culturais e das apostas que subjazem as suasgw@stratégias de actor.
[Grifos do autor]

Percebemos ai, nesta perspectiva, que o papelofiesgor em sala de aula
apresenta-se dessa forma, ou seja, a busca de;&maprafissional que vislumbra a qualidade
e a eficacia dos objetivos previamente estabelsciadiculando-se com a realidade a qual
essa pratica se propde. Em outras palavras, épaighiusca dessa competéncia profissional
gue necessita da articulacdo entre conhecimentatieg para que a operacionalizacdo dos
mesmos venha a acontecer de forma satisfatoria sem,asatravés desses objetivos
profissionais, desenvolver uma pratica que favoeef@macao do individuo que perpassa o
espaco escolar, e nesse, a pratica pedagogica.

Torna-se dificil, diante dessa complexidade, dédino trabalho do professor e
perceber a(s) competéncia(s) que permeia(m) arétiagpdocente. Porém, devemos salientar
a importancia de perceber a competéncia e a qdalidamo no¢cdes que se relacionam, que
“0 que se busca € uma pratica docente competentemd qualidade que se quer cada vez
melhor, uma vez que esta sempre em processo” (R@A, p. 91).

Diante dessa nocédo de processo e de construcamgeeténcia do professor,
e, portanto, de sua pratica pedagdgica, é que \@mes as dimensdes soécio-historicas e
culturais nas quais essa acao se da, ou sejgrépraa inter-relacdo entre essas esferas que a
docéncia se constitui a fim de atender aos obg#vdemandas da instituicdo escola, também
constituida no seio desse contexto, como ja disostianteriormente.

Assim, € que Rios (2001) nos traz uma discusséce sab dimensdes da
competéncia docente, vinculadas a visdo de umaomeilalidade dessa pratica, e que deve
ser buscada continuamente pelo professor, artidotas. A dimenséo técnica — capacidade
de lidar com os conteudos e a habilidade de cdrssue reconstrui-los com os alunos; a
dimenséo estética — presenca da sensibilidade ermrdacdo numa perspectiva criadora;
dimenséo politica — participacdo na construcaddigaléa sociedade e ao exercicio de direitos
e deveres; dimensdo ética — orientacdo da acddadanno principio do respeito e da
solidariedade, na direcdo da realizacdo de um lodstive.

Essas dimensdes nos mostram uma perspectiva anptier-eelacionada, de
forma indissociavel, que viabiliza a pratica pedag® e pode possibilitar uma acdo docente

efetiva. Tal acdo desenvolvida no sentido de daticu desempenho das fun¢des do educador
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e 0 atingir de objetivos na formagéo académicandividuo e ainda de uma contribuicdo na
formacao deste aluno, também como individuo, etcalas as suas subjetividades.

Assim, para compreendermos essa reflexdo, vamdar teontemplar na
discussdo que segue a inter-relacdo entre esseappétagogica efetiva, de qualidade, e a
construcdo da identidade do aluno, ou seja, nefles sobre a escola como instituicdo social
e mais especificamente a préatica pedagodgica condiadwa nesse processo de construcao
da identidade. Para tanto, faz-se necessario aealis uma articulagcdo desses trés fatores —
escola, pratica pedagogica e identidade — a finpalesarmos a repercussao e o grau de
influéncia que estes tém na constituicao da swigjetle do aluno e, mais especificamente, da
sua identidade.

Como vimos até agora, a escola em meio as vamgdds que desempenha e
suas inumeras especificidades, engloba nas siasigies como instituicdo formadora a sua
funcdo social. Consequientemente, produz uma prpgdagodgica que se apresenta numa
relagdo muito estreita com o processo de formagéeed alunado, ndo s6 no ambito dos
conhecimentos escolares, mas também da sua forroag@oindividuo.

Assim, pensar nessa formacdo mais ampla do individalui todos os
aspectos que o constituem, sobretudo a dimensdetisab E é nessa perspectiva da
subjetividade que se evidencia também a construziosua identidade. Portanto, ao
percebermos que no nosso contexto socio-culturahdividuo participa desde cedo do
universo escolar, e este passa também a fazerdemftema quase que integral do universo
pessoal do aluno, entendemos as possiveis infagmic espaco escolar nesse processo de

construcdo da sua identidade. Sobre isso, Moita+. @002, p. 37) evidencia:

Considerando a relevancia da escola na vida dodgdods, ainda que, por
nenhuma outra razdo, pelo menos em termos de dadatde tempo que
passam/ passaram na escola, pode-se argumentias gu@icas discursivas
nesse contexto desempenham um papel importantesamvblvimento de
sua conscientizagao sobre suas identidades eauttos.

Entendemos que realmente € inevitdvel a influénd& escola e,
consequentemente, da pratica do professor em sakld nesse processo complexo de
construcdo da identidade e ainda da conscientizdgsia influéncia por parte do aluno. A
escola abriga em sua estrutura, inidmeras subjaties] e estas convivem e estruturam-se a
cada dia nesse espacgo escolar, que € constitufd@ita em meio a demandas e exigéncias
sécio-histdricas e culturais. Notamos assim, untkeieaque engendra inUmeros fatores que

sao interdependentes entre si, ou seja, a escolssarda 0 Unico fator determinante na
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construcéo da identidade do aluno, mas certamentdas fatores centrais em meio aos que
se articulam em todas as esferas da vida do ingiyid que de forma direta contribuem e
interferem em todo o seu processo formativo, tant@mbito escolar quanto na vida pessoal.

Gadotti (2000) também faz referéncia ao peso dduitgio escola nos tempos
atuais na formacao integral do aluno, e defendeeqaa escola, dentre outros espacos, deve
servir de bussola numa sociedade de informacdo @nassa, para podermos “navegar no
mar do conhecimento”, propiciando uma formacao |lgeir@cionada para uma educacao
integral e ndo apenas utilitarista e propagadom@odbecimentos vislumbrando a obtencéo de
resultados futuros, ou seja, servir de bussolanifsd@ orientar criticamente, sobretudo as
criangas e jovens, na busca de uma informacéo quiaga crescer e ndo embrutecer”
(GADOTTI, 2000, p. 8).

Esta perspectiva sobre a pratica pedagodgica egpasussdes no processo de
formacdo do homem, nos permite concebé-la tendalucaglor como um mediador do
conhecimento diante do aluno que € o sujeito dgpsy&ia formacéo, percebendo, portanto,
o papel importante que o professor desempenhaangarética profissional e as possibilidades

emancipatorias que suscita no aluno. Nas palaer&adotti (2000, p. 9):

os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sfotmaam a informacéo
em conhecimento e em consciéncia critica, mas tarfbémam pessoas.
[...] Eles fazem fluir o saber (ndo o dado, a imfacdo e o puro
conhecimento), porque constrésentido para a vidalas pessoas e para a
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justs, pnodutivo e mais
saudavel para todos. [Grifos do autor]

Essa relacdo estreita que temos discutido e evatBncentre a pratica
pedagogica e a construcdo da identidade do indiyjolartindo do principio da funcéo social
da escola como instituicdo formadora, torna-se ragidente ao pensarmos 0S aspectos
interconectados nesse processo de formacéo edoolemmem e a grande dimensé&o que essa
formacao ocupa na constituicdo da sua subjetividadiere essa questdo Moita Lopes (2002,

p. 37) esclarece que:

o fato de que as escolas séo instituicdes socisdmrjestificaveis como
espacos de construgdo de conhecimento/aprendizpgelesse argumentar
gue os significados gerados em sala de aula tés en&dito social do que
em outros contextos, particularmente devido ao lpdgautoridade que os
professores desempenham na construcéo do sigwificad
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Assim, compreendemos 0 quao complexa se tornagduda escola, vista
sobre este prisma social e, consequentemente,ar gadgratica pedagdgica no que tange aos
aspectos relacionados com a constituicdo da suldgdie dos alunos e em especial da
construcdo da sua identidade. Pensar, portanto, priatica pedagodgica competente, de
qualidade e que promova a real formacdo do indivielm todas as dimensfes necessarias
para a sua sobrevivéncia na sociedade, é pensa ptatica pautada principalmente no
respeito a individualidade do aluno e em estrased@aarticulacdo sécio-histérico e cultural
do conhecimento e das possibilidades de repercagsfital pratica tera na vida de cada um
daqueles que dela se utilizarem.

Para contemplarmos e ampliarmos a nossa reflexdie ssse processo de
formacdo do homem e seus aspectos constituinesdarno tépico seguinte uma discussao

sobre a categoria identidade e o seu processatatinst

2.4 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE HUMANA

Segundo Carvalho (2004) a identidade é uma dasaforde expressdo da
subjetividade humana e esta, por sua vez, a edor@saior do psiquismo humano. Portanto,
nao podemos perder de vista, ao tentarmos commeenddentidade e o seu processo
constitutivo, a relacdo entre a formacdo do psimaisiumano e o seu aperfeicoamento ao
longo do desenvolvimento da espécie e do propmaeo.

Pensarmos, pois, essa nocdo do “eu” numa perspelitiética, € atentarmos
para o fato de que inimeros aspectos e elementasteseelacionam na construcdo da
identidade, partindo do principio que tais aspedée oriundos das dimensfes tanto
biolégicas como sociais, culturais e historicapatanto, sdo muitos e das mais diversas e
variadas ordens. E apesar dessa diversidade, &gsestos se inter-relacionam de forma a
articularem-se dialeticamente e assim possibiltaessa estruturagéo identitaria.

Para facilitar a nossa compreensédo, vamos fazeresgate de alguns dos
principais pontos e aspectos que estdo presengse mpeocesso. Nascemos com O hoSSo
substrato biologico, essa € a nossa constituicBicédb@ que poderia nos levar a pensar que
talvez a partir dela, se déem todas as conexdesagugansforma no que somos ao longo do
nosso desenvolvimento. De certa forma sim, mas pdtemos perder de vista que ao
nascermos ja existe um contexto no qual todospectss de ordem sdcio-historica e cultural

estdo presentes e que certamente passarao a daed contexto do individuo ap6s o seu
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nascimento e até mesmo antes deste, assim, nacapernas a base biologica que definiria
toda a evolugéo.

Com o nascimento, vem o0 contexto social primariogdal participamos, a
familia. Esta se apresenta com um funcionamentxt&istico, imbuido de valores, regras e
costumes que de forma gradativa vao também sem@dssados ao novo membro, seja de
forma explicita ou de forma mais sutil. O certouk @& nesse primeiro contexto de tantas
significacdes que o individuo esta imerso e passteragir oficialmente com o mundo social.
Assim, paulatinamente, outros contextos sociaidémvao sendo incorporados a vida do
homem, como o0s grupos de amigos, a insercéo naigdd escola, os meios de comunicagao
que possibilitam o acesso as inUmeras realidades afi avessas aquela vivenciada pelo
individuo e que, portanto, também se constituemocom agente socializador, dentre outros.
Dessa forma, em meio a essa viséo, falar de icetgi@ do seu processo de construcdo é
articular de forma sincrénica, o homem e esse psaceomo uma totalidade. Para Ciampa
(1994, p. 61):

Podemos imaginar as mais diversas combinacfes qmnfigurar uma
identidade como uma totalidade. Uma totalidaderaditbria, maltipla e
mutavel, no entanto uma. Por mais contraditorio npais mutavel que seja,
Sei gue sou eu que sou assim, ou seja, sou umadendk contrarios, sou
uno na multiplicidade e na mudanca.

Entendemos mediante as palavras desse autor atém@ar da articulacéo
entre o que se caracteriza como contraditério ma vWlo homem e ainda a nocédo de
movimento/transformagéo, na busca da compreensécodstrucdo da sua identidade.
“Diferenca e igualdade. E uma primeira nocdo detidade. Sucessivamente, vamos nos
diferenciando e nos igualando conforme os variagpag sociais de que fazemos parte”
(Ciampa, 1994, p. 63).

Para compreendermos tal processo € importante d&mbe € no ambito social
que a identidade se constitui e se define. Cofsitittnos, portanto, por meio desses
referenciais sociais do mundo objetivo e de todagpresentacdes que temos deste, ou seja, €
nessa dimensao social, que ha a real interacabcalagdo dos aspectos culturais com os
aspectos individuais que nos sao préprios e queirtam por interferir nessas significacdes
que vamos construindo no processo de formacdo daanwmlentidade. H&, portanto, a
individualizagdo por meio da socializagdo. Comodencia Ciampa (1994, p. 65) “a
individualidade dada ja pressupde um processoiantde representacdo que faz parte da

constituicdo do individuo representado”.
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Além dessa dimensdao social e individual, existegarad pontos que devemos
estar atentos na tentativa de compreendermos egzocle construcao da identidade,

[...] pois ha uma tendéncia para o encobrimenépaséncia, o velamento, a
dissimulacdo etc., que podem e devem ser desvelsglaguisermos
compreendé-la como ela se constitui e se expresgze pressupde estuda-
la no seu movimento real, como metamorfose queabasemancipacao.
(CIAMPA apudCARVALHO, 2004, p. 52).

Entendemos assim a mindcia que é a compreensaoptesesso constitutivo,
devido justamente as aparéncias e a dissimulat@@estambém presentes ao significarmos
ou representarmos 0s papéis sociais e internalimatais significagbes. Assim, necessitamos,
ao buscarmos essa compreensao do processo emrar, @wlhar e estarmos atentos para o
movimento que esta engendrado na vida do indivelnas suas atividades sobre o mundo
objetivo.

Sobre essa questédo Carvalho (2004) evidencia qeentepcéo de Ciampa a
busca de compreensdo para esse processo sugerascemichento entre oS aspectos
representacionais da identidade — que incorporamotornamos explicito ao outro,
cristalizando tal movimento como um personagem gpecios da nossa propria percepcao de
ndés mesmos; e 0s aspectos constitutivos — aspgatoproduzem a nossa representacdo que
construimos de nés mesmos e de tal forma que #ddda passe a ser entendida como o
proprio processo de identificacao.

Tais representacfes, lembremos, estdo vinculadasapentemente com os
referenciais do individuo que os representa, piisasittlo a elaboracdo de significados e
sentidos dessa realidade objetiva do mesmo, avgiiaendo internalizada por este e que,
consequentemente, vai constituindo a sua identidaderma a emancipa-lo.

Para compreendermos essa concepcéao de identidadengle a emancipacao
por meio de um processo de metamorfose, retomaranuagsa de movimento evidenciada no
inicio deste tdpico. Ao buscarmos uma compreens@miaisa sobre a construcdo da
identidade, necessitamos, de acordo com essa pwvspeperceber tal processo como
mutavel, num movimento constante de transformad@&vjdo exatamente aos inumeros
aspectos das dimensdes sdcio-historicas que ammstib homem (o substrato bioldgico, a
familia, a escola, os meios de comunicacdo, areyleic.), os quais constituem e estao
engendrados nesse processo e tém essa caractagsitiém de movimento permanente. E,
pois, diante desse olhar, da idéia de movimentcstaote que entendemos 0 processo

constitutivo da identidade humana.
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Tal idéia deixa bem claro, portanto, esse caratetavel do processo de
construcdo da identidade, no qual Ciampa (2000ufaa comparacdo do processo em si a
uma metamorfose, ou seja, do movimento que tramsfaridentidade do individuo, de forma
permanente e o possibilita uma emancipacdo combuseano nos diferentes contextos do

qual faz parte e de forma igualmente mutavel. Ndevpas do proprio autor:

A construcdo daidentidade humana € entdo a encarnacdo de uma
metamorfose que se da a partir desses dois pressupostos:haraaca
genética, que € necessaria — mas nao suficientenadneranca cultural que
garante nossa formacgéo sécio-historica. Deste moitentidade humana
implica a permanentemancipacdode nossa condicdo de simples animal,
j& que se trata de uma condi¢do que nunca cheganmerder. Creio
desnecessario lembrar que a forma que a emancigssimne varia ao
longo da histéria, conforme a cultura e a sociedé@AMPA, 2000, p.
01). [Grifos do autor].

Compreendemos entédo que o processo de construgdenti@ade humana se
da de forma complexa, em virtude dos diversos &@pape a constituem e a estruturam,
sendo que um aspecto ndo se sobressai a outro pre€ssso; ao contrario, mostram-se
articulados de forma interdependente. E € por m&imteracdo social entre os individuos e o
meio sécio-cultural, no qual estdo inseridos quee gsocesso constitutivo ocorre, ou seja, 0
meio social em todas as suas dimensdes mediaralsaugdo da identidade do homem.

Ciampa (1987) ainda esclarece que aparentemetémidade se mostra como
nao-movimento, ndo-metamorfose, devido aos pap&sdgsempenhamos e assumimos na
nossa atividade sobre o meio ao longo da vidasaptarem-se “cristalizados” em funcgdes
bem definidas para cada papel. Porém, essas méasmass também se apresentam por meio
de vérios papéis vivenciados por cada individuo,seja, os varios “personagens” que
assumimos a cada momento dao a idéia de mudangdageme esse movimento ao
vivenciarmos uma e/ou outra fungao.

Essa discussdo nos remete a uma reflexdo acergualdCiampa (1994)
sinaliza como sendo constituintes do processo detiegdo da identidade humana: a idéia de
pressuposicao e reposicdo. Em outros termos, dareg@is da identidade humana perpassa
por dois momentos ao longo da sua estruturagéorimeipo em relacdo a identidade
pressuposta que é produzida na relacdo do individno o outro e que, inevitavelmente
pressupde uma representacdo desse outro em caddundmuitas vezes materializadas por
meio dos papéis sociais), justamente por apresentpontos comuns que os identifica e,

portanto, pressupfe uma identidade que define mgbeiduo; o segundo momento é
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exatamente caracterizado pela reposicao dessada@gmipressuposta, na qual a singularidade
do individuo repde essa pressuposi¢ao primeirdatgificacdo com o outro.

Esse processo de reposicdo pode ocultar o cdedtgroral e dinamico da
identidade, porém, mediante a re-significacdo @mtidade pressuposta, o individuo pode
conservar ou transformar 0s papéis sociais quevaBtgoressupostos para ele, numa
perspectiva dindmica de uma constante metamor@mse/alho (2004, p. 59) esclarece-nos

essa idéia de Ciampa (1994) quando afirma que:

As mudancgas que levam ao desenvolvimento de uméddde posta como
metamorfose constante envolvem uma superacdo ichaléad identidade
pressuposta e uma alterizagdo explicitada tantacaresciéncia (dizer)
qguanto na atividade (fazer), de forma a provocarsaito qualitativo na
estrutura psiquica do individuo.

Portanto, na sua esséncia a identidade € sim motoneetransformacao que
tende a buscar a emancipacdo humana por justaceamgstuir-se por meio da inter-relacao
desses papéis representados pelo individuo e aitidalados com o contexto no qual estes
vivem. Simultaneamente tal articulagdo ja demonstra movimento que vai mediar o
processo constitutivo da identidade. Corroborarposs, com Ciampa (1994, p. 67) quando
esclarece que mediante essa articulacdo “[...]belstee-se uma intricada rede de
representacdes que permeia todas as relacdes adadadentidade reflete outra identidade,
desaparecendo qualquer possibilidade de se estabel® fundamento originario para cada
uma delas”.

Diante dessa discussao fica evidente a influérmsgpdocessos de socializagcéo
do homem na constru¢do da identidade deste. Ouassjacializacdo a medida que insere o
individuo num contexto denso e repleto de repregsées e significacdes, favorece e viabiliza
num movimento dialético o processo de individugi@#do mesmo e, consequentemente, a
estruturacao dessa identidade.

Para ampliarmos ainda mais 0 nosso entendimentocatestrucdo da
identidade, vamos realizar uma discussdo acercacalagorias consciéncia, atividade e
afetividade como mediadoras na apreensdo desselecmmprocesso constitutivo da
subjetividade humana, uma vez que essas categmnesituem e expressam a identidade

humana, no caso do nosso estudo, a identidadendeogéo individuo.
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2.4.1 CONSCIENCIA ATIVIDADE E AFETIVIDADE

As categorias consciéncia, atividade e afetividade entendidas como
mediacdo nesse processo constitutivo da subjedi@it@mana, a identidade, tendo em vista
gue o homem se reconhece por meio das atividadesl@gempenha e pelo discernimento e
afetos que desenvolve em relacédo as pessoas Ba@s. CO

Assim, o entendimento que temos desse processong&wcao da identidade,
corroborando com Ciampa (1987), é o de que estéd semo resultado das representacdes do
mundo objetivo, da cultura e da histéria produzdlbp meio social no qual o individuo esta
inserido. E diante dessa dimensdo que se tornariampe evidenciarmos, inicialmente, a
categoria consciéncia, uma vez que € por meio gessesso do psiquismo humano que o
homem vai paulatinamente interagindo e apreendendando objetivo do qual faz parte e,
conseguentemente, desenvolve a sua identidade, iatoonsciéncia de si.

Para Leontiev (1978) a consciéncia € constituidanpeio da inter-relacao
entre os significados produzidos pelo contextoaoeios sentidos destes produzidos pelo
individuo. Ou seja, os significados sociais vaodseapropriados de forma singular pelo
individuo, aquilo que até entéo pertencia exclusiste ao ambito social, mas que em meio a
essa apropriacao passa a ser também individual. idéntificacéo e esta se configura como
anica, subjetiva.

Por entendermos que a identidade de género cossgitlum processo
dindmico de transformacdo e que tal processo geeldainter-relagdo do individuo com o
outro, consigo mesmo e ainda com o contexto sdsté+ito e cultural que o cerca, € que
cabe estabelecermos uma relacdo entre esse pracas&wmacao da consciéncia, por meio
dos significados e sentidos que permeiam essa eampede de relagcbes que o constituem.
Assim, vamos explicitando cada termo em particelam seguida realizaremos a articulagao
destes com 0 nosso objeto de estudo em questda.(LOB7, p. 45) ao definir o significado

da palavra, esclarece-nos que:

7

O “significado” € um sistema estavel de generalizag que se pode
encontrar em cada palavigyalmente para todas as pessoBsse sistema

pode ter diferente profundidade, diferente grawgeleeralizacdo, diferente
amplitude de alcance dos objetos por ele designaas sempre conserva
um “nucleo” permanente, um determinado conjunt@aces. [Grifos do

autor].
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Podemos compreender, portanto, que o0s significasysespondem aos
padrdes ou parametros que caracterizam ou defitgorda forma geral. Em outros termos,
ainda que existam nuances nos significados atlsudddeterminados objetos ou situacdes,
mantém-se um eixo condutor que permanece intadependentemente de tais nuances e que
termina por definir e representar esse algo.

Sobre essa reflexdo do que vem a ser o signifidan@ (2006, p. 58) chama-
nos a atencdo para um ponto importante ao esctayee€¢como os significados se constroem
ao longo da historia, tanto da sociedade como doviduo, eles estdo, entretanto, em
constante transformagao”.

Percebemos ai um outro ponto que nos permite angl@ssa compreensao
acerca dos significados sociais que permeiam asis$iSes sobre género e de que estes sao
transformados historicamente pela prépria dinaraggdcom que as sociedades e 0sS seus
membros se desenvolvem e, consequentemente, décamps que vao sendo atribuidos ao
longo desse processo. Ou seja, os significadogiensralizacoes e definicbes acerca dos
papeéis correspondentes aos homens e as mulhdéesatrelados a esse processo de evolucéo
sécio-histdrica e cultural das sociedades e aagsfisgdos que tais papéis foram adquirindo
ao longo desse processo evolutivo.

Assim, estabelecermos uma reflexdo sobre os sigdids que homens e
mulheres e seus respectivos papéis sociais forgumradio ao longo dos tempos, torna-se
um bom indicativo para compreendermos o processmdstrucdo da identidade de género
dos adolescentes.

Nessa perspectiva, de acordo com Luria (1987) endithento do que vem a
ser o significado e como ele se constitui, estiAmale a uma nova reflexdo e a discussao de

um novo conceito: o sentido. Nas suas proprias/feda

A mesma palavra possui um significado, formado tolgimente ao longo
da histéria e que, em forma potencial, se conspava todas as pessoas,
refletindo as coisas com diferente profundidadenelitude. Porém, junto
com o significado, cada palavra tem um sentido, entendemos como a
separacgdo, neste significado, daqueles aspectmdo$iga situacdo dada e
com as vivéncias afetivas do sujeito. (LURIA, 198.745).

Ou seja, o significado esta atrelado ao sentidmedida em que o que esta
definido como significado e sofrendo influéncia piecesso historico e cultural de cada

sociedade vai gerando simultaneamente um sentid® esta relacionado com a
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individualidade de quem decodifica o significada. $@ntimentos do sujeito individualizam o
significado social e historicamente construiddbatndo-lhe um sentido préprio.

Sobre essa relacéo entre significado e sentidoa (#0806, p. 58) enfatiza que
“o significado refere-se ao sistema de relacdesetivbs formadas no processo de
desenvolvimento da palavra, sendo partilhado pdogms seus usuarios. Ja o sentido, de
carater subjetivo, diz respeito ao significado diayra para cada individuo”.

Assim, observamos que o significado pode ser eitendomo uma
representacdo geral de algo para determinada sdeiefh o sentido refere-se a significacao
individual atribuida a esse significado por cadhviduo. Dessa forma, percebemos a relagédo
estreita que existe entre esses dois processosnesno tempo percebemos a possibilidade
de distanciamento que pode surgir entre um e oatragdida que o individuo atribua um
sentido que se distancie dos significados sociandeterminados. Leontiev (1978, p. 88) ao
articular os significados e os sentidos como ctuistes da consciéncia, defende a idéia de
que “a consciéncia individual do homem s6 podetiexig®s condicbes em que existe a
consciéncia social”. Portanto, esse complexo peacds desenvolvimento da consciéncia se
da entre os diversos aspectos que a constituem.

Em relacdo a possibilidade de distanciamento esifgrificado e sentido
Leontiev (1978) evidencia também uma outra disaugp#e viabiliza o entendimento da
estruturagdo interna da consciéncia humana queefiexdo sobre a alienagdo. Em outros
termos, quanto mais o individuo atribui sentidos gea distanciem das significacdes sociais
acerca de determinado referencial, aumenta asbjlaimies dele se tornar alienado. Tal
alienacéo caracteriza-se basicamente pela corém@igire a significacdo social e o sentido
atribuido a esta pelo individuo, ao longo do s@egsso de constituicdo da consciéncia.

Estas atribuicdes independem do carater de mudaingie manutencédo de
significados que ja estejam impregnados pela cénesia social. Ou seja, a alienacdo se da
em funcdo da divergéncia entre o sentido singuleg q individuo vai atribuindo aos
significados sociais, independentemente destesiastiserem reflexos de mudancas ou de
meras reproducbes de referenciais ou significadomepos que foram socialmente
determinados. Essas contradicdes nas palavrasomgieve (1978, p. 128) ndo impossibilitam

a tomada de consciéncia:

O facto de o sentido e as significacbes seremndstsaumas as outras é
dissimulado ao homem na sua consciéncia, ndo exiata a sua
introspeccdo. Revela-se-lhe todavia, mas sob aafa@enprocesso de luta
interior, aquilo a que se chama correntemente astramicbes da
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consciéncia, ou melhor, os problemas de consciére& estes 0s
processos de tomada de consciéncia do sentidoatidagde, 0s processos
de estabelecimento do sentido pessoal nas sigyiiisa

Significado e sentido, portanto, sdo constituirdasconsciéncia humana, e
independentemente de proximidades ou distanciamertdre estes, o individuo vai
desenvolvendo a tomada de consciéncia em relagian@smo e ao mundo que o0 cerca.
Como esclarece-nos Carvalho (2004, p. 41), “adadé esta presente na vida do individuo,
na sua consciéncia, na forma das significac6essemntido que ele da a estas significagdes”.

Em meio a essas reflexdes é que podemos estabefeaedrticulacéo entre a
consciéncia de género dos adolescentes, por msigigoificados e sentidos atribuidos aos
papéis sociais masculinos e femininos, com o psacds construcao da identidade de género
dos mesmos. Ou seja, 0s significados que sociagnferam e séo atribuidos as condutas e
papéis exercidos por homens e mulheres ao longualacéo socio-histérica e cultural do ser
humano, concomitantemente evocam significacbegpkatizadas desses homens e mulheres
sobre esses referenciais mediante os sentidos tgbeean a tais papéis. Assim, nesse
processo de subjetivacao dos referenciais masesutifiemininos pelo individuo, a identidade
de género, também dindmica e mutavel de acordoccoontexto sécio-historico e cultural,
vai sendo constituida e transformada pelos adolesx,etomando-se por base, dentre outros
aspectos, 0s papéis socialmente estabelecidos semdo masculinos e femininos e que estao
engendrados em todo esse processo.

Assim, a consciéncia é desenvolvida em meio acepsacde interacdo social,
ou seja, somente quando o individuo comeca efeéimgena socializar-se, inicialmente na
familia e em seguida na escola (na nossa cultuangente assim se da esse processo de
socializagéo), gradativamente vai entrando em tmitam os valores, costumes e com toda a
cultura caracteristica do meio em que vive. Assiai, desenvolvendo paralelamente a
capacidade de apreenséo e de significacdo dososteligegras sociais existentes.

Para Vygotsky (1996) o desenvolvimento da cons@éacontece mediado
pela interacdo social e pela linguagem, ou sejanmomento em que o homem comeca a
interagir socialmente com o seu mundo e com o putesenvolve a capacidade de se
comunicar por meio do desenvolvimento da linguageesta possibilita o desenvolvimento
da consciéncia. Assim, € a apropriagdo da linguageenvai mediar as relagfes entre os
individuos de uma dada sociedade e, consequenenmgsibilita o desenvolvimento do

psiquismo e neste o desenvolvimento da consciélgigotsky (1996) ao estabelecer uma
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relacdo estreita entre a linguagem e a socializaliiandividuo, por meio da fala, e,
consequentemente desta interacdo com o desenvataimi@ consciéncia, advoga que:

[..] Em sentido amplo, podemos dizer que a falaa éfonte do
comportamento social e da consciéncia [...] A éalan sistema de reflexos
para o contato social e um sistema de reflexosodactééncia, um sistema
para refletir outros sistemas [...] Consciéncia éoatato social consigo
mesmo (VYGOTSKY, 1996, p. 29).

Compreendemos, portanto, que a fala € uma das ssd@® explicitas da
linguagem construida socialmente para viabilizaintaracdo social e € um instrumento
mediador importantissimo para o aperfeicoamenteser/olvimento das funcdes psiquicas
superiores, dentre elas a consciéncia. Ao inteaprets a afirmacéo de Vygotsky (1996) de
gue a consciéncia é o contato social consigo mefoaocglara a idéia de que essa interacao
social com o outro e com a cultura que esta insgpossibilita ao homem a reproducao
desses contatos mediante o desenvolvimento da iénos; ou seja, 0 homem toma
consciéncia de si por meio do contato social eude fjue estd engendrado e permeia tal
interacao.

Com o desenvolvimento da consciéncia o individusspaa interagir mais
efetivamente sobre esse mesmo meio social quebpidssi o seu desenvolvimento psiquico,
ou seja, ela passa a agir ativamente sobre essedomminetivo para viabilizar o seu
desenvolvimento e a apreensado dos significadosss@tes a sua sobrevivéncia como ser
social e historico.

Assim, podemos estabelecer ja uma relacdo tambéimeit@s do
desenvolvimento da consciéncia com uma outra cagegoportante na compreensao do
processo de constru¢do da identidade humana: idaate: Ou seja, o proprio processo de
interacdo social, por meio da linguagem, da falateas formas interacionais, viabiliza a acao
desse mesmo individuo sobre o mundo objetivo eakqcie o cerca. Nessa articulacao do
desenvolvimento da consciéncia e da atividade hamam ambito social, a partir do

desenvolvimento da linguagem, especialmente daVfafgotsky (1996, p. 37) evidencia que:

No momento em que as criancas desenvolvem um mémbeo
comportamento para guiarem a si mesmas, o quah tsilo usado
previamente em relacdo a outra pessoa, e quandooef@nizam sua
propria atividade de acordo com uma forma socialcdmportamento,
conseguem, com sucesso, impor a si mesmas umaeasiteial. A histéria
do processo de internalizagdo da fala social é éamla historia da
socializacdo do intelecto pratico da crianga.
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Ao analisarmos, portanto, essa idéia de Vygots@g)], entendemos que o
desenvolvimento do psiquismo humano e, no casocaesciéncia, ndo ha como ser
dissociado do meio social e da historia e culturaelaala a esse meio. A interacdo social,
mediada pela linguagem possibilita a apreensaceslasdores, regras e costumes sociais a
medida que a consciéncia vai se estruturando. Acd@mcia, por sua vez, também possibilita
simultaneamente a atividade do homem sobre esse eneique vive como forma deste
homem inserir-se e tornar-se um ser eminentemetal £apaz de agir sobre o mundo em
que vive reproduzindo e apreendendo a cultura dbfgu parte.

Nesta perspectiva, compreendemos que a categividade também esta
intimamente relacionada com o desenvolvimento dguEsno humano e da consciéncia. De
acordo com Ciampa (1994, p. 64) “[...] € pelo agélo fazer, que alguém se torna algo [...]
nos somos nossas acdes, n0s nos fazemos pela’prAsim, essa outra forma de interagir
com o mundo objetivo — a atividade — possibilitshamem o aprimoramento de suas fungdes
e necessidades em relacdo a esse mundo e, cortsegerie, desenvolve o seu psiquismo. E
nessa relacdo entre consciéncia e atividade qussordesenvolvimento psiquico se da e se
estrutura.

Para Goncgalves e Bock (2003, p. 89) “a atividadatégoria do psiquismo na
medida em que é a partir da atividade que o homemicipa de um grupo social em um
determinado momento historico e, nesse process@-8& um individuo”.

A atividade, portanto, esta diretamente relacior@ma o desenvolvimento do
homem a medida que viabiliza o desenvolvimento &amlga consciéncia no processo
contraditério de movimento da sociedade. Concordgacoon Sawaia (1987, p. 293) quando

também articula essas duas categorias afirmando:

[...] Consciéncia e atividade se encadeiam e sgrdigtam reciprocamente,
ao mesmo tempo em que se confrontam e se super@mmeédiadas pela
reflexdo. N&o basta a agcdo avancar para que autamante a consciéncia
se transforme. A acdo tem de ser refletida criteraer tem de ser
trabalhada ao nivel psicoldgico. A consciéncia &mié trabalho, atividade
subjetiva em relacdo a atividade objetiva, e naosposicdo mecanica,
reflexo de relagGes objetivas.

Cabe-nos inferir, portanto, que sem a reflexdo s&da possivel essa
complexidade na estruturacdo do psiquismo humanseja, é a capacidade de refletir acerca
da acao sobre o seu mundo objetivo que possiaditaomem ampliar sua consciéncia, pois a

acao por si s6 nao permitiria o desenvolvimentoune fenbmeno tdo complexo como a
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consciéncia. Constituir, portanto, a subjetivid@dsuas formas de expressao, néo significa
apenas reproduzir ou decodificar os significadosndmdo objetivo, mas sim, internaliza-los
por meio da reflexdo e da re-significacao individiessa realidade objetiva, social e histérica
gue constroi e é construida pelo homem.

Nessa perspectiva, retomamos a reflexdo de Leofit8%8) acerca da tomada
de consciéncia do individuo que ocorre mesmo neessp de alienacdo. Ou seja, essa
capacidade de refletir que vai caracterizar o dedeimento pleno da consciéncia humana
apresenta-se contrariamente a alienacao que tapbdeapresentar-se nessa estruturacao do
psiquismo. Assim, embora a alienagcéo nao impogsilolprocesso de tomada de consciéncia
do ser humano, também n&o o caracteriza, uma vezaqteflexdo apresenta-se como
condicaosine qua norpara esse desenvolvimento ampliado da consciéncia.

Leontiev (1978) evidencia ainda que a consciéné@ se caracteriza apenas

pela sua funcéo cognitiva ou intelectual, mas tampélo seu contetddo sensivel. Em sintese:

A realidade est4 presente na consciéncia ndo &fma das significacfes e
do sentido subjetivo dos objetos, fatos e fendmemas ela esta presente
também na forma do seu conteldo sensivel, daquiod@ cor e vida a
consciéncia: as sensacfes, as impressbes emogci@saignagens de
percepgcdo, a memoria, as representacdes etc., sukvimluo tem da sua
realidade. A totalidade desses processos constituatéria subjetiva da
consciéncia, a rigueza dos sentimentos, a coloragiioelevo da imagem
do mundo na consciéncia do homem (LEONTIEBpud CARVALHO,
2004, p. 41).

Entendemos que ndo podemos dissociar ou limitamteddo da consciéncia
aos significados e sentidos atribuidos aos refesndo mundo objetivo pelo individuo, mas
sim levar em consideracdo a afetividade que esi@hida a esse processo constitutivo da
consciéncia humana.

De acordo com Sawaia (1987, p. 295) “conhecimergentimento e
consciéncia constituem, portanto, uma unidade ttialénerentemente ativa”, ou seja, todas
as possibilidades subjetivas tém de ser levadas censideracdo no processo de
desenvolvimento da consciéncia humana, e dentse pi@gsibilidades, esta a afetividade
(emocdes e sentimentos), que certamente ndo dedesmrtada ao tentarmos compreender
esse processo constitutivo.

Para Sawaia (1987, p. 298) ainda sobre essa &ltagg@o entre consciéncia e
afetividade, “o0 sentimento ndo € a forma embri@en&a consciéncia, € seu elemento

constitutivo; a consciéncia sé se transforma quaedemociona”.
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Assim, nado significa atribuirmos aos afetos o pagel determinante no
desenvolvimento do psiquismo, mas sim evidenciadoso mais um mediador nesse
processo constitutivo da consciéncia do sujeitotajmente com a atividade e a linguagem.
Tal articulacdo entre esses aspectos constituddesubjetividade humana ndo podem ser
compreendidos de forma desarticulada, pois assiari@®mos descaracterizando o homem
como um ser socio-historico e cultural que é pratiuno contexto do qual faz parte e assim
se desenvolve. Corroboramos com Sawaia (1987, @) 28bre tal articulacdo, quando
evidencia que “consciéncia € emocao, é razao é@ #¢] Ao se quebrar a unidade entre
pensar, sentir e agir, tem-se a alienacdo psiaad@consequentemente social”.

Essa reflexdo da inter-relagéo entre tais categaz@mo constituintes da
identidade humana e da expresséo desta no munelvolg feita por Lane (1995, p. 62) ao

evidenciar que:

Emocdo, linguagem e pensamento sdo mediacbes gae la acao,
portanto somos as atividades que desenvolvemofssaronsciéncia que
reflete 0 mundo e somos afetividade que ama e ad#égmundo, e com
esta bagagem nos identificamos e somos identificado aqueles que nos
cercam.

E diante dessa perspectiva de articular essesag@sctos — consciéncia,
atividade e afetividade — no desenvolvimento dgypsmo humano e na construgcdo da sua
subjetividade que compreendemos a inter-relacésadesategorias também na constituicdo
da sua identidade. O proprio processo de constrgddentidade também se apresenta numa
articulacédo entre essas categorias, todas medegmeduzidas pelo meio social de cada
individuo, ou seja, desenvolver a consciénciagtiefsobre o mundo que o cerca e sobre as
acdes nesse contexto objetivo e social implicamadioulacdes densas e também mediadas
pelos afetos que permeiam a constituicdo do homeomexpressdo de ser no mundo por
meio da(s) sua(s) identidade(s).

Toda discusséo feita sobre identidade, adolescémaidluéncia da escola e da
familia na formag&o humana, constitui-se nos fureddos para refletirmos e entendermos o
processo de construcdo da identidade de génerdadiesaente, o0 que sera discutido no topico

a sequir.
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2.5 ENTENDENDO A CATEGORIA GENERO E A IDENTIDADE DE GEHERO DO
ADOLESCENTE

O processo de construcéo da identidade humana de fdéma extremamente
complexa e articulada a inUmeros aspectos da adadividuo. Assim, pensarmos sobre a
identidade de género do adolescente e sobre orseaspo constitutivo, requer reflexdes
também amplas que possibilitem articulagbes erdsaseduas categorias no processo de

formacao do ser humano: género e identidade.

2.5.1 A CATEGORIA GENEROEM EVIDENCIA NA FORMACAO HUMANA

De acordo com Carvalho (2000), os estudos sobrergé&ratam as nocoes de
masculino e feminino construidas entre os sexokragm da histéria nas diversas sociedades
e culturas. Para Louro (1997, p. 23), outra estaddessa tematica, “as concepcdes de género
nao diferem apenas entre as sociedades ou os namt@storicos, mas no interior de uma
dada sociedade, ao se considerar os diversos ¢S, religiosos, raciais, de classe) que
a constituem”.

Em meio a essas perspectivas, por exemplo, congesers a importancia de
levarmos em consideracdo as dimensdes soOcio-bsstéricultural no que diz respeito aos
estudos de género, pois, ndo ha como dissociaraiesdimensdes ao buscarmos uma
compreensao desta temética, uma vez que este éngeito complexo por ser produzido no
ambito dessas inter-relagoes.

Fica evidente, portanto, que caracterizarmos agodte género significa ir
além da compreenséo das diferenciacGes biologntes lkomens e mulheres, ou seja, género
significa as idéias e concepc¢bes socialmente addas de masculino e feminino. Tais
concepcdes sdo geradas por meio da articulagdaditlaencas biologicas, que sdo as
determinacdes organicas em que se caracterizaghivddno como “macho” ou “fémea”com
as representacOes destas diferencas consolidadamipito social. Em outros termos, as
relacbes entre homem e mulher criadas em uma sal@egroduzem, inicialmente, diante
dessa diferenciacdo bioldgica dos sexos, as chamatigdes de género, pois a nocao de
masculino e feminino vai ser estruturada da ind&egdo entre bioldgico, inicialmente, e o
social, e assim serdo produzidas as caracterizgg@esignificardo para cada contexto socio-

histérico e cultural como determinante dessas @Gelade género.
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Nessa mesma linha de pensamento, evidenciando rmandwémo fator
constitutivo das relagbes entre os géneros, agdedade poder produzidas socialmente, Scott
(1990, p. 14) ressalta que o género deve ser cemgico como um “elemento constitutivo
de relacdes sociais fundadas sobre as diferengasbjas entre os sexos [e como] um
primeiro modo de dar significado as rela¢bes depod

Assim, podemos inferir que a construcao do reféeaémeasculino e feminino
do individuo se da de forma a atender também asmi#gs sociais e a valorizacdo da cultura
de cada sociedade. Estas demandas, portanto, c#o amum a literatura especializada, se
constroem mediante as representagfes atribuidadaagénero, as quais estdo intimamente
ligadas as relacdes de poder entre homens e msik@rdiferentes contextos sociais.

Compreendemos esta evidéncia do poder como fapmritamte na formulagéo
do género, pela propria evolucéo histérica aceocsudgimento dessa categoria como area de
investigacdo e estudo. Os estudos de género easeeaito hoje estdo diretamente ligados a
histéria do movimento feminista contemporaneo. s$]...] constituinte desse movimento,
ele estd implicado linguistica e politicamente arasslutas e, para melhor compreender o
momento e o significado de sua incorporacdo, @gweple se recupere um pouco de todo o
processo” (LOURO, 1997, p. 14). E nessa perspecpestanto, que evidenciaremos, a
discusséo sobre o movimento feminista e a suaéindia na consolidacdo da emergéncia da
categoria género como campo de estudo e, consequamie, compreendermos as relagoes
de poder que permeiam as relacdes de género.

Toda a luta travada pela igualdade das mulhereyv&ras “instancias” da
vida, ndo so no plano dos pensamentos ideoldgicas,especialmente nas suas repercussoes
praticas, caracteriza a base maior do feminismmadimento feminista teve, pois, grande
importancia nos Estados Unidos e exerceu, de tmraa, uma influéncia internacional. O
conceito de género foi introduzido nesse pais nad#de 1970, em seu discurso tedrico, por
meio dos estudos da Antropologia. JA na Europal@n2, a inglesa Ann Oakley havia
apontado a necessidade da distingao entre mad@meafe género, na classificacdo social de
masculino e feminino, instigando, entéo, diversasras a aprofundarem seus estudos nesta
tematica. O feminismo pretendia, portanto, segusidey (1998, p. 184), “[...] que o uso do
conceito ou categoria género transformasse profoedse os paradigmas da histéria e de
outras disciplinas do conhecimento humano”.

O campo de marginalizacdo e segregacdo socialarporta que esteve
submetida ao longo da histéria resultou na constantsibilidade da mulher como sujeito. O

movimento feminista veio (re)significar essa vis@dre a mulher e reivindicar mudangas
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mais efetivas quanto aos seus espacos de atuacéontexto de entdo. Assim, 0S novos
estudos desenvolvidos com o uso da terminologiargém o seu respectivo aprofundamento
mostram que, inicialmente, devido a forte influ@ndo movimento feminista e as suas
inUmeras repercussées no cenario politico-soc@iéemesmo académico, vém enfatizar a
figura da mulher em detrimento da figura do homem.

Caracteriza-se desta forma, portanto, a estrutordganovimento feminista e
suas repercussfOes durante e ap0s as suas conauastamsais variados contextos, o que
demonstra o qudo complexa constituiu-se tal lufandiéda em prol da figura da mulher e,
principalmente, o seu carater dindmico e de cotestaansformacdo que ainda esta presente
em todas as praticas explicita ou implicitamenkaecrenadas com a emancipacao da mulher
como sujeito. Dali, talvez, justifique-se a redecdmplexidade, ou seja, os inUmeros fatores
implicados na tematica de género e na execucasealss estudos, pois estes estudos vém
exatamente sendo realizados por meio desta coastragpla de diferentes conceitos e
diferentes perspectivas, atreladas aos difereate®xtos historico, sociais e culturais do ser
humano.

Entendemos assim, que as relacdes de poder estdantinte relacionadas
com as relagbes e significagbes de género corasriddcialmente, em funcdo do proprio
percurso historico da estruturagdo desse campatddog mediante as lutas travadas com o
movimento feminista. Nessa perspectiva, entendemos essas relacbes de poder
possibilitam o nosso entendimento acerca das dddapes e diferencas que sempre
caracterizaram os referenciais masculinos e feimsnao longo da histéria. Matos (1997, p.

97) ao explicitar essa inter-relagéo, evidencia que

Por sua caracteristica basicamente relacionaltepada género procura
destacar que os perfis de comportamento feminimasculino definem-se
um em fungcdo do outro. Esses perfis se constituecials cultural, e

historicamente num tempo, espaco e cultura detaduom N&o se deve
esquecer ainda, que as relacbes de género sa@nomened constitutivo das
relacdes sociais baseadas nas diferencas hie@sqgie distinguem os
sexos, e sdo portanto, uma forma primaria de retagignificantes de
poder.

Podemos compreender que as diferencas e desigesl@éatte masculino e
feminino, que foram produzidas historica e cultmexite, mantém uma enorme proximidade
com as relagbes de poder que foram delineadas lemrens e mulheres e foram definindo
papéis e perfis caracteristicos para cada sexmtpema contexto social no qual estavam

inseridos. Assim, pensar em como foram/sdo estdbakas desigualdades entre os géneros
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significa pensarmos como homens e mulheres eramgsioebidos e que espagos
ocuparam/ocupam ou ndo na hierarquia social amldadistoria.

De acordo com Louro (1997) o feminismo pdés-estaligta entende o género
como todas as formas de construcao cultural, sediatiistica relacionadas com processos
que diferenciam homens e mulheres. Tais diferem;aonseqientes desigualdades sé&o
produzidas por meio dos discursos sobre os géperasada contexto e em cada cultura e tais
discursos perpassam e se constroem mediante e8e®lde poder entre os diferentes sexos.

Nessa perspectiva, torna-se importante evidenaiar as relacdes de poder
adquirem um lugar central quando se constroemszsiidios na educacao formal ou informal
desses homens e mulheres que apesar das suasirtées bioldgicas, ndo limitam-se a
elas para legitimar os seus referenciais mascuéni@snininos. Ou seja, a “necessidade” de
empoderamento humano € estimulada independenterdestecaracteres biologicos dos
sexos, mas estdo presos a estrutura social e atulfue estabeleceu ao longo da histéria
esteredtipos de dominacdo e desigualdades entrensom mulheres, entre masculino e
feminino. Scott (1990, p. 16) evidencia uma reftexgue articula o género como essa

primeira maneira de dar significado as relacogsadier:

O género € um primeiro campo no seio do qual, ounpgio do qual, o

poder é articulado. O género ndo € o Unico cam@s ebke parece ter
constituido um meio persistente e recorrente deefilgdicia a significacédo
do poder no Ocidente, nas tradi¢cbes judaico-crigtdsslamicas. [...]

Estabelecidos como um conjunto objetivo de reféadnms conceitos de
género estruturam a percepcao e a organizacacetamcsimbdlica de toda
a vida social. Na medida em que estas referénsiabedecem distribuicdes
de poder (um controle ou um acesso diferencial cite$ materiais e
simbdlicas), o género torna-se envolvido na cor@i@gcna construcdo do
poder em si mesmo.

Percebemos assim, que o0s construtos sociais eno wos referenciais
objetivos ou simbdlicos que solicitam o empoderaméamano como forma de viabilizar a
organizacdo da sociedade, perpassam pelas reldedgénero e na estruturacdo dos seus
conceitos. Ou seja, o poderio social delegado oopapdo para/por homens e mulheres vao
delineando o quadro de divisdo e hierarquizacdoedpacos de atuacdo respectivamente
masculinos e femininos, e, consequentemente, at@sttdo social pautada eminentemente
pelas relacdes de poder entre os géneros nasntidersociedades e em diferentes momentos
da histéria.

Louro (1997) reflete sobre essas relacbes de myder os géneros de forma a

evidenciar a sua estruturacdo mediada por esse d@ésconstante necessidade de
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empoderamento a que estdo submetidos homens e resulben cada contexto social.
“Homens e mulheres, através das mais diferentéegséociais, constituem relacdes em que
ha, constantemente, negociacbes, avancos, recoosentimentos, revoltas, aliancas”
(LOURO, 1997, p. 39). Tais relacdes de poder, dadvessa autora, ndo se caracterizam
exclusivamente de forma negativa, no campo dasidispmas pelo contrario, possibilitam o

desenvolvimento e mudancas positivas para ambgérmesos. Nas suas proprias palavras:

O poder ndo apenas nega, impede, coibe, mas tatfée@nproduz, incita.

[...] Homens e mulheres certamente ndo sao codstdpenas através de
mecanismos de repressdo ou censura, eles e dizesg também através
de praticas e relacdes questituemgestos, modos de ser e de estar no
mundo, formas de falar e de agir, condutas e pEstpropriadas (e,
usualmente, diversas). Os géneros se produzemanpmrtnas e pelas
relagcdes de poder. (LOURO, p. 40) [Grifos da ayjtora

O que se torna evidente é que essa relacédo rezigeotransformacdes e de
construgdo dos referenciais masculinos e feminggoda em meio as condi¢des culturais e
histéricas de organizacdo social, as quais estétadiente relacionadas as relacées de poder
engendradas nesse processo de constituicdo de ©iamemlheres. As relacdes de poder
acabam por definir também as diferencas e desigdesdque caracterizam esses referenciais
de género. Ou seja, “no interior das redes de ppedas trocas e jogos que constituem o seu
exercicio, sdo instituidas e nomeadas as diferendasigualdades” (LOURO, 1997, p. 43).
Essa inter-relacdo, portanto, nos proporciona ueflaxdo acerca de quais

perspectivas acerca do género podemos articularec@struturacdo dessa categoria como
area de estudo, bem como a forma como essa vab semdpreendida e proporciona 0s
entendimentos acerca dos homens e mulheres emadaadciedade. No que diz respeito as
diferenciacbes entre os géneros, Louro (1997) defajque estas foram relacionadas, a
principio, as distincdes bioldgicas e serviram paxalicar e justificar as mais variadas
distincdes entre mulheres e homens e o0s lugareaissoas possibilidades e destinos
“proprios” de cada género. Ou seja, segundo estacaa busca de explicacdes mediante os
estudos feministas acerca de quem definia essarenifas e o que significava ser diferente,
escondia de fato, desigualdades nos referenciasteeestipos entre homens e mulheres. O
que se buscava com o movimento feminista ndo eyarres diferencas que sédo préprias dos
seres humanos, independente de suas determinagmsss mas sim que 0s sujeitos fossem
concebidos como equivalentes, excluindo qualquessipiidade de reforcar diferencas e

desigualdades que sempre caracterizaram a concaped@a dos géneros.
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Sobre essa prisma, Louro (1997, p. 49) reflete ‘Gume nossa sociedade,
devido a hegemonia branca, masculina, heterossexarata, tém sido nomeados e nomeadas
como diferentes aqueles e aquelas que ndo corhpantidlesses atributos”. Essa diferenciacéo
provoca inevitavelmente varias expressdes de dmdigges entre os seres humanos e,
consequentemente, entre 0s géneros.

O poder, em meio as diferenciagdes socialmentetradaas, concede a uns a
imunidade as formas de subordinacdo e submissdotajques outros sdo vitimados e
marginalizados como resultado dessa inter-rela@écseja, as disputas pelo empoderamento
entre os géneros, desencadeiam situacdes constadtesrsas de submissao/dominacdo as
quais homens e mulheres estdo socialmente exp6Bmsanto, serdo sempre as condigbes
historicas especificas que nos permitirdo compreremelhor, em cada sociedade especifica,
as relacbes de poder que estdo implicadas nossposcale submetimento dos sujeitos”
(LOURO, 1997, p. 53).

Diferenca e desigualdade de género, portanto, esidtados dos processos
culturais e historicos a que as sociedades sdoetida® e, consequentemente, a que seus
membros, homens e mulheres, também estdo imersogeférenciais de género estdo
diretamente relacionados com os referenciais massule femininos, nos quais as
diferenciagdes sociais e as desigualdades decesreestas caracterizam e caracterizaram o
proprio processo de desenvolvimento humano e deepgdo sobre o homem e sobre a
mulher.

Louro (2001b), mediante os estudos que tem desadwoho Brasil, de uma
abordagem sobre género denominada “Teoria Queeiiidal da corrente pds estruturalista
francesa que estuda esta tematica, reflete sadmetela que os estudos acerca do género tém
de ter em funcdo exatamente do n&o reducionismo baogrismos comuns como
heterosexualidade/homossexualidade, mulher domimai@m dominador, igualdade/
desigualdade, diferencas/semelhancas. Ou sejagesia caracteriza-se pelo questionamento
das oposicOes fixas e aprisionadoras que de cemi@aftendem a “moldar” o individuo,
mediante as possibilidades que o social lhes d@ndaadramento em um perfil de género.
Segundo Louro (2001b, p. 6) o termquéerrepresenta claramente a diferenca que nao quer
ser assimilada ou tolerada e, portanto,sua formagd® € muito mais transgressiva e
perturbadora”.

Assim, compreendemos que mediante essa linha deamento sobre os
estudos e concepcles acerca do género, devemeaspgroeber que existem as relacdes

binarias, como por exemplo, desigualdade/igualdadgiferenca/semelhanca, porém, nao
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podemos nos limitar a analisar a compreenséao soeaseulino e feminino ou sobre homens e
mulheres exclusivamente mediante concepc¢des catedraocialmente sobre cada um destes,
e, consequentemente, corrermos O risco de deseoamsid movimento que caracteriza
também o desenvolvimento humano e das sociedadesltwas, e que possibilita as
transformagdes e mudancas que nos constituem @sno t

Diante dessa discusséo € que se torna importareéerfas uma articulacao da
categoria género com o processo de formacédo dorhpmeseja, uma vez evidenciados que
os referenciais masculinos e femininos sédo prodszgbcialmente e que estes referenciais
direcionam e determinam a execucao de papéis tansbérmlmente caracterizados como
sendo masculinos e/ou femininos, cabe-nos infele; gm meio a visdo do homem como um
ser socio-histérico e cultural, no bojo das relac8eciais, as relacbes de género também
definem e constituem a formacédo humana e as erp&#vivenciadas pelo homem as quais
séo advindas dessa formacgéo.

Podemos compreender essa articulacdo entre a catggaero e a formacao
humana nas palavras de Sousa e Carvalho (2003,qua@do ressaltam que as relacdes de
género referem-se “a um sistema de relacdes de padeadas num conjunto de qualidades,
papéis, identidades e comportamentos opostos aodbua mulheres e homens” e séo
determinadas pelo contexto social, cultural, pmig econdmico. As referidas autoras ainda
defendem a idéia de que o género é também corsthisioricamente sendo, portanto,
variavel e mutavel.

Assim, torna-se pertinente concluirmos que as dekagle género e os estudos
sobre essa categoria estdo diretamente articutamtosessas dimensdes bioldgicas, sociais,
culturais e histéricas que permeiam a vida humaaiada que o produto dessa articulagéo &
exatamente a vivéncia do homem por meio dos papéistidades, comportamentos, dentre
outros que o constituem e sao também constituidogedda atividade, da afetividade e da
consciéncia deste sobre 0 seu mundo objetivo. Bmootermos, o processo de formacao
humana e, sobretudo da identidade de género éadsulla individualizagdo do homem
produzida pelo seu proprio processo de socializahi@ssa perspectiva € que, apds essa
discussdo acerca das relacdes de género e su@&noifluna formacdo do individuo,
retomaremos 0 objeto central da discusséo desgm tgpe é a construcdo da identidade de

género do adolescente.
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2.5.2 A IDENTIDADE DE GENERODO ADOLESCENTEEM CONSTRUCAO

Para o adolescente, perceber-se num momento éenextonflito e incerteza,
caracteristicos desse momento da sua vida, estngtre construindo, dentre outras
identidades, a de género, ndo é uma tarefa simpksspectos internos e externos estao o
tempo todo numa relacao dialética, num movimentmmpeente que além de gerar inUmeras
experiéncias das mais diversas ordens, certam@nteetm é geradora de inUmeras duvidas.

Mergulhar nas inUmeras possibilidades que cada rdifiee que perpassa a
construcdo da identidade de género proporciong dedencadear no adolescente, conflitos
das mais diversas ordens. E ndo existe outra fponmeio da qual o homem pode definir-se,
a nao ser pela experiéncia em determinado contextmediante essa experiéncia poder
apropriar-se do que significar como seu. Em outeosos, para o adolescente perceber e
sentir-se como masculino e/ou feminino, dianteal#als nuances e perspectivas que estéo
engendradas nesses referenciais, necessita unmigiv@ais proxima, para néo dizer mais
pratica, de articulacéo entre o bioldgico, o caltup social e o historico que sinalizam de que
forma os conceitos de masculino e feminino sdoneides naquela dada realidade.

Vimos por meio das reflexdes do estudioso Ciamp84)Le a sua concepgéao
sobre identidade, que o processo de construcd@ destda de maneira dinamica e
permanente, num movimento dialético entre as catgoque 0 constituem, numa
transformacao constante que possibilita a emaréipdg individuo. Portanto, o adolescente
ao se deparar com um contexto repleto de signdemcsobre as questbes de género,
inevitavelmente e muitas vezes de forma inconsgjegropria-se de forma dinamica destas
nocoes e passa a adotar posturas e condutas datmete de um e/ou outro grupo (masculino
e/ou feminino).

Esse processo referente a construgdo da identittagénero, porém, também
ndo acontece de forma subita e harménica, ele éswitado de todas essas articulagbes e
significacdes atribuidas ao ser homem e ao seranulimtendemos que a categoria género e
suas repercussoes no plano pratico da vida humangaimente se caracterizam como
complexas. Assim, a cada significado, a cada serdaidada conduta, a cada papel atribuido a
figura masculina ou feminina, temos uma gama dasipiidades de representacbes desses
atributos que ao serem internalizados, o individessignifica e caracteriza num plano
individual aquilo que é socialmente construido. tsldiopes (2002, p. 141) sobre esse
processo de constru¢do da identidade na adoleacémeio resultado da inter-relagéo entre

socializacéo e individualizac&o enfatiza que:
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[...] A adolescéncia é considerada um momento da guando as pessoas
estdo envolvidas na constru¢cdo de um sentido deerdn quem Sao no
mundo social, sendo entdo um momento crucial patectar os discursos
de construcdo da identidade em desenvolvimentd. A. fluidez, a
fragmentacédo e a contradicdo [...] como sendodripaos das identidades
sociais sdo parte intrinseca dos embates discarsihms quais 0s
adolescentes estdo envolvidos.

Entendemos, portanto, que o autor, que trabalhesquisa também sobre o
processo de construcéo da identidade de génemboteEsaentes, entende a adolescéncia como
um momento no qual esse embate interno e sociatexm de maneira natural, ou seja, faz
parte da rotina do proprio adolescente e das steEm¢des diarias com o mundo que o cerca,
e talvez de forma nem percebida por estes, estaabde significado e de sentido
internalizados e consolidados na construcdo dasideatidades.

Pensarmos nessa perspectiva nos leva a entendema quanstrucdo da
identidade de género também se processa da mesma, feem minimizar as dimensdes
constituintes nos ambitos sociais e historicos elo rwmem e ser mulher, sem também
descartar as dimensdes bioldgicas e subjetivaseguaticulam as primeiras estruturando a
identidade de género e suas formas de expressiagmbscente.

Moita Lopes (2002) ainda acrescenta gue nesse ga@ceonstitutivo das
identidades, sobretudo a de género, também se f@rrda fragmentada e ainda, seguindo
uma légica semelhante a concepcao de identidadadedpor Ciampa (1987), entendendo as
identidades sociais como contraditorias e em fli&m outros termos, ambos estudiosos
ressaltam a condicdo mutavel e em constante motentkenconstrucao identitaria, condicédo
essa articulada diretamente com a concepcao denh@meo ser socio-historico e cultural.
Nas palavras do proprio Moita Lopes (2002, p. 198):

Essas identidades sdo mudltiplas [...] e estdo sempr processo [...]. A
natureza multifacetada de nossas identidades sqmdie ser entendida se
considerarmos a face social que mostramos a pdotique o outro
representa para nos e vice-versa, ao mesmo tempuerasse fato indica
gue as identidades sociais ndo sao fixas.

Compreendemos dois pontos nessa concepc¢ao do@uidmeiro € que 0 seu
entendimento sobre a construcdo da identidade un@asvez corrobora com a concepcao de
Ciampa (2000), no que diz respeito ao carater do@ntransformador e mutavel da
identidade que foi definido por ele como metamafd3 segundo ponto é que o autor deixa

clara essa articulacdo da presenca do outro sigtivfo nas redes sociais do individuo, que
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vai proporcionar a estruturacao das representagjgesicativas do outro e dos seus papéis
socialmente desempenhados e a estruturacdo ddesumlade. Em outros termos, 0s outros
significativos vao permear o processo constitutieodentidade do individuo, a medida que
esse se identifica ou ndo com estes e atribuifgigdos e sentidos as representacdes que
constroem desse outro e assim individualizam-seneow dessa socializagao.

Assim, apoés refletirmos sobre essas varias artioel na construcdo da
identidade, retomaremos o0 eixo da presente discupafa as questdes relacionadas a
identidade de género dos adolescentes. Para @@8); ao ressaltar a constituicdo dessa
identidade, os termos masculinidade e feminilidade mais apropriados se utilizados no
plural, pois assim, podemos dar conta das multpkagmentadas formas de ser dos homens
e das mulheres e suas respectivas constru¢cdessobiatoricas.

Ou seja, ao pensarmos a identidade de género,atimps perder de vista,
que as representacdes da figura masculina e fesréminongo da historia e em cada contexto
social se deram das mais diversas formas. Assimcéssario ampliarmos os olhares diante
dessas variadas formas de conceber e vivenciar tioseem e o ser mulher para cada
individuo.

Outro ponto importante de evidenciarmos € queprassmo situamos algumas
diferencas entre género e sexualidade no topicocdtegoria género em evidéncia na
formacdo humana”, aqui também, no que se refeidesidades de género e sexualidade

também cabe estabelecer uma diferenciacdo. Nagaalde Louro (1997, p. 49):

Quando afirmamos que as identidades de géneraderstglades sexuais se
constroem em relagdo, queremos significar algonttise mais complexo
do que uma oposicao entre dois polos: pretendenzaes que as varias
formas de sexualidade e de género iséerdependentesou seja, afetam
umas as outras. [Grifo da autora].

Compreendemos, pois, que da mesma forma que siaamlie género sao
tematicas distintas, porém que se inter-relaciorsntonstrucées das respectivas identidades
(sexuais e de género) também estdo imbricadas &angde permeiam mutuamente 0s
aspectos constitutivos de cada uma. Para falarreoglehtidade de género, devido aos
aspectos socio-historicos, culturais e naturais engendram a sua formacao, a identidade
sexual também vem a tona em razao dos papéis sexuandutas sexualmente construidas
como masculinas e femininas, e estas terminarendgforir e direcionar as identificacoes e
representacdes do ser homem e do ser mulher per@dividuo. Nessa perspectiva, Dutra
(2003, p. 152), afirma que:
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Os posicionamentos morais destacam a construcimelsttdades sociais
de género com base em concepcles naturalizadaseeacidistas de
masculinidade e feminilidade em que esses saora@iess como conceitos
dicotbmicos, homogéneos e intrinsecos a homengteres.

Essa concepc¢ao da autora refor¢ca a nossa compwespresddo afirmamos que
a construcdo das identidades de género, bem conue &exualidade, estdo diretamente
relacionadas e articuladas com as representacdestaosignificativo para o individuo em
ser homem e ser mulher. Esses processos estdadasredinda as construcdes sociais
naturalizantes e essencialistas que a cultura wlagéo historica tém mostrado sobre os
conceitos de sexo e posturas masculinas e femingques norteiam a vivéncia da
masculinidade e da feminilidade para cada individuo

Assim, pensarmos em como homens e mulheres seitgenstem seus
referenciais individuais de masculino e femininggehsarmos em como socialmente esses
referenciais vém sendo evidenciados e de que foatia ser humano internaliza e constitui a
sua propria identificacdo de género e também sexual

Em meio ao que foi exposto até aqui, cabe-nos tammedfletirmos sobre a
escola e a familia com mediadoras desse processiitativo da subjetividade humana.
Vamos iniciar tal discussao a partir da influéngzaescola na construcdo da identidade de
género.

Moita Lopes (2002, p. 16), sobre a influéncia dstiinicdo escola nesse

processo, ressalta que:

Dentre 0s espacos institucionais em que atuamosscala tem sido
continuamente apontada como um dos mais importaratesonstrucdo de
quem somos ou dessa fragmentacao identitaria. €osrprimeiros espacos
sociais que a crianca tem acesso, longe da vigllamediata da familia, a
outros modos de ser humano diferentes daquelesuddarelativamente
homogeneizado da familia.

E possivel inferir, portanto que o autor ao evidangue a identidade é muito
influenciada pelo contexto de escolarizacdo do alwestd influenciando, dentre outras
identidades, a identidade de género, ou seja, @&&ags e funcdes executadas na escola
também permeiam referenciais masculinos e femingnassim, a identidade do mesmo vai
sendo configurada por meio desses significadosisoente explicitos no contexto escolar.

Ao ressaltar algumas reflexdes acerca da identidadeal refletida, dentre
outros espagos, também no espaco escolar, Lour@l,(20. 31) possibilita-nos uma
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articulacédo dessa identidade com a construcéo elatiddhde de género produzida nesse

mesmo espaco:

As memodrias e as praticas atuais podem nos coatarodlucdo dos corpos

e da construcdo de uma linguagem da sexualidade;nels apontam as

estratégias e as téticas constituidoras das idelgidsexuais e de género.
Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciaments,aspacos reconhecidos
e publicos ou nos cantos escondidos e privadosereida uma pedagogia

da sexualidade, legitimando determinadas identslai@raticas sexuais,

reprimindo e marginalizando outras.

Entendemos que a escola, assim como outros costeetcsocializagédo de
ambito publico ou privado, também determina padrétsionados ao género e as praticas
sexuais, e com isso, seja valorizando ou margeadia tais condutas e/ou praticas, termina
por interferir na constituicdo dessas identidafi@s.outros termos, a escola, pela sua propria
caracteristica dinamica de agregar em sua estrdiveesidades sociais, culturais, historicas,
politicas, econémicas, subjetivas, dentre outrasmndrgem a essa gama de inter-relacdes e
articulacGes entre esses aspectos e o resultadasdieser-relacdes. No que diz respeito as
identidades dos que compdem o0 espaco escolar, tamexae a identificacdo ou a nao
identificacdo com o0s parametros, padroes e condgu@s permeiam tal realidade que
sinalizam os referenciais identitarios de génerdesmos.

O processo de construcdo da identidade de génspeciBcamente, esta
imbricado nessa teia de relacdes dos variados taspeonstituintes das diversidades do
sistema e da comunidade escolar, uma vez queearemefais do masculino e do feminino e
das condutas e préticas sexuais socialmente ctagrastdo presentes de forma explicita na
escola.

Diante dessa reflexdo, cabe-nos evidenciar um @aintexto de socializacao
que também interfere nesse processo constitutivdestdidade de género: a familia. Familia
esta que se apresenta como esse espaco primaiogidizacao e de inter-relagéo entre essas
diversidades sociais e humanas salientadas acisgmAinumeras sdo os referenciais e
condutas, padrées que também permeiam esse cortexi® inevitavelmente refletem-se no
processo de identificacdo internalizado pelos seesnbros. Nas palavras de Sousa e
Carvalho (2003, p. 13):

E na familia que aprendemos os distintos modelosoteportamento e
identidade de homem e de mulher. A crianca vaigienedo qual € o seu
papel, o seu lugar no mundo, o que se esperasdeidp recompensada ou
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punida, conforme seu comportamento € aceito ou/As&m, seus valores
tornam-se os do pai e da méae, através do procesdertificacao.

Desde a infancia, portanto, o individuo vai apreswd esses referenciais de
forma natural e espontanea, uma vez que essagnefs sdo explicitadas nas atividades
diarias realizadas pelos membros da familia, osseconstituem para essa crianga, como
figuras importantes e com referéncias igualmentpomantes para 0 seu processo de
individualizacéao.

Com esse raciocinio, vamos ampliar o nosso olharesessas influéncias da
familia e também da escola para um outro momenteidiado individuo: a adolescéncia.
Nesse momento, no qual a crise de identificacdpagsern os varios ambitos da vida do
individuo, inclusive os referenciais sexuais e dénego, tais referenciais vao ser
(re)significados e ganhar um sentido diferente, édida que vai sendo consolidado o
processo de identificacdo do ser homem e do senamuiediante essa inter-relacdo entre
individual e social. Corroboramos, pois, com Cianip@94, p. 67), quando discorre sobre

€SSe pProcesso:

Esse jogo de reflex6es mdultiplas que estruturalagdes sociais € mantida
pela atividade dos individuos, de tal forma qudcé#ol dizer-se que as
identidades, no seu conjunto, refletem a estrugacial, ao mesmo tempo
gue reagem sobre ela, conservando-a ou a transfdana

Compreendemos que o processo de construcdo dadatentde género esta
diretamente relacionado a essas mdultiplas reflexdesentes nas relagdes sociais, seja na
escola, seja na familia, seja em outros espaces;aados referenciais masculinos e femininos
produzidos e legitimados por esses espacos, e guadolescentes, vao articular essas
referéncias e refleti-las nas suas atividades ieotd, bem como podem, rejeita-las,
transformé-las ou conserva-las.

Nessa rede de inter-relacdes, em especial nalagiufamilia e escola como
mediadores desse processo de construcdo da idiEntidea género dos adolescentes,
percebemos que sdo nesses dois contextos de zagdalido individuo, que os significados e
sentidos de masculinidade e feminilidade s&o deac&rma mais evidenciados e
influenciadores para o adolescente. Na nossa aultiéssde crianca, ao entrar no processo de
escolarizacdo, o individuo comeca a receber nodéesondutas e padrdes muitas vezes
estereotipados do ser homem e do ser mulher, neaseflatem a estrutura social da qual a

escola também faz parte. E esses reflexos tambéradsdndos da familia, que como um
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contexto socializador também tem seus propriogerbiais de género. De acordo com Moita
Lopes (2002, p. 59) “é na escola, porém, que asgas, em geral, se expdem, pela primeira
vez, a significados que podem contestar ou confiquam elas sdo com base em como suas
identidades foram construidas na familia”.

Assim, entendemos que durante todo o processotexotio individuo, desde
a infancia até a chegada na adolescéncia, osisagiuos sobre ser homem e ser mulher, sobre
masculino e feminino, vém sendo apreendidos. Ponésge momento de ressignificacbes e
redirecionamento das varias esferas da sua vidasine da sua identidade, o adolescente vai
também definindo num movimento dindmico e constarsea identidade de género.

Vale ressaltarmos também, que ao nos referirmosecdg@amente a
adolescéncia, sem evidenciarmos outros periodosvidia do individuo, ndo estamos
negligenciando tais periodos na construcdo da idiete ou entendendo que apoés a
adolescéncia, a identidade ja esta consolidadaaleada e ndo sofrerd mais modifica¢des.
Lembremos, pois, das palavras de Ciampa (199741). Quando indaga sobre o que vem a

ser identidade e ao mesmo tempo tenta respondemaagacao:

Se identidade é identidade de pensar e ser, astaspee buscamos é uma
resposta sempre vazia, como um salto, pois é umamugose. O
contetdo que surgira dessa metamorfose deve snhos# ao interesse da
razdo e decorrer da interpretagdo que facamos eanguece ser vivido.
Isso € busca de significado, é invencdo de senEdautoproducdo do
homem. E vida. Isso pode responder o gigeétidade humangGrifos do
autor].

Compreendemos, portanto, que o carater mutavelaesformador que
engendra o préprio processo constitutivo da idadeédhumana e, consequentemente, da
identidade de género, sO pode ser entendido pov deeiprépria atividade, afetividade e
consciéncia do individuo sobre seu mundo objetide ¢éodas as suas inumeras significacdes
sociais, para proporcionar assim, a possibilidagleodndividuo realizar a internalizagédo
daquilo que Ihe for dotado de significado e deidenem seu processo de individualizag&o.
Em outros termos, a prépria vida do individuo enterirelacdo desta com todas as
transformacdes e mudancas de ordem social, hst@udtural, subjetiva, dentre outras, € que
vai nos permitir compreender o processo de cor@truga identidade de género do
adolescente. Concluimos assim, que a identidadeufives e feminina do adolescente vai
sendo construida a medida que este atribui sigdifis e sentidos ao que ele vivencia, isto €,

pensa, sente e age acerca das questdes sobre gémeeoos referenciais que balizam tal
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movimento sdo constituidos nos ambitos sociai$pniies, culturais e subjetivos dessa rede

de inter-relagbes que caracteriza e produz o hoenemulher.
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3 O PROCESSO DE PESQUISA

No presente capitulo descrevemos 0 processoceedetodoldégico que
fundamentou a pesquisa que nos possibilitou apesendprocesso de construcdo da
identidade de género de adolescentes do ensinamrdadiidade de Teresina-Pl. Para tanto,
estruturamo-lo em subtdpicos que facilitam a coemséo dos passos seguidos durante o
processo de pesquisa, salientando os pontos-chevémm estruturados. Assim, reflexdes
desde a natureza da pesquisa, passando pelosniestas de coleta dos dados empiricos,
indo até os procedimentos de analise e interpretdod dados serdo contemplados neste
capitulo.

3.1 ANATUREZA DA PESQUISA

A natureza desta pesquisa € qualitativa, uma vezsqu objeto de estudo e o
objetivo proposto caracteriza-se de forma amplam@ p seu entendimento, ndo podemos
reduzir o conteido dos dados a simples operackawgdlo de variaveis. De acordo com
Melucci (2005, p. 28) o uso desse tipo de pesduisdamenta-se pela propria dinamica de
complexidade que caracteriza a sociedade atuakesgsa “necessidade de qualidade tem,
certamente, raizes nas diversas modalidades comnagiereferimos as relacbes sociais
contemporaneas”. O autor nos traz ainda a reflex@oe trés dimensdes que interferem e

influenciam o uso dos métodos qualitativos na pisacgocial, sdo elas:

a) a individualizacdo das sociedades complexas criamdicbes de autonomia para os
sujeitos individuais, assim a experiéncia individpassa a ter um valor muito
importante e inviabiliza o uso de instrumentos dsgpisa meramente quantitativos,
pressionando para a necessidade de uso de méwmtpe dqualitativo;

b) a importancia da vida cotidiana como espaco no gsi&ujeitos constroem o sentido
do seu agir e no qual experimentam as oportunidades limites para a acao,
mudando a atencgéo para as dimensodes culturaisidehagnana e acentua o interesse
e a importancia da pesquisa de tipo qualitativo;

c) os processos de diferenciacdo colocam énfase feEremdias culturais, territoriais,

individuais e, assim, os meétodos de pesquisa queéete a estandardizacdo e a



73

quantificacdo servem menos que 0S outros pararcaptas aspectos, enquanto a

atencdo se desenvolve sobre as dimensfes maisaprepte qualitativas.

Assim, a pesquisa qualitativa tem sido cada vezs mélizada, pois, nas

palavras de Melucci (2005, p. 30),

€ como se as praticas de tipo qualitativo tivessleanto a estrada para uma
redefinicho do campo no seu conjunto e comecasseIrD@UzIr uma
mudanca dos velhos limites que separavam quantigagelidade; como
se tivessem comecado a superar a heranca dualisticaodernidade e
operassem como fatores de inovacgéo por todo o campesquisa social.
@) velho dualismo sujeito/objeto, fatos/represergagd
realidade/interpretacdo € colocado em questaoémtidastas praticas [...].

Percebemos, pois, o quanto a teméatica deste tmball construcdo da
identidade de género de alunos do ensino médigerswa adocdo da pesquisa qualitativa,
uma vez que 0s aspectos que permeiam tal discudsfotam a presenca das dimensoes
salientadas por Melucci (2005) e que articuladas coreferencial metodologico também
adotado, justificam tal escolha, refletindo exatal@eessa ampliacdo de compreenséo e
superacao da dicotomia objetividade/subjetividamipnocesso de producdo do conhecimento.

Ao estruturarmos, portanto, um referencial tedreetodolégico que
viabilizasse compreender tal objeto de estudo,dmes no materialismo historico-dialético a
possibilidade dessa compreensdo, uma vez que EaUpIOS € conceitos nos possibilitam
uma reflexdo critica acerca de uma concepcdo delonwe ser humano e da relacdo das
interagdes desse ser humano consigo mesmo, cortr@eeom esse mundo individual e
social de forma mais ampla. Assim, estudar a co¢&tr da identidade de género caracteriza-
se como algo complexo, justamente devido a temateatidade englobar discussdes
intermediarias como, por exemplo, sobre o contexttco-histérico e cultural no qual o
adolescente esta inserido - a escola, a familiairel®@utros, e que vao mediar o proprio
processo de construcéo dessa identidade.

Desse modo, optamos por um método n&o-reduciooistado-restritivo que
pudesse facilitar a compreenséo e o entendimenpoab@sso de construcdo da identidade do
adolescente, constituido de forma dinamica e n&alizada, ou seja, um método que
possibilitasse uma andlise e compreensdo do motameta transformacdo e da
“metamorfose” que caracteriza tal processo. Coraoas, pois, com Alves (1988, p. 66) ao

refletir que “no estudo da realidade social, o métdialético, [...] parte de uma abordagem
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global na qual as situagbes mais simples sado exalasnno contexto das relacdes diversas e
contraditérias que as unem, formando a totalidadereta”.

Assim, se faz necessario salientar que para compeee objeto de estudo em
questdo, adotamos a visdo de homem como um serlgétidrico, pois entendemos que €
justamente neste contexto histérico e cultural guedividuo se desenvolve e apreende os
valores, costumes, habitos da sociedade em queevigen internalizagdo destes, articulados
numa logica dialética que a sua identidade vai cawhstruida e transformada. Assim, o
conceito de movimento neste contexto se faz extrenge pertinente, uma vez que a
identidade é vista como algo dindmico, sempre eansformacdo, e em constante re-
significacdo. Para Alves (1988, p. 66) “todas dacfes que se estabelecem na sociedade
entre as pessoas e 0s grupos e que fazem delaealidade viva, em movimento, sdo o
objeto do método dialético”.

Quanto as questdes de género, de forma igualmentiplexa, percebemos a
sua compreensao, tendo em vista o dinamismo e \@sds fatores que emergem na
elaboracdo desse conceito pelo individuo. Defmir@como homem ou mulher ou
conceitualizar masculino e feminino, necessita ma logica que facilite a apreenséo destes
conceitos também influenciados e constituidos nomtexto sécio-histérico e cultural, numa
histéria (principio da historicidade) que se caddistias circunstancias materiais (conceito de
matéria) e que se transformam, definindo e signifi® o ponto de vista do ser humano frente
a esta questdo. Para compreendermos e explicaringsoaéancia desse referencial tedrico-
metodolégico fazemos uso das palavras de Carorg (1P 29) ao definir que a dialética

como método de investigacao:

1) ele [o método dialético] aparece, antes de mai®, como um método
de exposicao, teorico, especulativo, racional, nés apriorista, uma vez
que pressupde a pesquisa empirica; 2) um métaitmecria medida em que
a conversdo dialética, que transforma o imediato m®diato, a

representacdo em conceito, € negacdo das aparé&uwigss, ilusdes

ideoldgicas do concreto estudado; 3) um método ressg/o-regressivo,

patente na espiral dialética em que ponto de padighonto de chegada
coincidem mas néo se identificam.

Assim, articular estas duas categorias — génedergidade - tdo complexas e
tdo densas no universo da pesquisa cientifica,saonger, viabiliza-se por meio de sua
fundamentacdo na perspectiva tedrico-metodologicendterialismo histérico dialético. Em
outros termos, esta perspectiva permite que haja erploragdo mais ampla sobre os

diversos aspectos e fatores que influenciam o psacge construcao da identidade de género,
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sem o risco de haver reducionismos ou simplificag@@nalise do fenébmeno, possibilitando
uma compreensdo mais clara e fidedigna, uma veajigela, especialmente, os principios
da materialidade, da historicidade, da transforma;do movimento no entendimento desse
processo.

Alves (1988) ao justificar o uso do método diaktiem estudos sobre a
realidade social, no processo de construcdo tedretodolégico da pesquisa, salienta que
devemos atentar para dois pontos essenciais: zarfabs uma pratica social que permita
apreendermos a realidade no seu contexto globalizaemos a analise dos dados dessa
realidade concreta de maneira que possamos prookidlementos abstratos que permitem
desvelar as interacdes e determinacdes do processo.

Para desenvolvermos este trabalho, portanto, plarosj a pesquisa empirica
de forma a inter-relacionar os pressupostos tepragueriormente evidenciados, o método
adotado, os procedimentos metodolégicos e o oletestudo, estruturando-os e criando
possibilidades da andlise dos dados e a sua ietagao.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para atingirmos o objetivo central desse traballeimitamos o universo da
pesquisa ao definirmos os participantes e o espgag®alizacdo da mesma, bem como o0s
procedimentos de coleta de dados e de andliseemrietacdo dos resultados. Para uma
melhor compreensao do leitor, explicitaremos, poégla um dos momentos desse percurso

metodoldgico de forma gradativa nos topicos queegeem:

3.2.10 UNIVERSODA PESQUISAE O ACESSOA ESCOLA

Ao pensarmos em um espaco escolar no qual pudésgealzar a presente
pesquisa, ou seja, uma escola de ensino médiadadecde Teresina-Pl, refletimos sobre a
viabilidade de realiza-la na Escola Estadual Zasadie Goéis — Liceu Piauiense. Esta é uma
escola que oferece a comunidade exclusivamentsincemédio como grau de escolariza¢ao
e certamente, por esta propria condicdo estrutioasistema de ensino adotado, ndo nos

deixou duvidas sobre a referida Escola ser umdentecescolha, dado o objeto de estudo em
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guestdo e, especialmente, a referéncia que essda emgresenta junto a comunidade
teresinense, tanto no ambito social quanto no a@nebliicacional.

Apoés definirmos o interesse de realizarmos a peagud Liceu Piauiense, 0
passo seguinte consistiu em estabelecer o primeittado junto a mesma para checar a real
possibilidade de realizagdo deste trabalho. Rantm,telaboramos um documento pedindo
autorizagdo a Direcdo da Escola, expondo as infgdiesmacerca do objeto de estudo da
pesquisa, 0 objetivo do trabalho, bem como a dgseride como seriam realizadas as
atividades junto a Escola e aos seus alunos, caswebse a possibilidade de fazé-lo
(APENDICE A). Assim, com esse documento de esdiaetto em méaos, foram realizadas
algumas visitas preliminares, para que pudessa@eada uma hora e ter acesso a direcéo da
escola e fossem explicitados os motivos e objetdesealizacdo desse estudo. Depois de
algumas tentativas de entrar em contato com ad&direl@ Escola, mas devido a grande
quantidade de atendimentos e compromissos da masqula primeira semana, marcamos
para a semana seguinte o encontro.

O Liceu Piauiense tem atualmente na direcdo ddaesoo professor e como
diretora adjunta uma professora, que no dia marpaalitamente receberam-me e de inicio,
apos terem lido o documento pedido de autorizesg@iitaram alguns esclarecimentos sobre
a pesquisa, no que diz respeito ao tempo necegsdndoa sua realizacdo, a quantidade de
alunos que seriam necessérios para a formacaordpesg de que série(s) e de qual turno
seriam esses alunos, e qual o espac¢o necessaria pEalizacdo da pesquisa.

Mediante essas indagacoes, fui esclarecendo, pgsasso, 0s procedimentos
gue seriam necessarios para o desenvolviment@aballio, ao mesmo tempo fui acatando as
regras da instituicdo, a fim de que ndo houvessfuipbs ou inconvenientes junto a
organizacao da rotina escolar e nem mesmo aosvalgjela pesquisa.

Vale ressaltar que esse primeiro contato com a&abrela escola tornou-se
importantissimo, uma vez que houve um interesséonguande na temética do trabalho e foi
relatado a necessidade de trabalhos nessa pevapetsvido, segundo eles, as questbes de
género e também de sexualidade estarem muito pessem contexto escolar e a escola nao
ter condicdes de lidar da forma mais adequada ctema. Estava presente também na sala,
além dos diretores, uma professora que refor¢cowpartancia de um trabalho contemplando
essa tematica.

Mediante essas indagacoes, foi esclarecido a dirdgdescola e a referida
professora que o presente trabalho ndo se traavwand pesquisa de intervencao junto a

comunidade escolar sobre género ou sexualidad®, desuma coleta de dados que iria tentar
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captar a compreensédo dos alunos acerca destadanatintando sempre para 0s objetivos a
serem atingidos e que previamente ja estavam defirpara o inicio do estudo.

Outro ponto importante, nesse encontro, foram ommezimentos e ajuda da
Direcdo em explicitar, por exemplo, que com aluth@durno da noite, ndo seria possivel ser
realizada a pesquisa, uma vez que a sua faixa etddontrava-se, na sua grande maioria,
acima do que delimitamos como critério de invegfiga— a adolescéncia. Diante disso,
restaram-nos as op¢des dos turnos da manha eldadaa Direcdo deixou-nos a vontade para
escolher o turno que melhor se adequasse aos dsoidai coleta de dados. Foi, portanto,
acordado entre o pesquisador e a Direcdo da espoda 0 horario para a realizagdo da
pesquisa fosse contrario ao turno em que os akstagassem, ja que a grade de horérios de
aulas dos mesmos era fechada durante toda a sencanaa finalidade de ndo comprometer
nem interferir nessa rotina de atividades, seri@igmlo a disponibilidade dos mesmos em
dirigirem-se a Escola no horario contrario ao horéle suas aulas. Assim, optamos pelos
alunos do turno da tarde, a fim de adequar o lmdaimanha para a realizagdo da coleta,
priorizando a possibilidade de horarios flexivens jparte dos pesquisadores.

Outra questdo discutida nesse encontro foi a vdaloié de realizarmos os
encontros com os alunos nas dependéncias da pegmaéa, em virtude de ser um espaco ja
comum aos alunos, e de acesso conhecido pelos mesd®wtoda a significacdo do espaco
escolar para estes, ponto de grande interesse jato e estudo em questdo e que talvez
pudesse possibilitar-nos captar esse significadesdala para os mesmos, estando inseridos
nesse ambiente. A direcdo prontamente sugeriuperdlslizou o espaco da Sala de Video
para a realizagdo dos encontros, solicitando apenagyendamento prévio das datas
necessaérias, a fim de ndo comprometer as atividiaescola ja previstas.

A direcdo da escola também solicitou do pesquisadona coépia da
dissertacédo para ser disponibilizada na bibliotec@scola para estudos posteriores e para o
acervo bibliogréfico da instituicdo e sugeriu agioiidade de ser apresentada aos professores
e coordenadores os resultados encontrados na g&s@uifim de possibilitar reflexdes e
alternativas de intervencao futura por parte dodguale docentes em meio ao que fosse
detectado no estudo. Concordando com as solickadde Direcdo e diante da inteira
disponibilidade em realizar a pesquisa, passamasgaomento seguinte: o contato com 0s,
até entdo, possiveis participantes.
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3.2.20S ALUNOS PARTICIPANTES

Esta pesquisa foi realizada com 10 (dez) alunascdcimeninas e cinco
meninos) do ensino médio da cidade de TeresinasPdjuais estavam cursando o 2° ano do
ensino médio da Escola Estadual Zacarias de Gdigeu Piauiense no ano de 2007.
Orientado pelos pressupostos tedrico-metodologiges embasam o estudo, os alunos néo
foram escolhidos ou pré-selecionados em meio ériast especificos, mas sim trés critérios
gerais - ser adolescente, estar cursando o engdm @ aderir voluntariamente a proposta de
trabalho explicitada junto aos mesmos, pois, congere Gatti (2005, p. 13) sobre essa
guestao:

Embora alguns critérios pautem o convite as pespass participar do
grupo, sua adesdo deve ser voluntaria. O convite der motivador, de
modo que os que aderirem ao trabalho estejam #eralbs tanto para o
processo como para o tema geral a ser tratad@jauasatividade no grupo
focal deve ser atraente para 0s participantes, iggw, preservar sua
liberdade de adeséo é fundamental.

Percebemos assim, que a necessidade de adesat@naldas participantes ao
processo grupal é uma condicdo necessaria ao ba@enwEvimento do grupo e a
consequente obtencdo dos resultados que possamncentemplar o objeto de estudo em
questao, no caso, a construcéo da identidade alossatio ensino médio.

Assim, ap0s uma visita a referida escola no hordoiaecreio, no turno da
tarde, buscamos uma aproximacdo com um grupo desalyjue estava conversando durante
esse intervalo num dos corredores da escola qaee$do as salas de aula. O momento era de
aparente descontracdo, havia trés meninas e utmoneanversando e sorrindo. Tentando
ndo ser inconveniente, aproximei-me e ap0s umaladpientificacdo como pesquisador e
descrevendo de forma sucinta e simplificada o mojedla pesquisa, fizemos o convite a
possibilidade de adesdo dos mesmos ao grupo edagaareacdo deles. Vale ressaltar aqui,
de acordo com Gatti (2005), que ndo se recomendaaa® participantes informacdes
detalhadas sobre o0 objeto da pesquisa. Eles dearemf@rmados de modo vago sobre o tema
da discussdo para que ndo venham com idéias pnédes ou com sua participacdo
preparada.

Apoés essa breve explicitacdo do trabalho a serndebedo, duas das trés
meninas solicitaram uma nova explicagcdo do que arser essa pesquisa e como se daria

esse processo. Apds a nova explicacdo, rapidanasnties meninas disseram que queriam
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participar, ao passo que o menino disse que ni@odisponibilidade de tempo para participar.
Nesse momento, alguns outros alunos ja se aproaimaara ouvir o nosso diadlogo e saber
do que se tratava. Assim, de forma espontanea eneinente rapida, surgiram oS
voluntarios para participarem do trabalho.

Outro ponto importante, a ser salientado, é queigrente ja tinham sido
delimitados a quantidade de membros que deverianp@oo grupo: 5 (cinco) meninas e 5
(cinco) meninos. Assim, durante o primeiro contedm o grupo de adolescentes reunidos
durante o recreio, foi explicada a quantidade déggaantes necessaria ao grupo e ainda o
compromisso e envolvimentos com o processo dumptriodo dos encontros. Gatti (2005,
p. 22) sugere que “cada grupo focal ndo pode samdgr mas também ndo pode ser
excessivamente pequeno, ficando sua dimenséo gmefaimente entre seis a 12 pessoas”.
Portanto, a estruturacdo dos grupos e, consequemtiema selecdo dos participantes
aconteceu de modo a seguir as recomendacfes alipneaéos cabiveis, de acordo com o
referencial que os embasa.

Apoés essa adesao voluntaria dos alunos, o pesquiaidregistrando numa
folha de papel os nomes completos dos meninos éaseque participariam da pesquisa e
automaticamente, por se tratarem de adolescernjeefatta etéria situa-se entre 16 e 18 anos,
entregamos a cada um deles, em duas vias, do TETr@onsentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B) para serem preenchidos e assinadosspstus pais ou responsaveis,
autorizando os filhos a participarem da pesquisa.deguida marcamos uma nova data e
horario para nos encontrarmos nas dependénciascdéaedurante um dos intervalos das
aulas, para néo prejudicar a dinamica de funciontomga rotina escolar. A finalidade de tal
encontro foi receber as respectivas autorizacdes résponsaveis e confirmarmos a
participacdo efetiva de todos 0s que se propus@r@aviamente e sO entdo, agendar, de
acordo com as disponibilidades de tempo de cadasitiatas possiveis para a realizacdo dos
encontros.

A opcdo por alunos da segunda série do ensino mselialeu devido
entendermos que sao adolescentes que estao exataraanetade do processo desse grau de
escolarizacdo. Assim, para que pudéssemos ter eprasentatividade significativa do
pensamento do aluno do ensino médio, pensamos wemsatiessa série como critério de

organizacdo e entendimento da vivéncia propriameitéedo curso desse periodo da vida

" O modelo deste Termo foi adquirido junto ao CordéEtica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
Piaui — UFPI e encontra-se disponivel nos apéndiesse trabalho.
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escolar. O quadro a seguir nos mostra a composigagrupo por nonfe idade e sexo dos

integrantes que participaram dos encontros dutadteo processo da pesquisa:

MENINAS IDADE MENINOS IDADE
Maria 16 anos Joéo 17 anos
Joana 18 anos José 17 anos

Rita 18 anos Pedro 17 anos
Francisca 16 anos Francisco 17 anos
Ana 17 anos Manoel 18 anos

3.2.30 PrRoceEssAE CoLETA DosDADOS

A coleta de dados desta pesquisa ocorreu duraptiEneiro semestre do ano
de 2007, mais especificamente durante os mesesamearjunho. A fim de explicitarmos
melhor a execuc¢do desse procedimento, discutirefntisznica de grupo foca O roteiro de

estruturacdo e execucao dos grupos

3.2.3.1A TECNICA DE GRUPO FOCAL

A técnica pela qual realizamos a coleta de dadas doupo focal. Essa técnica
foi escolhida por contemplar, de forma bastantelanmpobjeto de estudo desta pesquisa, pela
sua propria caracteristica de estruturacdo e edecaiser especificada mais adiante. Outro
motivo que nos levou a adota-la foi o fato da faymae experiéncia profissional deste
pesquisador como psicologo clinico e os trabalmieriarmente realizados com grupos no
exercicio da sua pratica clinica, bem como porrelgienos a riqueza que caracteriza todo e
qualquer trabalho em grupo, devido justamente eragfio que possibilita entre os seus
componentes e as reflexdes e amplitudes adquai@astir dessa troca significativa.

Assim, baseado nesse entendimento e tendo comtivobjentral analisar o
processo de construcdo da identidade de géneradidasscentes do ensino meédio da cidade

de Teresina-PI, refletimos sobre o quéo rico eréstante seria adotar tal técnica na coleta

8 Os nomes utilizados séo ficticios para presenymivacidade e o sigilo de identificacdo dos admetes.
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dos dados, uma vez que a tematica, pelos promfesenciais tedricos que nos embasam,
sugere uma perspectiva dialética e dialdgica pamgreendermos o fendmeno da construgéo
da identidade, diante dos aspectos socio-histgrmdturais e subjetivos que se encontram
engendrados nesse processo.

Guimaraes (2006, p. 157) sobre a utilizacdo doaifopal como técnica de
coleta de dados, esclarece que

0 ‘grupo de opinidao’, grupo focal ou grupos de dssdio é um
procedimento investigativo que se aproxima, de rafgumaneira, a uma
entrevista coletiva. Significa centrar o foco déetde dados num ou mais
grupos especificos, ou explorar um foco, um aspesfiecifico de uma
guestdo a partir de um ou mais grupos. Sua utlizacessupde a opcao de
coletar dados com énfase ndo nas pessoas individotd, mas no
individuo enquanto componente de um grupo.

Entendemos, portanto, que 0 uso dessa técnicaeapmese extremamente
pertinente tendo em vista 0 objeto de estudo dpssguisa, pois denota exatamente a
interacdo e néo a individualidade do sujeito, ga, ggoporciona-nos apreender a perspectiva
do integrante do grupo em relacdo a tematica discutestando atento as possiveis
interferéncias e relagdes com o(s) outro(s) queéamintegram e definem a complexidade e
amplitude decorrente dessa interacdo, no processoahs efetivas.

Inimeras foram as motivacdes para fazer uso doogiogal. O objeto de
estudo dessa pesquisa, uma técnica que possitdftar o movimento, a interacdo, a
complexidade das inUmeras variaveis que estdo draglas nesse processo e que se inter-
relacionam de maneira constante. Assim, dependdadorma como se da a obtencdo dos
dados, muito pode se perder no meio do caminhagest@es necessarias ao entendimento da
questao central da pesquisa podem ficar comproasetid nem mesmo serem evidenciadas,
caso a técnica nao permita a flexibilidade e arp@banecessarias.

Ao pretendermos, pois, realizar um processo inyatio, cujo objetivo atrela
em si uma complexidade de fatores e permite-nosdiame o referencial teorico-
metodoldgico adotado, consolidar a captacdo dossdacksclarecimentos acerca da tematica
em guestdo, torna-se necessario uma técnica qoesfavesse processo. Tal investigacao
deve acontecer sem perder de vista esse objetstuttoe devemos evidencia-lo e adequa-lo
aos procedimentos necessarios a sua compreensémnamais fidedigna possivel nessa
investigacao cientifica. Gatti (2005, p. 11), abes#ar essa amplitude do uso dos grupos

focais em pesquisas defende que
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o trabalho com grupos focais permite compreendmgssos de construcao
da realidade por determinados grupos sociais, @enger praticas
cotidianas, acdes e reacfes a fatos e eventosocamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o anfento das
representacoes, percepcbes, crencas, habitos, esalorestricbes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalembetrato de uma dada
guestao por pessoas que compartilham alguns teaga@®mum, relevantes
para o estudo do problema visado.

Percebemos, pois, o quanto essa técnica se adeguaossos objetivos ao
tratarmos dessa tematica da identidade de géneaml@lescente, pois nesse processo estao
presentes aspectos que envolvem simbologias, espagdes, significacdes, valores, dentre
outros e estes sendo expressos por meio da falpresedes nao-verbais dos adolescentes,
comunicando e sinalizando a dinamica de percepgdoceonamento acerca desse tema num
momento comum do desenvolvimento que € a adolescénem relagdo ao espago que

também lhes é comum: a escola.

3.2.3.20 ROTEIRO DE ESTRUTURACAO E EXECUCAO DOS GRUPOS

Apos termos definido o grupo focal como técnicadleta de dados, deu-se o
momento de estruturacdo atentando aos pontos &ssethe serem contemplados em cada
encontro, a fim de nédo perdermos de vista o0 olgetestudo em questdo e os objetivos
especificos da pesquisa.

Para a realizacdo dos encontros e antes mesmordesise de atividades em
cada grupo de encontro com os alunos, foi feita uisiéa prévia ao local sugerido pela
direcdo da escola para a realizacdo do traballsalaade video. Essa visita foi importante
pois, por meio da observacdo da estrutura fisicdog recursos existentes, pudemos
selecionar, de forma mais especifica, 0s contel@ass possiveis atividades a serem
desenvolvidas naquele espaco, a fim de ndo hagprizo do objetivo que nos propunhamos
atingir e assim comprometer a qualidade dos dadesesn coletados.

Gatti (2005, p. 24) quanto a essa questao suger€aylocal dos encontros
deve favorecer a interacdo entre os participafede-se trabalhar em cadeiras avulsas, em
circulo, ou em volta de uma mesa. [...] Como ogigiantes permanecerdao um tempo
razoavel em reunido, certo conforto é necessdbi@hte disso, percebemos que o local seria
adequado, pois a sala era ampla, medindo cerca(ttésy metros de largura por mais ou

menos 8 (oito) de comprimento, além de ter umadutistica, até mesmo por ser uma sala
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usada para a projecdo de video. Pudemos perceberegge ambiente os ruidos externos a
sala ndo interferiam de forma a prejudicar a ex@zulas discussoes e atividades previstas.
As cadeiras também eram bastante confortaveis,ass®nto e encosto alcochoados, 0 que
proporcionaria uma melhor acomodacédo dos alunoantkiras atividades realizadas em
grupo. A sala também possuia um aparelho de atigionddo e dois ventiladores tornando
agradavel a climatizacdo local, além de uma tedevide 29 polegadas e aparelhos de
reproducdo de video e dvd. A decoracdo também claamaatencdo, por ser repleta de
cartazes afixados nas paredes, produzidos pelossaltalvez ao longo das disciplinas, que
privilegiavam campanhas de conscientizacdo sobréo naenbiente, drogas, doencas
sexualmente transmissiveis, dentre outras questaeshém existiam cartazes do Ministério
da Saude com tematicas de conscientizacdo e amsksfde reflexdo sobre a educacéo e a
importancia da conservacao dos utensilios dageeieto.

Depois dessa checagem do local passamos ao modecestabelecer o roteiro
de atividades e discussdes a serem desenvolvidagrupm ao longo dos encontros. O
primeiro passo foi definir a quantidade de encangdraseados no que Gatti (2005, p. 22)
sugere que “a decisdo sobre a quantidade de gauperem utilizados deve levar em conta a
homogeneidade/heterogeneidade da populacao-alvelagéo ao objeto de pesquisa e dos
objetivos desta”. Essa autora ainda reforca, quantoimero de encontros, a necessidade da
realizacdo de trés ou quatro encontros e a pafjrwerificar a quantidade e o nivel das
informacfes colhidas para a questdo que esta sesimlada. Optamos, portanto pela
execucao de 04 (quatro) encontros para atendextgets/os e dados necessarios ao objeto de
estudo em questao.

Vale salientar aqui, que nesse processo de estc@midos encontros com 0S
participantes ficamos atentos ao ponto que Gaf0g2p. 8) adverte sobre a postura do
moderador do grupo durante os encontros, o quad deanter-se o tempo inteiro como

facilitador do processo de conducao e interacapagirou seja,

na conducdo do grupo focal, € importante o res@tprincipio da nao-
diretividade, [...] para que o grupo desenvolva anunicacdo sem
ingeréncias indevidas da parte dele, como intedengfirmativas ou
negativas, emisséo de opinides particulares, cedefiou outras formas de
intervencdo direta.

Entendemos, portanto, que essa postura do moderaoisignifica que nao

possa ou deva fazer encaminhamentos relacionado® ¢ema ou com 0s objetivos a serem
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atingidos na execucdo dos encontros, mas sim, @proprio nome sugere, que facilite o

processo de trocas entre os participantes e tdatmque sua funcdo central é fazer fluir a
discusséo entre os integrantes do grupo, sem alir@cou intervir de forma direta. Assim, as

atividades propostas no roteiro atentaram o terogo para essa condi¢cdo no trabalho com
grupos focais.

Outra questdo importante e que foi programada rfoirglacdo aos recursos
utilizados para o registro das informacfes. Dedwa@om Gatti (2005) o meio mais usado
para esse trabalho com um grupo focal € a gravagaaudio, e entendemos que este recurso
também seria 0 mais adequado para captar as ibesraptre os alunos e assim o fizemos.
Para tanto, utilizamos um Mp3 Player o qual possuidispositivo destinado a gravacao de
voz com boa capacidade de captacdo de som e alémaoa sua dimensdo estética e
tamanho pequeno possibilitam menos resisténcia amstr@angimentos aos participantes,
despertando inclusive nos alunos uma curiosidadeikdade de expressédo verbal quando o
aparelho estava sendo usado.

Além do Mp3 Player, outro recurso utilizado foiemistro escrito, o qual era
feito apOs cada encontro, elencando os momenigados pelo pesquisador como necessarios
e que teriam importancia na compreenséo das fatamdps, tais como, observagdes sobre
expressdes nao-verbais evidenciadas pelos partiepao decorrer de suas falas, bem como
0 movimento geral do grupo que pudesse ser capildanoderador do grupo, mas que nao
poderia ser registrado através da gravacao em.audio

Os demais recursos utilizados no desenvolver deglates a cada encontro
serdo explicitados a medida que formos descrevesdatividades propostas ao longo dos
mesmos. Apos termos a confirmacdo dos dez alunessgupropuseram a participar da
pesquisa, agendamos, em consenso e na presergdodens voluntarios, as datas possiveis
de realizacdo das atividades. Tivemos que, de @ateatentar para o calendario escolar e
evitar o possivel choque dessas datas com asaatesdescolares a serem cumpridas pelos
mesmos, como por exemplo, a semana de provas. Tonessa precaucao passamos para as
datas propriamente ditas, e ficou acordado qué\adaales aconteceriam sempre no turno da
manha (horario contrario ao que os alunos assiatéa), sendo realizados dois encontros em
cada semana, uma vez que os alunos tinham exataches$ semanas disponiveis até que
iniciasse a semana de provas. Outra questado, lmenmte sugerida por eles mesmos, foi a
possibilidade de desenvolvermos toda a programa@agAouma semana apenas, poréem,
achamos mais conveniente ndo preencher quatro sa@osdalunos em uma unica semana,

caso surgisse necessidade de realizar algumaaatevide ordem escolar e/ou pessoal. Todos
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concordaram com dois encontros a cada semana.tas definidas foram: 29/05/07 (terca-
feira); 30/05/07 (quarta-feira); 05/06/07 (tercadpe 06/06/07 (quarta-feira).

A duracdo de cada encontro, de acordo com Gatii5{2@eve ser entre uma
hora e meia e no maximo duas horas, para evitaesgadte e o cansaco fisico dos
participantes e terminar por comprometer a quatidéab resultados da interacéo grupal. Por
sugestdo dos alunos, o inicio dos grupos foi &301@oras da manha e o término até as 12:00
horas, facilitando a questdo relacionada com origod# inicio das aulas na escola no turno
da tarde que € a partir das 13:00 horas. Assintarevium novo deslocamento, e todos
dependiam de transporte coletivo para irem para eagtornarem a escola, e ficaria pouco
tempo para realizar todo esse trajeto.

Os deslocamentos, €& importante lembrarmos, forarsteados pelo
pesquisador. Foram utilizados um total de 160 tralesportes para 0os quatro encontros, pois
para cada aluno (num total de dez), foram displiuraigios 04 (quatro) vales por encontro,
calculando-se que seriam dois Onibus para vir pagacola e dois Onibus para voltar para
casa. A cada encontro, portanto, eram entreguesspgctivos vales para cada participante.
Diante também do tempo estimado para cada encqonira média de duas horas),
estabelecemos como necessidade a programacae® destanche para ser servido, a fim de
proporcionarmos conforto e tranquilidade aos alueegando um desgaste fisico minimo,
através da fome, que pudesse comprometer o enwitemcom as atividades propostas.
Estes lanches foram servidos no inicio dos encenpar sugestao dos proprios participantes,
para nao interromper a realizacdo das atividadess Alefinidos todos os detalhes, cada

encontro foi estruturado assim:

« 1°Encontro — 29/05/07

# Primeiro momento: Apresentacao e explicacdo de como o trabalho ecend ao longo
dos demais dias; Pedido de autorizacao para gadasifalas dos mesmos ao longo de todas
as atividades e esclarecimentos sobre os procettimpacessarios para que pudéssemos nao
comprometer a qualidade das gravacoes. Vale rassak que no primeiro dia faltaram dois

dos alunos participantes, estando presentes aptoakeles.
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# Segundo momento:Realizacdo de uma dinamica de identificagdo na tpr@dtas de
cartolina de varias cores (azul, amarelo, verdesa)rmisturadas e pincéis foram colocados
sobre a mesa para que escolhessem a vontadejsta tarlocassem seu nome e colocassem-
nas nos crachas também dispostos sobre a mesa. egGuidas fizemos uma rapida

apresentacao entre todos;

# Terceiro momento: Entregamos folha de papel em branco e uma caneta qaala
integrante do grupo e solicitamos que 0s mesm@emnegssem as seguintes perguntas: O que
é ser homem? O que é ser mulher? E em seguida gedios alunos que lessem as suas
respostas e a partir dai iniciamos o processoaeagéo, numa sequéncia preestabelecida em
sentido horario, cada aluno com o aparelho de géamvam maos, dizia 0 seu nhome e lia a sua
resposta. Apos cada um ler a sua resposta, deixamaberto para que opinassem sobre a
resposta lida, possibilitando a interacéo e dismusgs tematica no grupo.

# Quarto momento: Ao final das leituras das respostas de todos otcipantes e das
opinides emitidas sobre elas, afixamos uma caadtiranca grande na parede da sala e
escrevemos a palavra MASCULINO de um lado e FEM®Itb outro, e pedimos para que
os alunos, baseados nas discussdes que tiveram cakeferido tema, verbalizassem uma
caracteristica, conduta ou uma palavra que na g@&reg deles definissem o masculino e o
feminino, respectivamente, para cada um. As reapdeinscritas encontram-se num quadro
montado, reproduzindo o quadro construido na @aaoho capitulo referente a analise dos

dados.

¢ 29 Encontro - 30/05/07

Realizacéo da dinamic@®*Semaforo dos Sexds mediante as informagées e
palavras-chave colhidas no encontro anterior. Foramtadas afirmacdes acerca de praticas
e/ou atividades reconhecidas socialmente como deeih® e /ou mulheres, além das frases

acrescidas pelo moderador do grupo por meio dagu@as e dos textos que falam de

° Essa dinamica foi adaptada da dinamica “O Sem&exuial” utilizada poAthayde (2004ha coleta dos dados
da sua dissertacdo de mestrado.



87

discussdes sobre género, a fim de perceber oesatgoreconceitos existentes em relacdo as
posturas e condutas estereotipadas ou ndo acehmarson e da mulher. Tais condutas foram
avaliadas pelos participantes fazendo uma anatmgao sinal de transito: verde (condutas
consideradas aceitaveis); amarelo (condutas t@ese vermelho (condutas inaceitaveis).
Cada participante ao sinalizar a cor que corregp@ngua opinido junto a frase apresentada
pelo moderador justificava a classificacdo de camfaduta. Um cartaz (llustracdo 1), que
sinalizava para os alunos as cores e significagosada cor, foi afixado na parede para
facilitar a decodificacdo e posicionamento dos nossem relacdo as condutas apresentadas,
bem como circulos da sinalizagdo foram entreguesda um dos alunos (llustragéo 2) para
gue 0s mesmos sinalizassem suas opinides e endaggstificassem-nas.

llustracdo 1 — Cartaz utilizado na dindmica sthacéo 2 — Circulos sinalizadores
Fonte: O autor Fonte: O autor

O procedimento de gravacdo das respostas e jasitiis de cada um também
seguia a mesma modalidade adotada no encontracant@ada um diz o seu nome, responde,
justifica e passa em sentido horario para o colbgase encontro, por razdes de atrasos de
alguns para chegarem ao local, iniciamos o0 encaitno sete alunos e ao final encerramos
com um total de nove dos alunos participantes.

+ 3°Encontro - 05/06/07

Realizacado da dinamica d8émaforo dos Sexdsna qual tentamos apreender
a visdo dos adolescentes sobre as possiveis idas8ds dos pais e familiares das praticas e
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condutas que envolvem masculinidade e feminilidadeseja, como eles avaliam que os seus
pais elou avés, tios, familia (principalmente aleart’) classificariam essas condutas e
solicitamos as respectivas justificativas. As caasgluaplicadas nessa atividade foram
exatamente as mesmas aplicadas no encontro angssdm como 0 processo de gravacao
também realizado no encontro anterior. Nesse ermomiciamos as atividades com oito
alunos presentes no local e encerramos com odwersgarticipantes.

¢ 4° Encontro — 06/06/07

# Primeiro momento: No ultimo encontro, assistimos ao filme Billy Bifi* a fim de suscitar
uma discussdo envolvendo as perspectivas do alobhce sas proprias percepcdes de

masculino e feminino que estao presentes ao loaditnuke;

# Segundo momentolevantamos algumas reflexdes para os alunos sof@l@cao da escola
no cotidiano desses alunos e a influéncia que tsta no processo de construcdo da

identidade de género, na perspectiva deles.

O processo de gravacao realizado nesse encontb@narfoi semelhante aos
grupos anteriores, porém a seqiéncia das falasit@s@a espontaneidade dos participantes, a
medida que sinalizavam com o erguer do braco, ejalee emitir uma opinido sobre as
pautas ou sobre comentarios dos colegas. Comoncositeos anteriores, ao manifestarem o
desejo de falar, diziam primeiramente seu nome @epdis emitiam sua opinido, a fim de
facilitar o processo de gravacao, de transcric@ofalas a posteriori e de identificacdo de
cada um. Nesse encontro os dez alunos participhmeeam-se presentes desde o inicio até o

final.

% Entendemos aqui por familia nuclear aquela na gualolescente convive de forma direta e cotidipais,
irm&os e/ou responsaveis.

2O Filme Billy Ellyot é uma producéo da Universaicks do ano de 2000 e traz a histéria de um metari®
anos que é filho e neto de boxeadores e que tesuimeressando, durante os treinos de boxe, pelas de
balé ministradas na mesma academia na qual ti@iaate disso o filme evidencia a constante lutdBily
para realizar o seu sonho de ser bailarino.
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3.2.40 PROCESSADE ANALISE E INTERPRETACAODOS DADOS

Para a realizacédo da analise dos dados de umagsesggalitativa € necessario
que empreguemos uma técnica de analise e integ@cetdos dados que prime pela ampla
dimenséo de articulagdo dos aspectos relacionarlobjato de estudo. Em outros termos, a
pesquisa qualitativa requer uma técnica de intexpéie e andlise que permita a exploracéo
dos dados de forma né&o reducionista, mas sim doiatlex ampla da empiria.

Assim, nesta pesquisa, a técnica utilizada panadhsa do material coletado
foi a andlise de contelido, a qual entendemos conaotécnica que permite compreendermos
0 processo de construcao da identidade de géneaaluido do ensino médio, uma vez que tem
como foco central a mensagem, a qual no caso gesgaisa deu-se principalmente mediante
as falas interativas ao longo dos encontros emogriNas palavras de Franco (2003, p. 13) “o
ponto de partida da Analise de Contelddo é a mensagga ela verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental outdireente provocada. Necessariamente, ela
expressa um significado e um sentido”.

Entendemos que nessa técnica, a mensagem tomagam pdavilegiado e
permite que a exploremos de forma articulada corordexto sécio-historico e cultural de
seus emissores a fim de compreendermos o obje&stddo sem reduzir ou simplificar as

dimensdes que lhes séo proprias. De acordo coned-(aA05, p. 14):

[...] 2 Analise de Conteldo assenta-se nos prestgpde uma concepcao
critica e dindmica da linguagem. Linguagem aquemditia, como uma
construcao real de toda a sociedade e como expréaséisténcia humana
que, em diferentes momentos histéricos, elabora eseryolve
representacdes sociais no dinamismo interacionalsguestabelece entre
linguagem, pensamento e agao.

E, portanto, nesta perspectiva de compreendergadgem e todas as suas
formas de expressdo por meio da fala e das expsesdds alunos participantes desta
pesquisa, sem perdermos de vista as dimensdetuénitibs sofridas pelo contexto sécio-
histérico e cultural no qual esses alunos se eramoné em meio ao qual expressaram seu
olhar sobre o referido tema, que buscamos apreenpiercesso de construcéo da identidade
de género desses adolescentes. Vale ressaltarmpsngio das palavras de Quivy e
Campenhoudt (1992, p. 224) que,
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[...] contrariamente & linglistica, a andlise deteddo em ciéncias sociais
nao tem por objetivo compreender o funcionamentlingaagem enquanto
tal. [...] Os aspectos formais da comunicacdo sSésiderados como
indicadores da atividade cognitiva do locutor, dagificados sociais ou
politicos do seu discurso ou do uso social queldazomunicacéo.

Assim, percebemos claramente que a perspectiva dasagem e/ou

linguagem utilizada neste tipo de técnica, ndo deadreduzir ou aprisionar as falas e

expressdes evidenciadas pelos sujeitos da pespalsagontrario, busca articula-las da forma

mais ampla possivel, ao considerar o contexto deerdes sociais, politicas, histéricas,

culturais, dentre outras em que foram produzidés r@ensagens, sem perder de vista

também, o rigor técnico e a profundidade metdéde@xploracéo e interpretacdo dos dados,

caracterizando-se como uma técnica complexa patis@hos. Por essas razdes, optamos

pelo uso da andlise de conteldo na presente pasgaissim, iremos explicitar os primeiros

passos seguidos nesse procedimento. Os passoprEssEso foram:

a)

b)
c)

d)

f)

0)

Transcricdo das falas dos alunos gravados no Mp$epl estruturando-as por
encontro realizado (num total de quatro encontros);

Leitura de tais transcricdes com escuta das gragaadim de reparar possiveis erros;
Complementacdo de alguns conteudos dos encontpgaigrpor meio dos registros
pessoais feitos apos cada encontro;

Leitura do material transcrito, de forma minuciosdim de apreender as unidades de
analise das falas dos alunos;

Estruturacdo dessas unidades analisadas de fopmnglegiar o objeto de estudo em
questao: o processo de construgéo da identidagérd®o dos participantes;
Articulacdo da categoria identidade com as catagaue emergiram durante a andlise
e que possibilitaram a compreensao do seu processtitutivo;

Estruturacdo dos resultados interpretativos em agrugmaticos ou categorias e
subcategorias que foram emergindo ao longo dasanabistando essas categorias

embasadas no referencial teérico-metodolégico ddaiaste trabalho.

Diante desses procedimentos, classificamos assrodgegorizacoes:

Ser homem e ser mulher: definicbes dos papéisismmite construidos
- Ser homem: procriador, provedor, educador, capaz
- Ser mulher: procriadora, maternagem, cuidadacapacidade, maturidade

- Imagens positivas de si e negativas do outro
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b) A avaliagdo das condutas e dos papéis sociais sgdmero e sexualidade dos

adolescentes e de suas familias na interface dogrgos

- Condutas socialmente ditas masculinas realizgoas homens e condutas
socialmente ditas femininas realizadas por mulheres

- Condutas socialmente ditas masculinas realizagiasulheres

- Condutas socialmente ditas femininas realizadasipmens

Sexualidade e género: a consciéncia dos alungmpel da escola
- A consciéncia dos alunos sobre sexualidade ergéur meio da analise do filme
Billy Elliot

- Condutas e posturas na Escola diante das quek@@Enero e sexualidade
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4. O PENSAR, O SENTIR E O AGIR DE ADOLESCENTES DO ENSINO MEDIO
DESVELANDO O PROCESSO DE CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DE
GENERO

Esse capitulo contempla a apresentacdo dos ressltid pesquisa que tem
como objetivo compreender o processo de construdgioidentidade de género dos
adolescentéd Esta estruturado em trés subtdpicos relacionatoscategorias e suas
respectivas subcategorias, as quais orientaramaquocesso de analise e interpretacdo dos
resultados.

A primeira categoria emergiu das respostas dosesadehtes a pergunta o que
€ ser homem e o que é ser mulher, as quais siraathzdefinicdes articuladas com os papéis
socialmente construidos como sendo de homens elltlemn®s. A segunda foi evidenciada em
meio as avaliagfes dos adolescentes e das sudtggaem relagcdo as condutas e papéis
sociais de género e sexualidade na otica dos psgdpdolescentes. E a Ultima categoria foi
estruturada mediante as avaliacdes dos adoles@mdrs das condutas e posturas da escola
sobre género e sexualidade e ainda a consciéngi@rio e sexualidade quanto ao filme

exibido durante o ultimo encontro.

4.1SER HOMEM E SER MULHER: DEFINICOES DOS PAPEIS SOCMENTE
CONSTRUIDOS

Os adolescentes ao manifestarem suas consciéncespeito do que é ser
homem e ser mulher deram a entender que, por reesoab falas e interagdes com o grupo,
suas definicbes sobre homem e mulher balizam-sga&s socialmente construidos como
sendo masculinos e/ou femininos. Ou seja, 0s eatiginconvencgdes socialmente atribuidas
ao homem e a mulher sao reproduzidos de formaciepdi implicita por eles ao definirem-se
ou definirem o outro como homem e mulher.

Por entendermos consciéncia como a compreensaealidade, a qual se da
pela atribuicdo de significados e de sentidos afits pelo individuo (LEONTIEV, 1978),
percebemos que 0s papéis sociais masculinos e if@sinsdo constituintes desses

significados e, consequentemente, desses senfssjbilitando o desenvolvimento da

12 Ressaltamos que o uso das terminologias “adolescerfhomem” ao longo desse capitulo refersenaos
seres humanos, portanto, referem-se a homens emasilh
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consciéncia de género. Assim, ao analisarmos assd#alpesquisa, estruturamos as falas dos
alunos em trés subtdpicos, de acordo com as c@egque foram emergindo ao longo do
encontro e que explicitaremos a seguir na segonttem: Ser homem; Ser mulher; Imagem

positiva de si e negativa do outro.

4.1.1 $SRHOMEM: PROCRIADOR, PROVEDOR EDUCADOR, CAPAZ

Ao analisarmos as falas dos alunos no primeiro renzoealizado acerca de
como definem o que € ser homem para cada um, wsimas suas definicbes em quatro
subcategorias que foram nucleos centrais extraldesseus discursos. Vejamos o0 quadro a
seguir com fragmentos das suas interacfes, na oréemque aconteceram, para

compreendermos melhor tal estruturagao:



SER HOMEM

ALUNOS

FALAS

SUBCATEGORIAS

Jodo

E o alicerce para a vida; Pois sem o homem

- Procriador

nao vai existir vida e também a mulher nao

poderia gerar a vida.

José

E ser especial, porque sem o homem
haveria uma familia; o homem é quem tem
ensinar o que € certo e o que é errado pa
seus filhos. Eu acho isso porque sem o hor
a mulher ndo poderia gerar filhos.

nao

de
ra 0S Procriador
nem

Educador

Pedro

E aquele capaz de fazer coisas que a mdioria

das mulheres ndo pode fazer; [...] 0 homer
tem na cabeca que a mulher é incapaz; |.
mulher ela perde tempo analisando como é
vai fazer, jA o homem ndo, ele ndo analisa
€ capaz.

nja
.] a
que
ele

Capaz

Francisco

E ter a responsabilidade, porque depois do
pai, eu é que vou ter a responsabilidade
minha casa; o homem sem a mulher
existiriam os filhos das proximas geracoes;

meu
da
hao Provedor

Procriador

Maria

Fruto que Deus criou para completar a mul
para ter filhos com ela.

ner

Procriador

Francisca

Os homens sdo 0s responsaveis
transformacdo da mulher, ou seja, complet
mulher para gerar outra vida.

pDela
ar a

Procriador

Joana

E ter acima de tudo responsabilidade,
atitude pra assumir a casa e acima de
assumir quando errar e saber resolver os
problemas e da casa, pois um casal de
resolver tudo, ndo s6 a mulher.

ter

fudo

seus Provedor
eria

Rita

Concorda com a Joana e acrescenta: a mg
dos homens tem de assumir
responsabilidades de uma casa [...] os do
homem e a mulher tém que ter

ioria

as

S, 0

as Provedor

responsabilidades iguais e direitos iguais.

94



95

Podemos perceber na fala dos alunos ao definiresar dhiomem, que estes
apresentam certa proximidade nas suas reflexdes sltematica, ou seja, as discussodes e
argumentacdes estabelecidas por eles ao longo etagdo dos grupos demonstram uma
definicdo convergente entre papéis socialmentaide e um atributo sobre o ser homem: o
papel de procriador, o papel de provedor, o pageleducador e ainda o atributo de
capacidade manifestado ao executar as atividadieBao@as que socialmente o caracterizam
como homem.

Um ponto inicial, que devemos chamar a atencdoueé rip percurso da
estruturagéo das falas dos alunos, o processatintetende a, de certa forma, direcionar as
falas dos alunos para um mesmo raciocinio ou uffex@® semelhante. Em outros termos,
percebemos que as falas dos primeiros alunos gniéestaram sua opinido ou definicdo para
0 ser homem, na maioria eram reproduzidas ou dsia@m uma argumentacao semelhante
nas falas subsequentes aos primeiros.

Essa foi uma variavel durante o processo de cdeetiados que ficou evidente
ao longo da execuc¢ao dos grupos e que nos mogtranto a interacéo entre os individuos é
definida e é definidora de posicionamentos, reftsxé posturas dos membros que estdo
envolvidos no processo interativo, seja de fornmatalj seja de forma indireta. Gatti (2005)
chama a atengdo para essa questdo ao evidenciar gugo focal tem por caracteristica
propria, o surgimento de opinides semelhantes @stmembros que o compdem, e que Sao
comuns as influéncias e pontos de vistas proximtre es seus integrantes.

Assim, no que diz respeito a compreensdo do homemocsendo o
procriador, percebemos que esta definicdo do saeimoesteve presente na maioria das falas
dos alunos que participaram desse encontro e geeaspecto de reproducdo das primeiras
falas evidenciadas no grupo se manteve na esttéatudas falas subsequientes.

Percebemos que essa definicdo de procriacdo eténpe tanto na fala dos
adolescentes do sexo masculino quanto do sexo ifeaniau seja, a definicdo do homem
como um dos responsaveis para que a vida possgrseta, e as proximas geracdes possam
surgir, como uma espécie de manutencdo da espécna no mundo. Apesar de
percebermos também, as vezes na mesma fala, gstenexbutros pontos centrais para a
definicdo do ser homem para alguns adolescenteémPdiante do movimento proprio que
caracteriza o encontro grupal, o eixo central déssaussdo permeou essa definicdo central

do ser homem.
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A perspectiva de procriacdo reproduz o estigmaakeomum de perceber o
sexo masculino como sinénimo de virilidade, fattile, salude e, consequentemente, bom
desempenho das suas fun¢cdes como “macho”. Em detrogs, o fato do homem ser visto
como responsavel pela procriagdo humana, reflemesestributos de virilidade e
masculinidade como uma espécie de comprovacaol stigua funcdo determinante de
macho e do poder que |he é atribuido e que forarstieddos ao longo da histéria.

Machado (1996) esclarece-nos que esse estigmal@ariage figura masculina
esta vinculado a necessidade de manutencao do guelese caracterizou ao longo da historia
como algo eminentemente masculino. Para tantoar ta# um paralelo entre esse estigma da
virilidade masculina e procriadora com a proprimaspcdo de sexualidade ao longo das

diferentes sociedades:

[...] os dispositivos de sexualidade ndo sdo apdodipo disciplinar, isto €,
nao atuam unicamente para formar e transformardividuo [...]. Eles

também se realizam pela regulacdo das populagdesinp poder que age
sobre a espécie humana que considera o conjunto ccarbjetivo de

assegurar sua existéncia. (MACHADO, 1996, p. XXII).

Compreendemos, assim, que o referencial de homem sendo procriador
vem sendo constituido ao longo dos tempos e tertera@es que vao além da mera
perpetuacdo da espécie. Tal perspectiva perpaksarpbito do que Foucault (1996) chamou
de poder disciplinar ou disciplinarizacdo dos cerpoque Jimenez (2002, p. 59) ressalta ao
articular tal perspectiva foucaultiana com o empaaento do homem e as suas praticas

sexuais, dentre elas a procriagao:

As questdes referentes ao nascimento, morte eduggio estdo ligadasio
apenas a um poder disciplinar que atua sobre ovindig essas delicadas
guestbes da humanidade sdo alvos também daiaipoderque age sobre
as massas informando e propagando as condutagtasitr“higiénicas”,
“saudaveis”, produzindo modelos de comportame@uafds da autora.

Percebemos, portanto, que esse estigma do homern powariador esta
diretamente vinculado as relacdes de poder quenfatebuidas ao sexo masculino ao longo
da historia. Uma aluna remete-se a esse refereteigrocriacdo fazendo uma articulacao
desta com a viséao religiosa de criacdo de homerornsequentemente, das suas fungcdes que
terminam por embasar a sua definicho de homem.elB®rws, portanto, que o que
culturalmente foi ou é estabelecido, seja de fommlada ou explicita, ainda reflete nos

referenciais dos adolescentes sobre suas defind@aegr homem. Sobre essa questdo Boff
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(2002) ressalta que a masculinizacdo religiosamaeria das vezes, é consagradora dos
privilégios dos homens, agravando os preconcednsa as mulheres.

Uma outra definicdo masculina que emergiu nas thdasalunos e que de certa
forma mantém uma relacdo muito estreita com a \ilgéeer homem como procriador foi a
definicdo deste como sendo também provedor. O®slamidenciaram explicitamente essa
reproducao social da figura do homem como o regpehgelo provimento das necessidades
da casa. Ou seja, € ao exercer o0 seu papel dedprayge o homem legitima-se e caracteriza-
se como tal. Percebemos que essa definicdo tambaprasenta algumas vezes associada as
mesmas falas dos alunos que definiram o ser honmmo @rocriador. De acordo com
Jimenez (2002, p. 55) historicamente, “ser homemotese sindbnimo de ser provedor, ou
seja, ter condicfes para sustentar mulher e filhos”

Podemos inferir, portanto, que esses referenciaiscatinos construidos ao
longo da histdria repercutem ainda nas definic@&Bainem adotadas e vivenciadas até hoje,
num processo dindmico de mudancas e conservacOegaldees culturais que estéo
diretamente engendrados nas definicbes dos papéasente construidos pelos e para os
homens.

O homem como capaz foi evidenciado na fala apeepasnd aluno, que ao
definir o que é ser homem, atribuiu a funcdo decatee atividades que a maioria das
mulheres ndo é capaz de fazer. Durante toda aa@d®er o seu discurso permeou essa
perspectiva de capacidade como um atributo napgegkencente ao homem. Em outros
termos, definiu que ser homem é ter capacidadecdkzar atividades que a mulher néo
possui. Louro (1997) evidencia que essa concepedtesdigualdade construida ao longo da
histéria entre homens e mulheres esta presentzme fa legitimar as relacdes de poder que a
“supremacia masculina” sempre valorizou e perpetaou detrimento da “inferioridade
feminina”.

Essa consciéncia do ser homem como um ser queeafesapacidades
naturais para desempenhar esses papéis e funédestaielecidas socialmente, demonstra 0s
preconceitos e desigualdades que ao longo daihistarevolucdo humana e das diferentes
sociedades e culturas sao atribuidos a figura femi®@u seja, definir o que é ser homem, na
fala desse aluno, implica necessariamente em nadiggin e inferiorizar a figura feminina.
Guerra (2004, p. 56) faz uma reflexdo sobre essaregmacdo histérico-cultural de

superioridade masculina e inferioridade feminingrglo ressalta:
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O masculino é uma condi¢cdo superior ao femininda Esa a l6égica do
pensamento cartesiano fortemente manifestado @u@argeculo XIX. A
idéia de que o homem é superior a mulher vem dgelerfincou suas raizes
através das préticas religiosas, estando assogmddsminantemente ao
culto de divindades masculinas. [...] Esse compf@®cesso provocou uma
ruptura em todos os campos da existéncia humareus-undo, espirito-
matéria, feminino-masculino, sexo-amor, publicospdio.

Percebemos, portanto, que esses atributos e @spapasculinos advindos
destes, explicitam a reproducdo de definicbes @oenecessariamente Sdo novas, mas ao
contrario, denotam ainda que apesar das sociedatlgturas estarem em constante processo
de mudanca, os papéis masculinos ainda reforcalgmest e preconceitos, construidos
mediante as fungdes prescritas socialmente.

Outra definicdo acerca do que é ser homem foi diefioomo o educador da
familia. Tal referéncia, de acordo com as produg@esca da tematica género, nos permite
inferir que esta se constitui numa representacas @mi@al desse atributo como sendo
masculino, uma vez que os referenciais de educagiiodado ao longo da historia sempre
estiveram relegados a figura da mulher. Porém téralaque essas mudancas ocorram uma
vez que as mudancas historicas e culturais acesaapeéis sociais de género também estao

acontecendo e se transformando. Como ressalta N29@3, p. 14):

[...] as formas pelas quais se distingue feminmaondisculino, aquilo que se
torna possivel pensar e dizer sobre mulheres erd®ieue vai constituir,
efetivamente, o que passa a ser definido e viviwnocmasculinidade e
feminilidade, em uma dada cultura, em um deterngmadmento historico.

Entendemos, portanto, que a cada momento histé&imocada cultura, sao
estabelecidos referenciais masculinos e ou fensnijue definem o ser homem e o ser mulher
naquele momento. Assim, conceber uma das funcdds®uh®m no espaco familiar como
educador, constitui-se como algo do nosso contaixtal e do modelo de sociedade vigente
que passa a exigir dos homens a apropriacdo demgmss, até entdo vistos como
exclusivamente femininos.

Percebemos que o ponto em comum para a maioriaaldo®s do sexo
masculino, foi exatamente a definicho do ser honoemo procriador, pois trés destes
evidenciaram em suas falas tal definicdo. J& oopemt comum presente nas falas das alunas
acerca da definicdo do ser homem foi igualmentalidiv, pois duas delas evidenciaram o
homem como procriador e as outras duas como prov&dwém, as suas justificativas

denotam em algumas falas de forma explicita e emaode forma implicita, as relacdes de
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poder e de desigualdade que perpassam as relagiiesoe géneros. Corroboramos com
Louro (1997, p. 24) quando evidencia que essa &elaiferenca/desigualdade/poder, esti
vinculada as “mudltiplas formas que podem assumimasculinidades e as feminilidades,
como também as complexas redes de poder que @iagéinstituicdes, dos discursos, dos
codigos, das praticas e dos simbolos...) constihierarquias entre os géneros”.

Assim, entendemos que a construcdo da identidadegétero desses
adolescentes esta intimamente relacionada a efsesnciais explicitados por eles e que tais
referenciais refletem os estigmas masculinos enii@ws construidos socialmente, pautados
nas relacbes de poder entre homens e mulheresprpi@mndo olhares de diferencgas e
desigualdades ao se pensar o ser homem e o sasrmuls papéis sociais que sao atribuidos
a estes socialmente.

Ao articularmos esses papéis sociais masculinoproeriador, provedor e
educador e o atributo de capacidade com o proakssonstrucédo da identidade de género,
observamos o que Ciampa (1994) chama de identipssuposta e que os adolescentes
tendem a incorporar essa pressuposicdo de papéitheto ditos masculinos, perpetuando
uma condicao social, historica e cultural que reyterfortemente nos referenciais masculinos
dos individuos dessa mesma sociedade.

Percebemos que a consciéncia que os alunos téra sebihomem, vem a
definir o que é masculino e, consequentementeyas identidades de género. O fato dessa
consciéncia estar sendo caracterizada pelos sigads sociais de ser homem, héa indicativos
de que os adolescentes estdo construindo a ideatilagénero que € pressuposta.

Assim, compreendemos que a identidade de génesesieslolescentes, no
que diz respeito aos referenciais masculinos, peio dos papéis sociais masculinos do
contexto no qual estdo inseridos e do atributo apmacdade que caracteriza socialmente o
homem, estad sendo constituida vinculada a essextonfA consciéncia que cada um deles
explicita sobre essa identidade de género, apeesende forma ndo dissociada dessa
realidade socio-historico e cultural da qual fazeanrte.

Apesar das transformacdes culturais atuais queeeigm concepcdes sobre o
homem e a mulher que ndo contemplam os “aprisiont®e sociais sobre o0 que é ser
homem e o que é ser mulher, os adolescentes ¢apli@ que Leontiev (1978) chama de
alienacdo em relagcdo a tomada de consciéncia. fau essa impregnacao dos construtos
sociais sobre masculino e feminino ao longo dah&tainda que no contexto atual estejam
sinalizando novas perspectivas de concebé-losaatabr sinalizar também indicios de uma

alienacéo dos adolescentes, quando estes simplesmpiem a pressuposi¢cao social acerca
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dos géneros, sem atentarem para os referenciais atue permeiam os papéis masculinos e
femininos. O significado social atual sobre os gése o sentido individual dos adolescentes,
portanto, mantém-se distantes um do outro, o quaetesiza a possibilidade de alienacdo no
processo de conscientizacdo da identidade de génsnmmesmos, uma vez que encontram-se

em processo de formagao enquanto pessoa.

4.1.2 %R MULHER: PROCRIADORA MATERNAGEM, CUIDADORA, INCAPACIDADE,

MATURIDADE

As falas dos(as) adolescentes nesse outro momenéemabntro em que foi
solicitado aos(as) mesmos(as) a definicdo do qguserémulher, fizeram emergir cinco
subcategorias que evidenciam 0s seus pensamermjasads no quadro a seguir, as falas que

ilustram essa consciéncia sobre a mulher e/ou miieon



SER MULHER
ALUNOS FALAS SUBCATEGORIAS

Joao E a mais importante, pois ela é quem gera  Procriadora
a vida, é indispensavel, é o recipiente;

José E muito importante porque é a mulher que Maturidade
faz o homem feliz; [...] A mulher pode ser
madura e 0 homem também pode.

Pedro E muito especial a mulher mais é (m
pouco fraca em alguns aspectos; [...] hdo Incapacidade
sdo todas que sdo incapazes, mas a
maioria das mulheres séo incapazes.

Francisco | Mulher é tudo para o homem, pois sem|ela
nao existiria o homem e sem o homgm Procriadora
nao existiria a mulher, um depende |do
outro para gerar a vida.

Maria Ser mulher € tudo. No mundo ngo
existiram ambos 0s sexos se ndo fosse a Procriadora
mulher.

Francisca | E um fruto que gera outro fruto; A mulher Procriadora
tem a maturidade mais rapida do que a do  Maturidade
homem.

Joana A mulher € mais madura que o homem
[...] porque as mulheres desenvolvem Maturidade
mais a mente a pensar, a se comportar de  Cuidadora
forma diferente do homem; [...] em alguns Maternagem
casos a responsabilidade de cuidar [dos  Provedora
filhos é s6é da mulher, sustentandg a
familia, mesmo tendo que trabalhar
porque ela é pai e mde ao mesmo tempo,
ela cuida dos filhos.

Rita E cuidar de sua casa, esposo e filnos; Procriadora

podemos gerar filhos, ser uma boa ma

le e Maternagem

uma boa esposa.

Cuidadora
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Antes de analisarmos detalhadamente cada subadategadenciada nas
definicbes sobre o ser mulher para os adolescaetesgltamos que 0 mesmo movimento que
percebemos no tépico anterior de influéncia dasgiras verbalizacées dos alunos sobre as
falas subsequientes dos mesmos também permaneceseja)o processo de interacdo entre
0s membros que compunham o grupo vai dando um neoN@MMuito caracteristico de
semelhanca nos referenciais e discursos dos messmpre vinculados aos referenciais que
primeiro foram verbalizados durante o encontro.eEfso fica visivel nas definicbes
atribuidas por Joana e Rita, embora expressemgigmdiferentes dos demais.

Como pudemos observar, as falas com as definigdegiel € ser mulher para
os adolescentes, na sua grande maioria, atribdfemcdo da mulher a procriacdo. Em outros
termos, a procriacdo esta relacionada a figurani@aicomo uma espécie de funcéo central a
ser desempenhada pela mesma e que a caracteripanuolimer. Segundo Guerra (2004, p.
57) esses estigmas sobre a fungédo de procriauod a mulher estdo arraigados a visédo
religiosa que sempre foi instigado na histéria e gstdo retratadas em varias passagens

biblicas:

Em Génesis (3-19) € retratada a criacdo de Adém s&r o “senhor” do
paraiso. Por sentir-se sozinho em meio a todo agaghiso, no Jardim do
Eden, foi lhe concedido uma grande “dadiva”: Evando sido criada a
partir de sua costela, o que para muitos foi imégglo como inferioridade
natural, torna-se encarregada de assegurar, med@mnseu labor, a
sobrevivéncia e a perpetuacdo (reproducdo) da iespéc que sera
transportado e ampliado ao longo dos tempos atrdeesstigma da
maternagem. [Grifos da autora].

Esse foi um referencial que também esteve presasteefinicbes sobre o que
€ ser homem e que talvez j& nos evidencie a dafinipnjunta dos alunos de atribuir como
foco central a procriacdo as fungBes masculinasmenfnas. E essa definicdo também se
encontra arraigada a funcdo da mulher ao longo id@ria da mesma forma que a
compreensao do homem. Procriar, perpetuar a espgerar a vida sdo funcdes que
caracterizam papéis sociais, 0s quais tiveram graghificado cultural e religioso e que
foram e ainda sé&o sindnimo de feminilidade e/oucolagdade.

A maternagem também foi evidenciada nas falas dokscentes e mantém
proximidade com a definicdo de procriacdo. Essmigéb dos papeéis sociais femininos nao
s6 para gerar a vida, para procriar, mas tambéra @ar continuidade ao processo de
cuidados relacionados ao filho e todas as funcéeiguladas com esta situagdo, estavam
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socialmente definidos como sendo papel da mulhehreS essa relacdo estreita entre
procriagdo e maternagem como uma fungéo da muhadmter (1985, p. 20) esclarece que:

A procriagcdo nado teria sentido se a mae nao coagdet sua obra
assegurando, até o fim, a sobrevivéncia do feto tearssformacdo do
embrido num individuo acabado. Essa convic¢ao élmorada pelo uso
ambiguo do conceito de maternidade que remete amonéempo a um
estado fisiol6gico momentaneo, a gravidez, e a agd@ a longo prazo: a
maternagem e a educacéo. A fungédo materna, levas@uaimite extremo,
s6 terminaria quando a mae tivesse, finalmentey dddz um adulto.

Mais uma vez percebemos que as convencdes soclasdeicas sobre os
papéis da mulher estdo até hoje repercutindo dmafodireta nas determinacbes dos
referenciais femininos e, consequentemente, nasigigds do que € ser mulher. Observamos
que tais definicbes estdo atreladas ao exercicpagéis femininos socialmente construidos
que direcionam o olhar e as identificacdes de hameenulheres com tais referenciais.

Embora as mudancgas e inter-relacdes entre socidivedual sejam dinamicas
e tendam a transformacao, percebemos a conserdagéferenciais que ao longo da historia
nas diversas culturas e sociedades mantiveramiseizados e perduraram no que diz
respeito a concepcéao de papeéis femininos, comoas® da funcdo da maternagem atribuida
a mulher. Esses estigmas de certa forma perdur@rhoge e direcionam a construcdo dos
referenciais femininos para os individuos em fowagcomo € o caso de alguns dos
adolescentes que participaram dessa pesquisa.

Vinculadas a essas duas formas de compreender hBemuhediante a
execucdo dos papéis de procriacdo e maternageffaJassde duas adolescentes também
evidenciaram a funcéo de cuidadora, que tambémrseima da definicdo acerca dos papéis
sociais caracterizados como femininos. Essa comg@ieeparece estar presente no universo
feminino e as duas adolescentes explicitam tahtemcdmento.

Percebemos que em relacéo a esse atributo da neoliner cuidadora, amplia-
se de forma a néo se limitar apenas para os cweddaanulher como mée no desenvolver
dessa funcdo materna, mas sim o cuidar que ulsamssa fronteira da relacdo mae-filho e
atinge todo o espaco privado do lar e as necessdace o caracterizam. Em outros termos, a
dimenséo do cuidado engloba a fungcéo da materriidatirnagem, mas néo se limita a ela,
incorpora todas as fungbes que permeiam o ato ddarcwou cuidado com as
responsabilidades no ambito doméstico e que gamiam funcionamento desse espaco.

Além da funcdo materna, a mulher é aquela que daddilhos, do esposo, da casa e de tudo
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que permear o espaco doméstico. Carvalho (19989)pao discutir a dimenséo do cuidado

como um atributo eminentemente feminino, o vé “camma atividade de ambito doméstico,

nao especificamente com relacéo as criancas, nmaspaimente em relacdo aos maridos e a
uma gama ampla de outros adultos”.

Assim, observamos que mais um estigma social &oba figura da mulher
esta presente na fala das duas adolescentes, Iresquasmas reproduzem esses referenciais
e os significados sociais que lhe sao atribuidpseede forma direta influenciam no processo
de identificacdo destes com as concepcoes solaerouther. Essa identificacdo pautada nos
estigmas sociais femininos construidos historicalluralmente, para Chodorow (1990), se
d& uma vez que as personalidades das mulhereesde cedo formadas a partir das nogdes
de relacionamento, ligacdo e *“cuidado”, caraciedst essas que seriam centrais na
estruturacéo do conceito de feminilidade em megocanstrutos sociais.

Uma outra definicao evidenciada na fala de um UGalgoo acerca do que é ser
mulher foi a incapacidade. Essa definicdo foi fegto mesmo aluno que ao definir que ser
homem é ser capaz, também usou como referéncigp@stauincapacidade da mulher,
conforme explicitamos no topico anterior. Ou segarcebemos que o referencial desse
adolescente, tanto para a definicdo do que é seemce do que é ser mulher esta relacionado
com o estigma social preconceituoso da inferioedadhinina.

Para Matos (2003, p. 114) as constru¢des socidigel®ridade feminina sdo
concepcOes construidas ao longo da historia, rieedies sociedades, pautadas na suposta
diferenciacéao fisioldgica e intelectual entre homemmulheres, o que determinariam as suas
capacidades ao refletir que “o Utero e os ovar@srthinaram a conduta feminina desde a
puberdade até a menopausa, bem como seu compaidaemeacional e moral, produzindo
um ser incapaz de raciocinios longos, abstracaésidade intelectual”.

Percebemos que essa inferioridade é pautada numep@o de incapacidade
associada ao fracasso em situagbes executadastid@rmmm pela mulher. Essa visédo, de
acordo com Louro (2001a), decorre dos estigmasupeesiacia masculina em relacdo a
mulher ao longo da histéria, que da mesma forma ajyeocriacdo, a maternagem e 0
cuidado, foram sendo valorizados e mantidos comdacseeferenciais femininos e do ser
mulher.

Ao analisarmos essas quatro definicbes dos papaéisais femininos
evidenciados pelos adolescentes (procriacdo, na@enm cuidado e incapacidade),
percebemos que ao constituirem a sua identidadérto, os alunos também demonstram a

relacdo pressuposicao/reposicao definida por Ciafh984), uma vez que apenas pdem e
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repdem uma identidade pressuposta por meio dogimesi sociais femininos. Ou seja, 0
contexto socio-historico e cultural estabelecemiB@pdos a figura da mulher no exercicio
dos seus papéis e estes constituem a consciéneiasges adolescentes tém acerca do ser
mulher. A identidade de género é mediada por fgsifcacdes sociais. A atribuicdo de
sentido a esses significados constitui a cons@érde género dos adolescentes e,
consequentemente, as suas identidades, por mestagao pressuposi¢céao/reposicao.

Essa tomada de consciéncia evidencia mais uma e d_eontiev (1978)
define como possibilidade de alienacdo, pois oggreat sociais sobre o ser mulher
permanecem nas falas dos adolescentes, apesaudasgas contemporaneas que redefinem
0 universo feminino. Ou seja, apesar dos signifisasbciais atuais também evidenciarem
concepcOes ndo marginalizadoras sobre as mulhesesentidos que a maioria destes
adolescentes atribui a tais referenciais, manténtiséanciados dessas significacdes,
caracterizando assim a possibilidade de alienagépracesso de tomada de consciéncia
acerca dos géneros.

Outra definicdo dada a mulher foi esta como semdeepora. Foi evidenciada
na fala de uma adolescente, sinalizando que n@xtonatual existem mulheres que mantém
as tarefas de casa e sdo as responséaveis pelotsuddefamilia e educagéo dos filhos. Ou
seja, apesar dos estigmas sociais fortes que pecerane sdo evidenciados pelos outros
adolescentes, existem outros referenciais que teawm e definem o ser mulher: a
provedora do lar. Essas mudancas sobre os refaieriemininos remetem-nos a idéia de
Meyer (2003) na qual as transformacdes no contextaal e cultural ao longo da historia,
acerca dos papéis a serem desempenhados por hemensheres em cada sociedade,
transformam também os referenciais de género dotbnos dessas mesmas sociedades.

Em relacdo a constituicdo da identidade de génesses(as) adolescentes
podemos perceber na articulagdo com esse atritzutauther como provedora, que ha por
meio das mudancgas sociais acerca dos refereneimihos ao longo da historia, uma
possibilidade de transformacgéo da identidade, gnéet & emancipagédo, rompendo a relacao
pressuposicao/posicao/reposicao. Observamos, lmaseadidéia de Ciampa (1994), que o
individuo re-significa, atribui um sentido partiaulao significado que fora socialmente
pressuposto, e esta consciéncia sobre o ser nsilfadiza que pode estar acontecendo uma
metamorfose da identidade de género dessa addiesEem outros termos, percebemos uma
mudanca dos referenciais que vinham sendo eviddgipelos demais adolescentes e que
sugere a expressao singular da identidade de géaeaololescente no que se refere ao ser

mulher.
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A maturidade foi um outro atributo explicitado rfakas, respectivamente de
um aluno e de duas alunas, ao definirem o ser muheseja, os adolescentes explicitaram a
maturidade como algo que é desenvolvido de forma rdpida na mulher do que no homem.

Segundo os adolescentes, 0 parametro para tabgémalise da através dos
comportamentos evidenciados por mulheres, os gadaisao percebidos da mesma forma no
comportamento dos homens. No caso do Unico meniroegidenciou tal definicdo, a sua
justificativa demonstra que esse ndo € um atrilentdusivamente feminino, ou seja, para
definir a mulher como dotada de maturidade elezo rfizas dizendo que o homem também
pode ter essa maturidade. O estigma de o homersandmnferiorizado” em algum atributo
positivo relacionado a mulher é demonstrado dedoretada.

Ja em relacdo a fala das duas alunas, sem muipiEagles acerca da
definicdo desse atributo, elas demonstraram oljatie e certeza ao afirmarem a maturidade
mais rapida das mulheres em relacdo a maturidaslbatoens.

Ao articularmos esse referencial do ser mulher @undade) com a
construcdo da identidade de género, percebemosmaidas segredos desse processo
explicitado por Ciampa (1994) ao afirmar que é Hipdas igualdades e diferencas que
constituimos a nossa identidade. Nesse caso, nesalao igualarem-se e diferenciarem-se,
quanto a questdo da maturidade, estabelecem no, oeferenciais e parametros que lhes
permitem definirem-se em meio a essas referéncias.

A espécie de “disputa” velada entre os adolescemtesca da maturidade
como caracteristica inerente ao homem ou a mytleemite-nos inferir que € um processo
caracteristico da constituicdo da identidade deem@@numa vez que € por meio dessa
identificacdo e/ou ndo-identificacdo que o indivicdie iguala e/ou se difere do(s) outro(s) e,
consequentemente, sinaliza a consciéncia que tesnrmdesmo e dos outros. Assim, acabam
por evidenciar a sua identidade de género, por gdesagualdades e diferencas que sinalizam

em relagéo ao ser mulher.

4.1.3 MAGENS PosITIVAS DE S| E NEGATIVAS Do OUTRO

A fim de melhor apreendermos a consciéncia doseadehtes acerca do ser
homem e do ser mulher, analisaremos as categoezapde emergiram sobre as imagens
positivas de si e negativas do outro que os prémdblescentes definiram os homens e as

mulheres.



ALUNOS MASCULINO FEMININO
JOAO Atitude Detalhista
PEDRO Capaz Sem atitude
FRANCISCO Responsabilidade Incapaz
JOSE Cuidadoso Feminista
RITA Machista Madura
JOANA Irresponsavel Compreensiva
MARIA Incapaz Cuidadosa
FRANCISCA Sem opinido prépria Responsavel
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O que podemos perceber ao analisarmos as defingg@iae masculino e

feminino para cada adolescente € que estes dem@mstcerta competitividade, ao longo das

discussbes sobre o que é ser homem e o0 que é kbarnfitm outros termos, percebemos que

tais definicbes, por meio de atributos, foram evaigdas nas falas desses adolescentes, os

quais véem o seu proprio sexo de forma positivéesnvo sexo oposto de forma negativa.

Definicbes positivas como atitude, capacidade, amesgbilidade e cuidado

para os homens e emitidas por eles mesmos, enaponto com definicbes negativas como

machista, irresponsavel, incapaz, sem opinido @d@iribuidas a estes pelas mulheres, sao

exemplos dessa espécie de disputa velada pelanmsampeede um sexo em detrimento do

outro.

J4 as definicbes das mulheres para o que é femiramem caracteristicas

positivas como maturidade, compreensao, cuidadpprsabilidade. Enquanto as definicbes

dos homens sobre o feminino foram: detalhista, sgtde, incapaz e feminista. Essa forma

implicita e ao mesmo tempo explicita de “demarcaigiespacos” entre homens e mulheres

ficou evidenciada nas falas dos adolescentes.

O que podemos inferir sobre essas falas é quego#fichdos produzidos

acerca dos referenciais masculinos e femininosedesmdolescentes estabelecem uma relacéo

de antagonismos entre as imagens que os homerdatggmulheres e vice versa como sendo

negativas. Em contraponto, as imagens que témeenfae si e dos outros do mesmo sexo

explicitam uma conotacdo positiva, estabelecenda segregacdo e divisdo sexual dos

significados sociais e sentidos pessoais de seefmom ser mulher, consequentemente, da

consciéncia destes acerca dos géneros.

Fica claro nessa caracterizacdo dos alunos acescgéheros, a relacdo que

Louro (2003) evidencia de desigualdades e difesenee foram e sdo construidas entre

homens e mulheres, em funcéo de todos os estignedecées de poder que constituiram, ao

longo da historia, nas diferentes culturas, a &lagomem-mulher. Ou seja, mediante os
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estigmas sociais que foram atribuidos ao homemellder e a inter-relagdo entre ambos nas
diversas sociedades, relagcdes de desigualdadesddedenciacbes entre 0s sexos sempre
caracterizaram os entendimentos e concepcdes sebh®mem e ser mulher. A necessidade
de poder social e da supremacia masculina em celagdafeminino sempre estiveram
presentes e sdo reproduzidas até hoje pelo semiouma

Podemos perceber nessa forma de consciéncia gléaade Ciampa (1994)
acerca da constituicdo da identidade ocorre ngaelae igualdades e diferencas entre os
individuos de um dado grupo e de um dado contedilsesta bastante presente. Ou seja, 0
individuo constitui a sua identidade de género,iamd a combinacdo das diferencas e das
igualdades dele em relagao ao(s) outro(s) e sepgatvos significados sobre masculino e
feminino, como forma de constituir a sua identidade

Percebemos assim, o movimento que ha nesse processtitutivo da
identidade de género, por meio da igualdade e f@aedca que os membros desse grupo
sinalizaram ao explicitarem as suas consciénciascacdo masculino e do feminino. Ao
identificarem-se ou ndo com 0 outro ou com o0s eef@nis estabelecidos por eles para
definrem homens e mulheres, opondo-se ao sexotmpmsmo forma de buscar sua
autodeterminagcdo, percebemos o proprio moviment® cpracteriza a constituicdo da
identidade de género. Louro (1997, p. 51) evidegaa essa contradigcdo na construcao das

identidades de género, ao afirmar que:

Mdltiplas identidades [...] se interferem mutuaneerste articulam; podem
ser contraditérias; provocam enfim, diferentes lpss”. Essas distintas
posicBes podem se mostrar conflitantes até mesrmoopgroprios sujeitos,
fazendo-os oscilar, deslizar entre elas — percebeate distintos modos.
[Grifos da autora].

Entendemos, portanto, que a construcdo da ideetidadgénero se da de
forma dinamica, permeando o ambito das igualdad#ifeeencas que nos constituem como
individuos inseridos em determinado contexto sé@térico e cultural, pois como afirma
Ciampa (1994, p. 63), “sucessivamente vamos neseti€iando e nos igualando conforme os
varios grupos de que fazemos parte” .

Ao explicitarmos detalhadamente as definicdes auergiram nas falas dos
alunos, percebemos que os referenciais de génersaguatribuidos aos homens e mulheres
pelos adolescentes sdo dotados de alguns sigmficatiais e estdo diretamente relacionados
ao desempenho de determinados papéis, medianigefinge caracterizam o masculino e o

feminino. Tais referenciais, portanto constituenmese pontos importantes ao analisarmos o
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processo de constituicdo da identidade de géney@adimlescentes, uma vez que explicitam a
consciéncia que esses adolescentes tém de si euttos acerca do ser homem e do ser
mulher.

No processo de constituicdo da identidade humamacdrdo com Ciampa
(1987), para saber quem alguém €, precisamos gargarele, precisamos nos perguntar
guem somos. Principalmente quem gueremos ser, Emdeista quem somos hoje e quem
fomos ontem. Assim, ao indagarmos sobre o ser hoenerser mulher para os adolescentes,
podemos refletir sobre a dialética que existe gmtesente, passado e futuro na constituicao
da identidade humana, e nessa inter-relacdo, aemalp outro vai mediar a constru¢ao da
auto-imagem do individuo.

Nas falas dos adolescentes, fica claro esse matongle evidenciar o outro na
definicdo de ser homem ou mulher e ainda mais eotdancia ou discordancia que surge no
desenvolvimento desses papéis, sinalizando asbjmsies de reproducdo dos papéis
masculinos e femininos existentes em suas reabdadeale recriagdo de papéis avessos aos
do seu contexto.

Na fala de uma aluna, a Joana, em relacao aostagifemininos que definem
o ser mulher como cuidadora, mée, esposa, procaaelogue inferioriza a condicdo de
atividade da mulher no seu cotidiano, ficou clarmquietacdo e a discordancia dela com
esses papéis socialmente pré-estabelecidos panallasres e ainda o desejo manifestado de
ultrapassar essas funcdes e caracteristicas dagus definicbes de mulher na nossa
sociedade.

Percebemos ai, o que Ciampa (1994) define comdtiddele que tende a
emancipac¢ao, uma possibilidade de metamorfoserglieai a ruptura da mera reposicéo de
uma identidade pressuposta. Essa aluna sinalizaonsgiéncia de género, do ser mulher, na
qual dotou de um sentido proprio, singular e queindécio de uma transformacéo, aos
significados sociais atribuidos a mulher na sodedao longo da histéria. Assim, ao
evidenciar a consciéncia de género que tem, a auplicita como esta constituindo a sua
identidade feminina.

Ao realizarmos essa analise, tivemos a possibgiddel captarmos como a
consciéncia desses adolescentes se desenvolvemeienaos pensamentos que tém sobre o
ser homem e o ser mulher, e tal dimensdo tornargmrtante para apreendermos 0s
significados que norteiam o adolescente na cor&ira@a sua identidade de género. Um
processo intenso e dindmico e que sinaliza quertglss atribuidos ao ser homem e ao ser

mulher podem ser coerentes aos significados atiisusocialmente a cada papel definido
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como masculino ou feminino como também podem s#afdesses significados. Em outros
termos, uma das multiplas determinacdes que coestita identidade sdo as convencgdes
sociais sobre os referenciais de género, que pagemessignificadas, dotadas de um novo
sentido, que passa a ser, além de social, subjetivo

Essa consciéncia esta também articulada a afelidae esses adolescentes
evidenciam ao avaliarem cada papel social atrib@iclchomem e a mulher. Ou seja, 0s
sentimentos que sao sinalizados pelos alunos aonirdef-se ou definirem o outro como
homem e como mulher, também sao constitutivos doegso de construcdo da identidade
humana, uma vez que ao concordarem ou discordadEmonstrarem indignacéo,
insatisfacdo, inferioridade ou superioridade, demutros, em meio aos varios papéis que
socialmente definem masculino e feminino, essetesdentes constituem 0s seus proprios
referenciais de identidade de género. Concordapuis,com Lane (1995. p. 59) quando
considera que as emocgdes e 0s sentimentos sadardm@&importancia nesse processo de
constituicdo do psiquismo humano, “pois estdo pteseno sistema motivacional que,
levando a acdo e a atividade, irdo constituir caresticas proprias que identificam a
individualidade”.

Outro aspecto a ser ressaltado é que todos egséis gaciais e 0s atributos
que os adolescentes se referiram ao longo dasgdes que vivenciaram, reproduzem o0s
referenciais sobre a atividade dos homens e muhaoecotidiano. Em outros termos, a
atividade ou acdo do homem e da mulher sobre o quai® cerca, em meio ao seu contexto
sécio-historico e cultural sdo materializados ermpém e atributos sociais definidos como
sendo masculinos e femininos, como papéis de hoooetie mulher.

Assim, a atividade é um outro ponto importante papmeendermos a
constituicdo da identidade de género do adolescBrteebemos nessa questado que além da
identidade pressuposta socialmente sobre os géreatividade possibilita a constituicdo da
identidade, na medida em que vai mediar a relagdndividuo com os referenciais sociais e
assim ressignifica-los de forma singular, Unicaadizular a consciéncia dos referenciais de
género e esta vinculada aos afetos que permeiateerdnam tambéem esta inter-relacdo. Em
outros termos, a constituicdo da identidade de rgéeegendra essas trés categorias —
consciéncia, atividade e afetividade — e percebasiguando as falas dos alunos evidenciam
a conscientizacdo dos mesmos sobre os referemeeEssupostos socialmente como sendo
masculinos e femininos e estes sinalizam a acameima estes referenciais.

Ciampa (1994, p. 72), evidencia a identidade ppEsgta como importante na

determinacao da identidade do individuo, ressatt@jueg esse processo é constituido no meio
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sécio-cultural no qual o homem esta inserido, ga, $é do contexto historico e social em
que o homem vive que decorrem suas determinagdfesnegquentemente, emergem as
possibilidades ou impossibilidades, os modos dt@sativas de identidade”.

Percebermos que a forma como a identidade mascelma feminina vai
sendo construida, mediante as atividades que swmi&éd e individualmente se caracterizam
como sendo de homens e de mulheres e que sao ueplas ou re-significadas como tal
pelos adolescentes, € de fundamental importancacpanpreendermos este fendmeno.

A relacdo pressuposicao/reposicdo como constituiatelentidade de género
perpassou a maioria das falas dos adolescente&snpdio se limitou a esta reprodugédo dos
referenciais pré-existentes. A atividade articuladen a consciéncia e movida pelos afetos
também caracterizou uma constituicdo dinamica ddssdidade de género dos adolescentes.
Como enfatiza Lane (1995, p. 62) “somos as atiwdadue desenvolvemos, somos a
consciéncia que reflete 0 mundo e somos afetiviqageama e odeia este mundo, e com esta
bagagem nos identificamos e somos identificadosagoeles que nos cercam”.

Assim, podemos inferir que a consciéncia dos adefges acerca do ser
homem e do ser mulher perpassa os significadosisoeiindividuais de desigualdades e
diferencas entre homem e mulher, os quais foramstegdos ao longo da histoéria. Louro
(1997, p. 22) afirma que para entendermos essedreldesigual e diferente entre os sexos

temos que:

[...] recolocar o debate no campo do social, paielé que se constroem e
se reproduzem as relacdes (desiguais) entre ososujés justificativas
para as desigualdades precisariam ser buscadaarmaogos sociais, nas
condicbes de acesso aos recursos da sociedade,formss de
representacao.

Entendemos, portanto, que a cada representacé@yaasmnificacdo dessas,
evidencia-se um sentido correspondente, seja dedwegio, seja de re-significacdo dos
mesmos e que nos possibilita perceber o processompm do qual essas identidades de
género sdao e estdo sendo constituidas por meio edsap sentir e agir desses(as)

adolescentes.



112

4.2 A AVALIACAO DAS CONDUTAS E DOS PAPEIS SOCIAISGBRE GENERO E
SEXUALIDADE DOS ADOLESCENTES E DE SUAS FAMILIAS NANTERFACE
DOS DISCURSOS

Ao analisarmos 0s papéis sociais e as condutas gébero e sexualidade dos
adolescentes por meio de suas interacdes ao langegiindo encontro, buscamos relacionar
as principais condutas que emergiram mediante stsisiides sobre sexualidade e sobre os
papéis sociais advindos desta, que permeiam aiéangcsobre género desses adolescentes.
Para tanto, agrupamos as falas dos alunos em uf@sategorias que possibilitaram a
organizacdo e o entendimento das avaliacbes domsalla fim de contemplarmos essa
discusséo e evidenciarmos 0s pontos centrais guéaacOes grupais proporcionaram:

- Condutas socialmente ditas masculinas realizadashomens e condutas
socialmente ditas femininas realizadas por mulhdfssa subcategoria agrupou todas as
condutas que foram apresentadas aos adolescaqiessecialmente sédo estigmatizadas como
sendo de homens e sdo desempenhadas por estesrelaims que sao estigmatizadas como
de mulheres e sdo desempenhadas por estas.

- Condutas socialmente ditas masculinas realizaaas mulheres. Nessa
subcategoria foram agrupadas as condutas que reeoi@ sdo estigmatizadas como
masculinas, mas que sdo desempenhadas por mulheres.

- Condutas socialmente ditas femininas realizadars lpmens. Ja nessa
subcategoria agrupamos as condutas que socials@nastigmatizadas como femininas, mas

sdo desempenhadas por homens.
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4.2.1 @NDUTAS SOCIALMENTE DITAS MASCULINAS REALIZADAS POR HOMENS
E CONDUTAS SOCIALMENTE DITAS FEMININAS REALIZADAS POR MULHERES

CONDUTAS SOCIALMENTE DITAS MASCULINAS
REALIZADAS POR HOMENS E CONDUTAS SOCIALMENTE
DITAS FEMININAS REALIZADAS POR MULHERES

- PARA OS ADOLESCENTES:

1. MENINOS QUE JOGAM FUTEBOL

2. MULHERES QUE CUIDAM DO SERVICO DOMESTICO

- PARA AS SUAS FAMILIAS:

3. HOMENS QUE ABRACAM OUTROS HOMENS

4. MULHERES QUE CUIDAM DO SERVICO DOMESTICO

1. Meninos que jogam futebol

Diante dessa conduta apresentada aos alunos paaelpie estes quase
unanimemente avaliaram-na como uma conduta ackit8eenente uma aluna avaliou tal

conduta como toleravel. Algumas falas ilustram loegpensar desses adolescentes:

Francisca:Conduta aceitavel. Eu, sem preconceito pras muthgpsgarem, mas pra mim
ficou mais para os homens.

Manoel: Conduta aceitavel. Porque o futebol foi criado gelmmens e o futebol ja4 € uma
parte masculina.

Joado:Conduta aceitavel. Pois ja é normal as pessoasedo masculino jogarem futebol; as
mulheres também jogam, mas, sem davida nenhurmaisénarmal os homens jogarem.

Joana:conduta toleravel. Porque, se homens podem jogaque as mulheres também néo
podem? Isso € um preconceito dos homens com agneslllAs mulheres podem fazer tudo
gue os homens fazem. E falta de incentivo delesases

Percebemos claramente como as acgbes do homem eultheer niicam

vinculadas as condutas estereotipadas e pre-dadismmo sendo masculinas e femininas. Na
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nossa cultura o futebol tem uma repercussao extnem@ marcante no cotidiano dos
brasileiros e ainda mais se convencionou como seamda pratica majoritariamente
masculina, diante dos estimulos e padrdes quetarawdstabelece ao individuo. Apesar da
expansao dessa atividade também no contexto femipercebemos nas falas acima que
ainda fica marcado o estigma do futebol como algiizando a propria fala do aluno, que “é
mais normal os homens jogarem”.

Assim podemos inferir que essa conduta sinalizada @ avaliacdo dos alunos
reproduz, de forma explicita e imediata, os pad@essterestipos que sao atribuidos as
atividades e as brincadeiras na infancia dos homeatas mulheres. Nas palavras de Sousa e
Carvalho (2003, p. 10) percebemos que esses estigoiae jogos e sobre o brincar de

meninos e meninas perpassam articulacdes alénvdiade Iudica:

Para as meninas, o réseo — simbolo da graca, dalade, da quietude;
para 0os meninos, 0 azul — a ampliddo dos céus,seabdo infinito. O

simbolismo das cores se estende a formacao de urdardividido — nos

brinquedos e nos jogos infantis (camersusboneca, etc.) [...]. [Grifos da
autora).

Assim, observamos que esses referenciais de jégoHenquedos masculinos
e femininos evidenciados nas falas dos adolescerdt® sendo reproduzidos mediante esses
estigmas socialmente construidos sobre os paméisdeitas atribuidas ao homem e a mulher
ao longo dos tempos e que instigam uma diferenzisgéialmente imposta entre masculino e

feminino.

2. Mulheres que cuidam do servigco doméstico

Em relacéo a essa conduta observamos concepcams$agagos alunos. Houve
julgamentos diversos como sendo uma conduta tak(dweis julgamentos), inaceitavel (dois
julgamentos) e também aceitavel (trés julgamentds)argumentos de justificativa também
se apresentaram igualmente variados. Vejamos akjdatas para ilustrar cada uma das

avaliacoes:

- Rita: Conduta toleravel. Porque, pra mim, seria precotweios homens. Certo que, de
certa forma, ficou mais pra mulher, mas o homenepgadambém ajudar mais em casa, mas
se ele ndo ajuda € porgue ele € machista.
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Percebemos ai que mesmo diante do questionameém® s&r uma atividade
exclusiva da mulher, a aluna evidencia a reprodagéiaral de uma pratica majoritariamente
feminina quando diz que “de certa forma ficou nprésmulher”, ou seja, apesar de sinalizar a
necessidade de mudanca nessa forma de perceltimdeslas domésticas, ainda demonstra o
guanto esse esteredtipo estd presente e como slaamavaliou, ainda é tolerado pelas
pessoas. Um outro julgamento foi avaliar essa danthmo inaceitavel. Vejamos:

- Joana: Conduta inaceitavel. Porque s6 as mulheres devear fiazendo as coisas
domeésticas enquanto o homem trabalha? Porque o imom& pode ajudar a mulher?
Porque da mesma forma que eles podem trabalhartamdsém podemos. Eu mesma quando
comecar a trabalhar, eu ndo vou nem pisar numant@zi(risos)

Aqui percebemos de forma mais explicita ainda aligtgcdo e a nao-
concordancia da aluna com essa visdo do papel ifenicomo sendo uma atividade
exclusivamente da mulher, evidenciando uma posieiigue essa pratica € desempenhada por

mulheres, mas também que o homem deveria ajudse tips de atividade.

O outro julgamento como uma conduta aceitavel,igwxptamente na fala de

todos os alunos do sexo masculino. Vejamos algepsichentos:

- Manoel:E aceitavel. Porque a mulher, ela ja tem aquele damquele jeito de fazer aquela
faxina doméstica na sua casa.

- Jodo:Conduta aceitavel. Porque nenhuma mulher vai quérabalhar e sustentar um
homem, nenhuma mulher vai querer isso. E tambémllaemé detalhista e em casa ela tem
muita atencao.

Louro (1997) traz uma discusséo que sinaliza ailolidade da mulher social
e historicamente construida como decorréncia, elemitros pontos, dessa segregacdo ao
ambiente doméstico que a caracterizou. E que esiabilidade foi produzida por meio de
multiplos discursos que caracterizam a esfera deagw, o mundo doméstico, como o
“verdadeiro” universo da mulher.

Percebemos assim a reproducdo dos preconceitosrmyadvem as praticas
femininas no que se refere as atividades doméstinaseja, embora haja concordancia ou
nao, permanecem fortes nas falas dos alunos julgamgue sinalizam e limitam o universo
de atuacdo da mulher ou do homem aos papéis seai@monvencionados como sendo de

homens ou de mulheres. Nessa conduta das mulhggesugiam do servico doméstico fica
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evidente essa perspectiva diante da diversidadavdiacdes relacionadas a mesma e as
justificativas que refletem tais reproducdes secamierca dos papéis desempenhados pelos

mesmos.

3. Homens que abragam outros homens

Nessa conduta, as avaliacdes das familias segundtunos variaram entre
aceitavel (sete), e inaceitavel para dois alunogandos as justificativas para algumas

avaliacoes:

- Jodo:conduta aceitavel. Minha familia acha essa uma atamdceitavel, eu mesmo abraco
meu irmao, ndo é aquela coisa todo dia, mas derequando, € aceitavel.

- FranciscaConduta aceitavel. Na minha familia a maioria dasmiens abraca os outros.
Acho que eles acham que é uma forma de carinho.

- Rita: conduta aceitavel. Meus pais acham que isso € amaafde cumprimento.

- Pedro:conduta inaceitavel. Eles nunca iam admitir que lwomem desse um abrago em
outro homem. Certo que o mundo tA mudando, masétesceitam, acham que isso é coisa
de gay, viado e tal [...] essas coisas.

- Franciscoconduta inaceitavel. Minha mae é muito preconcsiéy@la diz logo: “- Rapaz
isso dai é uma viadice, da logo um aperto de mégocio de abraco”.

Observamos nas falas dos sete adolescentes qua asbka conduta aceitavel,
gue as suas familias entendem que essa € uma derciamprimento natural entre homens,
ou seja, 0 abraco é uma conduta socialmente naadalentre os homens e, portanto, as suas
familias percebem-no como aceitavel.

Ja as falas dos dois alunos que avaliam o julgadad suas familias sobre a
referida conduta como inaceitavel, denotam em msgectivas justificativas um preconceito
explicito das familias ao perceberem o abraco dmreens como sendo reflexo de uma
homossexualidade. Ou seja, os esteredétipos de Bemadidade vinculados a qualquer tipo
de demonstracdo de carinho entre homens, aindaauaeio de um cumprimento como o
abraco, sinalizam a impregnacdo de valores soédiorais que avaliam tal conduta como

diretamente relacionada a homossexualidade. Soanalho (2003, p. 8) ao definirem
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esteredtipo como “uma idéia preconceituosa solaligitluos, grupos ou objetos, que impéem
um padréo fixo, invariavel, que nega diferengasviddais e culturais”, permite-nos realizar
uma articulacdo entre os julgamentos acerca dadafeonduta e os esteredtipos presentes

nas questdes de género.

4. Mulheres que cuidam do servigo domeéstico

Em relacdo a essa conduta, os julgamentos dossadatoe 0 pensamento das
suas familias, variaram entre aceitavel (trésgréoel (cinco) e apenas um aluno avaliou-a
como inaceitavel, apresentado semelhancas nasdatenavaliar essa conduta por parte dos

proprios adolescentes. Vejamos alguns trechos:

- Ana:conduta aceitavel. Pois a minha mée, a Unica cqisaela faz é servico doméstico, em
casa. Mas ndo é nem uma questdo de querer nadtaédia oportunidade. Como néo teve
oportunidade tem que aceitar trabalhar nos servigesasa mesmo.

- Francisco:.conduta aceitavel. Porque minha mée disse que maéa@nar mulher s6 pra
comer e pra dormir, € pra fazer as coisas em casa.

- Joséconduta toleravel. Porque o meu avd me diz quersalber que pode cuidar das
tarefas de casa, mas eu acho que o homem tambéapathr.

- Pedro:conduta inaceitavel. Porque a minha mae, a minlia agham que nao deve
acostumar a fazer as coisas, pra os homens naefitacostumados e ndo quererem ajudar.
Ja meu avd e meus tios acham isso normal.

Observamos nas falas dos alunos, que a atividadmdlheres que cuidam do
servico doméstico, para suas familias, na sua graraoria € tida como algo natural e essa
avaliacdo se assemelha aos julgamentos dos aduksesn relacdo a essa conduta. Ou seja,
os referenciais de acao feminina no espaco dorésdic explicitados de forma aceitavel e
naturalizada pelas familias dos adolescentes. IBaTmEs que apesar das mudangas sociais, as
falas de alguns alunos demonstram em relacéo gagskda mulher no ambito do privado, o
que prevalece sdo os estereotipos femininos gel@tia figura da mulher os servicos do lar.

Entendemos que “na divisdo de papéis que se estebekob o patriarcado moderno, as
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mulheres ficavam obrigadas e limitadas ao trabdtiméstico e de cuidado das criancas [...]"
(CARVALHO, 2000, p. 16).

Esses referenciais das familias acerca da figurandier, por meio dos
adolescentes, prevalecem no pensamento dos & thivos. Embora avaliem como algo
gue deve ser pensado de forma diferente, a preval@wos esterebtipos sociais ainda é

bastante forte entre os membros de suas familias.

Apoés evidenciarmos os julgamentos dos alunos euds familias sobre as
condutas classificadas como “condutas socialmatds thasculinas realizadas por homens e
condutas socialmente ditas femininas realizadasnpaheres”, existem no cotidiano dos
alunos-adolescentes posturas, papéis sexuais, spap&ésculinos e femininos que sao
avaliados como sendo “naturais” ou “normais” pasenbns e mulheres. Na otica dos alunos
tal acdo por parte dos homens e mulheres, se fdénda natural e comum, uma vez que esses
papéis foram pré-estabelecidos socialmente e émgerfa vivéncia dos mesmos. Sobre essa

questao Carvalho (2000, p. 16) esclarece que:

As relacBes de género se baseiam em representabess e culturais, ou
seja, nas idéias sobre o que deve ser - como dewersportar, pensar,
sentir - um homem ou uma mulher. Assim, as idéasesa masculinidade
e a feminilidade tendem a criar estereétipos qu@ndicomo todos os
homens e mulheres devem ser.

Assim, nesse grupo de condutas analisadas, evitheosi os pontos de
convergéncia entre as condutas ditas masculinaggas temininas que sao realizadas
respectivamente por homens e mulheres e que em asettivergéncias de avaliagdo dos
alunos, percebemos como as convengfes de condpégsis pré-estabelecidos e aprovados
socialmente para homens e mulheres definem tambéafanéificacdo desses adolescentes
com estas.

Louro (2006) adverte que essas diferencas e dédagles que sdo comuns ao
se pensar em homens e mulheres, necessitam dedesflgue ultrapassem os binarismos e

divisdes explicitas de espacos masculinos e fepsnidas palavras da autora:

E relevante refletir sobre os modos como se regusamormatizam e se
vigiam os sujeitos de diferentes géneros, racdassas nas suas formas de
experimentar prazeres e desejos; refletir sobqgr&ttcas que tais sujeitos
pdem em acdo para responder a esses desejostieaspyée acionam para
se constituirem como homens e mulheres. (LOURG5,20®).
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Ou seja, condutas e praticas que sao previamefitedds socialmente como
sendo masculinas e/ou femininas, tém de ser dHkete repensadas, uma vez que o0s
esteredtipos podem “aprisionar” 0os sujeitos de &owancoibir vivéncias que possam vir a
descaracterizar socialmente os referenciais deoseem e de ser mulher.

Assim, as identidades de género vao se constitténdaneio a inter-relacédo
pressuposicao/reposicdo evidenciada por Ciampa4]1%u seja, em meio as condutas
analisadas percebemos sinais de que ha possikildadlguns adolescentes estarem fazendo
a re-posicdo de algumas dessas condutas, como fdemaeproduzir os referenciais
masculinos e femininos pré-estabelecidos sociaknedutra forma percebida, também de
acordo com as idéias de Ciampa (1994), foi a relagdre igualdade e diferenca de algumas
condutas, pois é também igualando-se e diferenaiaadjue o individuo individualiza-se e
constitui sua identidade.

Em consequéncia, esses referenciais masculinosmeif®s vao sendo
internalizados pelos adolescentes tendo como bssa igentificacdo primeira com 0s
aspectos sociais e que gradativamente passam mdbaduais e que constituem esses
referenciais de género. Em outros termos, a camgei@ a atividade dos adolescentes no que
se refere a essas condutas ficaram bem evidentesnsequentemente, seja pela relagao
reposicao/pressuposicdo seja pela relacdo diferenggualdade, pudemos apreender o
movimento de construgdo das suas identidades @&eaén

O contexto familiar também se apresenta como unoitapte espaco que
viabiliza a determinacado e construcéo de referend@ género, que sdo reproduzidos ou nao
pelos alunos na construcdo das suas identidadesgéhero. Seja pela relacdo
igualdade/diferenca, pressuposicao/reposicao, ncegmesmidade definidas por Ciampa
(1994), observamos nessas condutas socialmente rddaculinas realizadas por homens e
condutas socialmente ditas femininas realizadasmbneres, que os padrbes e estereotipos
sécio-culturais constituidos ao longo da histéda svidenciados ou re-significados pelas
familias dos adolescentes e, consequentementesirs@iizados ou ndo nas identidades de
género dos mesmos.

Rodrigues (2003, p. 75) evidencia que desde a didaessa influéncia
acontece, ou seja, “a identidade social da criangeeca a ser construida, portanto, a partir da
interacdo com os membros de sua propria familiavige em determinado territorio social e
geografico, o qual influencia sua historia”. Assiemtendemos que a identidade de género
esta diretamente relacionada a construcao da daeletisocial, uma vez que compreendemos

o homem como um ser soécio-historico e cultural saencepgdo caracteriza as mutuas
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influéncias que constroem a identidade masculifgnénina da familia e, consequentemente,
dos adolescentes. Ou seja, 0 pensamento das fesli@a relacionado as acdes acerca do ser
homem e do ser mulher e aos afetos que permeiam ie&s-relacdo no processo de
construcao da identidade de género dos adolescentes

Essa relacdo entre identidade e os referenciaisnagculino e feminino
difundidos no contexto familiar dos alunos, mogitee o espaco familiar, dentre outros,
também reflete e influencia a construcéo do sug@mnaelacdo ao ser homem e ao ser mulher.
Esse espaco é repleto de transformacdes e perseatifgrenciadas de género, como pudemos
perceber nas falas dos sujeitos. De acordo comoL@l004), essas transformacdes
ultrapassam o terreno dos géneros e da sexuakdpddem nos levar a pensar, de um modo
renovado, a cultura, as instituicées, o poderpands de aprender e de estar no mundo. Ou
seja, os sinalizadores de género para os adolescmbém sédo construidos por meio das
discussfes e referenciais evidenciados pelas andials, mas ndo se limitam a estes, pois
mediante as mudancas e transformacdes sociaigugatsilque a propria familia e os seus
valores estdo sofrendo constantemente, apontanmpaaa possibilidades de ser homem e ser

mulher.

4.2.2 GONDUTAS SOCIALMENTE DITAS MASCULINAS REALIZADAS POR MULHERES

CONDUTAS SOCIALMENTE DITAS MASCULINAS
REALIZADAS POR MULHERES

- PARA OS ADOLESCENTES:

1. MULHERES QUE NAMORAM MULHERES

2. MULHERES QUE SUSTENTAM A CASA

- PARA AS SUAS FAMILIAS:

3. MULHERES QUE NAMORAM MULHERES

4. MULHERES QUE TRABALHAM FORA DE CASA
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1. Mulheres que namoram mulheres

As avaliacdes dessa conduta foram divididas emiaeeitavel e toleravel,
sendo que a primeira se sobressaiu a segundacéealidejamos os trechos das falas para

entendermos melhor:

- Rita: conduta inaceitavel. Deus criou 0 homem e a muybaea os dois ficarem juntos, nédo
mulher com mulher e nem homem com homem.

- Manoel:conduta inaceitavel. Porque a mulher que namoraeomtulher, ela ndo tem Deus
no coracao, porque Deus criou 0 homem para a mutharmulher para o homem. Entéo, é
uma conduta inaceitavel.

- Pedro:conduta inaceitavel. Porque mulher gostar de oatrdher, isso ndo € normal.

- Joanaconduta toleravel. Pois ainda existe 0 preconceitas € pouco. Porque muitas vezes
a mulher vem ao mundo com aquele sexo feminino, eteaslesenvolve mais o lado
masculino. Eu ndo acho errado uma mulher gostaoutea mulher. Todo mundo tem a sua
forma de amar, tem o seu conceito, entdo eu adeoai®l, normal na sociedade de hoje em
dia.

- Jodo:conduta toleravel. Basta vocé se sentir bem. Sesaga esta se sentindo bem com
aquilo que ela esta desenvolvendo, tudo bem. Entéleravel.

Podemos perceber varios pontos referentes a essitao Os alunos que
julgaram como uma conduta inaceitavel demonstraranfluéncia das crencas e da religido
extremamente presentes na avaliacdo dessa cof@lutseja, percebemos a influéncia dos
referenciais culturais que perpassam as crencaxsbsmes, as religides, dentre outras, que
constituem o desenvolvimento do homem e tambérna@sntidade de género. Retomamaos,
portanto, a reflexdo de Guerra (2004) sobre essiesenciais culturais de crencas e de
religiosidade sobre as relacdes afetivas e segoaigéneros, quando afirma que a concepcao
social majoritaria elege a heterossexualidade commonal”, em funcdo dessas impregnacdes
religiosas de concep¢édo de homem e mulher, mediameferenciais biblicos de Adao e Eva.

Outra reflex@o diz respeito a associacao de anmfau® a conduta explicitada.

A idéia de uma pratica homossexual como sendofalgoda normalidade ainda repercute na
sociedade. Para Macedo e Alexandre (2003, p. 37Brasil € um pais no qual os
homossexuais masculinos e femininos, vém sofrendeerea violéncia. E a chamada

homofobia, ou seja, aversdo a homossexualidade”.
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Apesar das avaliagcdes também sinalizadas comavelerpor outros alunos,
as suas justificativas demonstram uma aceitacagoddicdo homossexual de mulheres.
Porém, a avaliacdo propriamente dita foi classificaomo toleravel, demonstra-nos uma
aceitacado velada, talvez pela prépria discussaostuas contrarias percebidas por eles em
relacdo aos outros alunos e consequentemente svgisjulgamentos que poderiam surgir
em meio a uma aceitacao explicita da referida dand®atti (2005) esclarece que esse é um
movimento que pode surgir na execucdo dos grupoa,wez que os membros deste estdo
expostos a avaliacdo e julgamentos do outro e pssl® direcionar ou inibir posturas e

posicionamentos criticos sobre a tematica abordada.

2. Mulheres que sustentam a casa

As opinides dos alunos em relacdo a essa concdidearfin divididas entre
toleravel e aceitavel. Porém, as justificativasbetadas por eles mostram-nos uma

proximidade nos pontos de vista e no entendimeasticesa referida questao. Vejamos:

- Rita: conduta toleravel. Realmente, a mulher tem o doeudkar da familia, da casa, entdo
a responsabilidade ndo pode ser jogada s6 pra ptas o homem também tem. Direitos
iguais.

- Francisco:conduta toleravel. Em muitos casos, como empregtfii@l, a mulher arranja
trabalho primeiro do que o homem e sustenta. M@®mem nao pode deixar isso, se for
homem mesmo néo vai deixar ela sustentar a casahsoz

Pedro:conduta aceitavel. Pode sim uma mulher sustentar casa. Isso sé mostra que ela é
individual, independente e ndo precisa dele praedaler.

O que podemos observar nesses fragmentos é quer apestodas as
discussofes travadas entre os adolescentes duraxéeewgdo do grupo até agora e de todas as
inquietagcbes sinalizadas quanto as discriminacodfeeenciacbes estabelecidas entre os
sexos, a internalizacdo dessas concepc¢des samiaesgenero € tao forte que esta presente no
discurso mesmo daqueles que questionam o modeliscteninacao.

Por exemplo, na fala da aluna que defende a igieldkle direitos e de
responsabilidades ela também reafirma que a mtghero “dom” para os cuidados com a

casa e familia. Isso nos permite inferir que éflexe das concepcdes sociais acerca desse
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modelo das atribuicbes femininas como associadasfazeres domésticos, de maternagem
como algo natural, que ainda repercute mesmo saigdoque incomode as mulheres, mas
gue ela mesma reproduz tal perspectiva, como cdosew na fala da aluna.

Sobre essa questdo, Muraro (2007) reflete quaueafidgpo homem é vista como
sendo o responsavel pelo trabalho fora de casaneegquentemente, pelo sustento da mesma
e ndo uma funcgéo ou papel atribuido a mulher. Araifaz ainda uma articulacéo entre esses
estereotipos, refletindo que essa é mais uma faendominacdo e supremacia masculina
construida ao longo da historia e que divide o mueth dois grandes setores: o dos

perdedores e o dos vencedores. Em suas palavras:

E também, pelo mesmo mecanismo, o0 do privado, qoedéminio da
mulher (a perdedora) e o publico, dominio do homenanico que tem o
direito de lutar pelo poder, pela riqueza, pelstigio, enquanto a mulher
fica em casa cozinhando, lavando, passando e dddaos filhos,
recebendo passivamente seu sustento dos homenRARID, 2007, p. 54)

Em contraponto a essa visao também podemos pemigkegéncias quanto a
questédo. Na fala do Eduardo, por exemplo, obsersamoentendimento mais amplo e mais
positivo acerca da atividade feminina. Fica evidam justificativa do aluno que o fato de a
mulher sustentar a casa sO representa caract&sisticindependéncia e de autonomia para
com a sua vida e a da sua familia. Podemos infasitanto, que mesmo diante de tantos
estigmas acerca dos papéis e atividades desemwlpiglas mulheres, existem referenciais
gue nao se aprisionam sobre o desenvolvimentor&i@ncia da mulher ou do feminino, por

parte do adolescente.

3. Mulheres que namoram mulheres

As opinides sobre essa conduta foram avaliadae tiaravel (duas alunas) e
inaceitavel (oito alunos). Vejamos trechos:

- Joanaconduta toleravel. Minha mée acha isso toleravels gla sabe que cada pessoa tem
a sua forma de amar, e ela prefere que a pessedale do que estar infeliz com um homem,
pois ja sabendo que ndo é aquilo que ela quer.rdanpeu pai e meus dois irmaos isso é
inaceitavel, pois se Deus fez os dois sexos € prdo ficarem juntos e ndo mulher com
mulher e homem com homem.
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- Ana: conduta inaceitavel. Dentro da minha familia numc@nteceu nenhum caso, mas se
acontecesse eu acho que seria inaceitavel. Masderk seria aceitavel, pois ninguém tem
nada haver com a vida dos outros.

- Franciscorconduta inaceitavel. Minha mée, ndo s6 minha maeoctoda a minha familia
fala: tanto homem no mundo, pra que uma mulheguarer namorar com outra?

As falas dos alunos explicitam o pensamento diffessio que as suas
respectivas familias tém diante dessa conduta.e€pgdemos observar é que os referenciais
sociais acerca do namoro de mulheres permanecdemfamte presentes nas familias dos
adolescentes, uma vez que as justificativas demaonstssa reproducdo dos estereoétipos de
género e de sexualidade das mulheres.

Mesmo a aluna que evidencia a tolerancia da méaeekgéo ao namoro entre
mulheres, priorizando o bem-estar e a felicidade mi@smas como justificativa para tal
avaliacdo, em seguida faz a ressalva de que pgaBeopara 0s irmaos essa seria uma conduta
inaceitavel, e a justificativa € dada em funcacatecepcao religiosa de homem e de mulher e
suas respectivas formas de se relacionar afetiv@ngem o outro.

Outra avaliacdo é a de que se o namoro entre resllaontecer fora do
ambito privado da familia, esta avaliaria como woaduta aceitavel, ou seja, desde que a
relacdo afetiva ocorra fora do espaco familiarca@tacédo se daria de forma tranquila pela
familia. Porém, caso essa conduta ocorresse cotneresl da familia da adolescente, essa
seria avaliada como uma conduta inaceitavel.

Percebemos assim, o preconceito ao lidar com a $s@roalidade feminina,
uma vez que essa questdo so sera avaliada coniéveteaso aconteca fora do espaco da
familia, 0 que denota o receio de estar inserigaantealidade que promove rejeicdo social e
julgamentos que vém do ambito do publico para wapn. Sobre esses julgamentos e a
constante repressdo sexual a que estdo submesdasaticas homoeroticas, Macedo e
Alexandre (2003, p. 19) refletem que os homossexuaitas vezes temem a vivéncia de sua
sexualidade porque “a sociedade os castiga impnelgnam sentimento de culpa, que muitas
vezes 0s acompanha durante toda a vida, lanca urmaapdnicéo, trazendo-lhes problemas

com a auto-estima e uma necessidade de se aut@madin como pessoas normais”.
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4. Mulheres que trabalham fora de casa

Em relagcdo a essa conduta, em unanimidade, ossadotes avaliam os

pensamentos de suas familias como aceitavel. Vejatgamas falas:

- Francisca:conduta aceitavel. Porque na minha familia, alémndaioria das mulheres
trabalharem, é uma forma de ndo dependerem de mara sobreviver.

- Franciscoconduta aceitavel. A minha familia ndo tem nadatregra minha familia acha
muito € legal, errado € nao trabalhar.

- Ana: conduta aceitavel. Pois é correto também a mulha&baihar, ganhar o seu, sem
também depender s6 do homem.

- Jodo:conduta aceitavel. Eu acho que a maioria das mehata minha familia trabalha
fora.

Percebemos nas falas dos adolescentes que ag@®slide aceitacdo das suas
familias acerca dessa conduta estdo na maioriciaetalas a condicdo de ndo-dependéncia
das mulheres em relacdo aos homens, uma realidedem sido transformada socialmente,
mas que ao longo da historia foi bastante presentgue determinou a condicdo de
dependéncia feminina em relagdo aos homens. Ddacom Scott (1990) as concepcgdes de
homens e mulheres ao longo da histdria usualmenn@gsam a logica de, respectivamente,
dominacdo-submissdo, que podem direcionar o olbeialsacerca desses referenciais de
género.

Assim, observamos que a constru¢do da identidadenifea da familia em
relacdo a essa conduta, € explicitada nas falaadilescentes e sinalizam para as mudancas
e transformacdes atuais da sociedade na qual eemotlupa cada vez mais espacos antes
negados, em funcdo desses esterestipos de totehdkria da figura masculina. Tais
transformacdes explicitas na contemporaneidadeecdoinam o olhar sobre a mulher e,
consequentemente, re-significam a consciéncicae@ess acerca dos referenciais femininos.

Percebemos, portanto, ao longo da andlise das @ndwocialmente ditas
masculinas realizadas por mulheres, que os sigdiiE atribuidos socialmente a figura da
mulher e suas repercussoes, consequentemente,nsiucdo dos referenciais femininos
permeiam uma gama de fatores das mais diversassorBer exemplo, a presenca forte da

cultura e das crencas e aspectos religiosos advihelsia, quando analisamos condutas como
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a homossexualidade feminina; a consciéncia de wpasta inferioridade da mulher em
relacdo ao homem para a execucao de tarefas odadeg tradicionalmente desenvolvidas
por homens; os atributos “naturais” da mulher p#eaenvolver atividades domeésticas de
maternagem, de cuidadora, dentre outros; os edigmesterestipos acerca das atividades
lidicas que estéo estabelecidas como tipicas deemedmo o brincar com boneca.

Os referenciais de género evidenciam-se nas falssadolescentes e de suas
familias mediante a relacédo de diferenciacdo eedgydaldade e estas (re)produzidas pelas
relacdes de poder entre homens e mulheres. Lo0@6(3. 8) ressalta essa perspectiva ao

afirmar que:

A argumentacdo que coloca 0s géneros e as sexdggid® ambito da
cultura e da historia, leva a compreendé-los iraglis com o poder. Nao
apenas como campos nos quais o poder se reflese geproduz, mas
campos nos quais o poder se exercita, por ondeder gEassa e onde o
poder se faz.

Nessa linha de andlise, ao buscarmos uma correldegses significados
sociais acerca da figura feminina e a construca@elatidade de género dos adolescentes,
percebemos o quanto o contexto socio-historicdtaralié um determinante na formacao do
individuo. Ou seja, a consciéncia sobre a figurandéher constitui-se na relacdo entre esses
significados sociais e os sentidos atribuidos asegissim, a identidade de género desses
adolescentes €é constituida em meio aos refererui@isao produzidos no ambito da inter-
relacdo consciéncia-atividade-afetividade. Comoesu$arece Lane (1995, p. 62) sobre essa

inter-relagcdo no processo de formacéo da identidad&na:

Emocdo, linguagem e pensamento sdo mediacbes gae la acao,

portanto somos as atividades que desenvolvemosssamonsciéncia que
reflete 0 mundo e somos afetividade que ama e ad#é&mundo, e com
esta bagagem nos identificamos e somos identificpdo aqueles que nos
cercam.

Compreendemos assim, que a identidade de génercadinescentes em
relacdo a esses referenciais femininos, tambémagsapa relacdo evidenciada por Ciampa
(1994) de pressuposicao/reposicdo da identidada,vemn que na maioria das condutas, esse
processo se deu de forma explicita engendrado tarabén a idéia de igualdade e diferenca
como uma relacdo necessaria para que o individone fa sua individualidade, ou seja, sua
identidade e, no caso, os adolescentes explicit@ssa relacdo na constituicdo das suas

identidades de género.
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4.2.3 GONDUTAS SOCIALMENTE DITAS FEMININAS REALIZADAS POR HOMENS

CONDUTAS SOCIALMENTE DITAS FEMININAS
REALIZADAS POR HOMENS

- PARA OS ADOLESCENTES:

1. MENINOS QUE USAM BRINCOS

2. HOMENS QUE NAMORAM HOMENS

- PARA AS SUAS FAMILIAS:

3. MENINOS QUE USAM BRINCOS

4. HOMENS QUE NAMORAM HOMENS

1. Meninos que usam brincos

Em relacdo a essa conduta, percebemos que a mdmsiaadolescentes
avaliaram-na como uma conduta aceitavel (quatra)boega também tenham surgido

avaliagdes como conduta inaceitavel (duas). Vejaattsnas falas:

- Franciscaconduta aceitavel. Porque ele pode sim usar bripois ja vem de muito tempo
passado; e ele tA mostrando que ndo tem precongeitbum em usar o que a menina usa.

- Jodo:conduta aceitavel. Porque é um acessoério comund@stdica bem em todos. Basta se
sentir bem. Conduta aceitavel.

- Rita: conduta inaceitavel. Porque se o brinco foi feita pulher, pra qué que o homem
quer usar brinco? Nao tenho preconceito nenhum qaem usa brinco, mas eu acho muito
errado.

- Pedro:conduta inaceitavel. Porque pra mim um homem gaebuisico ndo € uma pessoa
muito legal ndo. Nao, porque pra mim, homem quebuis&o é praticamente um marginal.

Percebemos nas falas de alguns dos alunos quedeusn acessorio como o
brinco pode ser visto como algo natural e aceitdod®ma tranquila pelos mesmos. Porém,
percebemos também que algumas justificativas peaipapelos esteredtipos de homem e de
mulher pré-estabelecidos socialmente, como a Riadiz que “o brinco foi feito pra mulher”
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e assim demonstra-nos 0 quanto as posturas do handm mulher estdo diretamente
relacionadas aos padrdes pré-estabelecidos pam 8simada a esta questdo vemos também
0 quanto os esteredtipos sociais repercutem ngaméntos das posturas dos homens e
mulheres, como o fato de 0 homem usar brinco astarciado, muitas vezes, a marginalidade
e conotagfes negativas acerca dessa atividade.ndentes que “as idéias sobre
masculinidade e feminilidade tendem a criar estgre® que ditam os papéis e as identidades
sociais e sexuais dos seres humanos” (SOUSA; CARA@\2003, p. 11).

Dai podemos inferir que os referenciais de certerrado, de positivo e
negativo influenciam as identificacbes dos adol@ss com determinadas posturas de
homens e de mulheres e, consequentemente, poderoutipna constituicdo da sua propria
identidade de género, em funcéo do peso sociabsgas condutas e posturas podem adquirir

na vida do individuo.

2. Homens que namoram homens

Nessa conduta percebemos a diversidade de julgasndatmesma por parte
dos alunos. Inaceitavel (quatro), toleravel (qUatraceitavel (um). Vejamos:

- Manoel:conduta inaceitavel. Homem que namora homem, el&rd@mem, ele é um viado,
ele é um gay. Isso demonstra que ele ndo € homem.

- Pedro:conduta inaceitavel. O homem foi feito para a mukhese o homem gosta de outro
homem, isso é um ato de safadeza.

- Franciscaconduta inaceitavel. Eu acho que, como eu tinhad@ltambém da mulher, eu
nao aceito. Eu acho que o homem foi feito pra nmulhe

- Joana:conduta toleravel. Pois eu, se a pessoa desenvobis o lado feminino sem
problema. Eu acho que é mais facil ver duas muthertedois homens juntos e felizes do que
um homem e uma mulher juntos, casados e infelms botou as pessoas pra vir ao mundo
pra serem felizes e néo infelizes.

- Joséconduta aceitaveNao é o meu caso, mas acho aceitavel. Se o hontémassorando
com outro homem é porque gosta.

- Franciscoconduta toleravel. Eu ndo tenho nada contra porguado sei o que é que meus
filhos vao ser.
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Nas falas dos trés alunos que avaliaram essa Gorwhrho inaceitavel,
percebemos claramente o preconceito sobre a ar@ntexual do homem. Observamos as
associacdes pejorativas de termos que socialmandeterizam a pratica homoerotica. De
acordo com Roland (2003, p. 116) este preconcestcacentua em razdo de que “a
masculinidade homossexual € uma contradicdo emestnatura social calcada em géneros
tais como os sistemas ocidentais modernos”. Ou sejama estrutura social que sempre
estimulou a supremacia masculina em detrimento ddhen e com padrbes de
comportamento sexual bem delimitados para esse dima vivéncia homoerotica da
sexualidade caracteriza-se como destoante do ¢ongéxio-cultural e dos referenciais de
masculinidade.

Além disso, observamos a avaliacédo dessa questdo sendo também um ato
de “safadeza” usando as proprias palavras do akiminda a consciéncia de que o homem
“foi feito” para a mulher. Talvez aqui se evidenaigisao religiosa de criacdo do homem e da
mulher que permeia também o sistema de crencdsrevaos adolescentes e da sua cultura.
Retomamos a concepcéo de Guerra (2004) ao redtétie a influéncia dos valores religiosos
e das crencas do individuo, como referenciais ggecéam a figura masculina e feminina,
respectivamente, a supremacia e a dependéncia aéslados aos relatos biblicos da criacdo
de Eva a partir da costela de Adédo e, mediante isg@retacdo, segundo a autora, tudo o
gue implicou e implica até hoje nos referenciaigéeero e sexualidade do individuo.

Percebemos ainda na fala da aluna Joana que o puderigado por ela na
avaliacdo sobre uma conduta homossexual é exataroesgntimento de felicidade e bem-
estar diante da vivéncia dessa sexualidade. Aiedzepemos que ao dar essa justificativa a
mesma associa essa Vvisao a crencas religiosas a@osrobjetivos da criacdo do homem.

Apenas um aluno avaliou a conduta como aceitavehoea ao fazer essa
avaliacao, inicie justificando-se que nao se irchisse tipo de conduta. Talvez pelo proprio
receio de julgamento e avaliagdo dos colegas eagdelao seu ponto de vista. Percebemos
assim, que Joana e José sinalizam uma possibilideademancipacdo a medida que
evidenciam avancos em relacéo a percepc¢ao da éonaignossexual masculina.

De forma semelhante percebemos a avaliacdo do hlungue julga toleravel
essa conduta em fungéo da incerteza da orient@y@alsde seus futuros filhos. De forma
velada podemos perceber o receio e 0s sentimeo®gmyolvem as relagbes pai-filno em
meio ao julgamento social do(s) outro(s) em relaghoessa possivel vivéncia da

homossexualidade pelos filhos no futuro.
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3. Meninos que usam brincos

Em relacdo a essa conduta as familias dos adotescesegundo estes,
avaliam-na de forma variada: aceitavel (duas)rdold (uma) e inaceitavel (seis). Vejamos

algumas justificativas:

Pedro: conduta inaceitavel. Minha familia ndo concorda quoe acha isso uma coisa de
marginal e ndo concorda com isso.

Joao:conduta inaceitavel. Meu proprio pai disse que sausar brinco, ele arranca minha
orelha.

Joanaconduta inaceitavel. Minha familia ndo aceita q@ainum rapaz use brinco, pois eles
acham que isso ficou mais pra menina.

José:conduta aceitavel. Meus pais aceitam que eu usedyrisé ndo querem que eu vire
“mala”.

Ana: conduta toleravel. Minha mae era contra e s6 qyaodeque meu irmao passou a usar
brinco, ela viu que ndo podia fazer nada, que eiga do jovem, entdo ela tolera.

Percebemos nas falas dos adolescentes que osoggtsremasculinos e
femininos estdo arraigados aos referenciais dergé&fas suas familias. Ou seja, as familias
gue avaliam o uso do brinco por homens como umalutaninaceitavel justificam tal
avaliacdo devido a dois estereotipos basicos: broo ser um acessorio eminentemente
feminino e de o uso do brinco por homens ser aado@utomaticamente a marginalidade.

Nessa perspectiva, observamos que o contexto spm@atielimita modismos,
parametros, padrées de comportamento masculinogexfuninos pode delimitar também as
acOes referentes aos géneros no contexto fangli@r,tendem a reproduzir os preconceitos
construidos social e historicamente, mediando sastitoigdo da consciéncia de género
familiar e as agbes decorrentes dessa consci@actandemos como Louro (1997, p. 28)
quando reflete que “em suas rela¢des sociais,emsadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, 0s sujeitos vao sewonst como masculinos ou femininos”.

A idéia, portanto, de que a marginalidade mascutiode ser significada,
dentre outras condutas, pelo o uso do brinco,teeflssa impregnacéo social dos estereotipos
qgue caracterizam e estigmatizam os individuos. €@, por ser uma conduta associada as

mulheres, ndo totalmente, mas parcialmente em shautiduras ao longo da historia, o uso do
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brinco como acessoério por homens d& margens afisggiies que destoam do que é
socialmente aceito e possibilitam associa¢cfes exerafiais negativos, como por exemplo,
uma conduta marginal. Embora percebamos mudaneassgeferenciais na sociedade atual,
observamos por meio das falas dos alunos que néas s familias assimilam de forma
tranquila e natural essas transformacdes aceraaalde brinco por homens.

Em relacdo ao aluno que relata a aceitacdo daamilid acerca dessa conduta,
percebemos que a sua justificativa sinaliza umgpregito velado da familia sobre o uso do
brinco e faz uma associacdo semelhante a possasgimalidade que o uso do brinco por
homens pode acarretar. Ou seja, mesmo quando ¢eitacao da referida conduta, ainda ha
ressalvas quanto ao uso desse acessorio como figriehesvincular essa acdo a uma conduta
marginal.

Em relacdo a unica aluna que evidenciou a tolesié&hisua familia para essa
conduta, percebemos que essa tolerancia ocorreo consequéncia da experiéncia direta de
convivéncia com um dos homens da familia que passousar brinco e, portanto,
forcosamente e ndo espontaneamente, a familie fxaptando a nova conduta sem aceita-la

totalmente, mas sim tolerando-a.

4. Homens que namoram homens

Em relacdo a essa conduta as familias dos adotesciemam unanimes em
avaliar como inaceitavel, de acordo com as falas dwesmos. Vejamos algumas

justificativas:

Pedro: conduta inaceitavel. Porque o homem foi feito paranulher e a mulher para o
homem, e eles ndo concordam com isso.

Joséconduta inaceitavel. Porque um homem com outro hogema “viadagem”.

Francisca.conduta inaceitavel. Pro lado de pai e mée ¢é irntavel. Apesar de que nunca
houve um caso na familia, mas pro meu pai que &arengo ai € que é inaceitavel mesmo,
porque com tanta mulher no mundo.

Ana: conduta inaceitavel. Para os de fora com certezatedia problema nao, agora dentro
de casa, por exemplo, com meu irméo, com certemgoaigenegaria.
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Percebemos que as avalia¢des das familias doseeoles ao sinalizarem os
referenciais de género em relacdo a uma condutadsaxual reproduzem explicitamente os
padrdes sociais que estereotipam e determinamnasite masculinas. Inmeras concepcdes
ou justificativas perpassam essas avaliacdes pata familia em particular, embora todas
evidenciem o preconceito em relacéo a referidawtand

Na fala do aluno Pedro percebemos que sua famitierecia de forma velada
a concepcao religiosa dos homens se relacionarguglzo homem foi “feito” pra mulher e
vice-versa. Badinter (1985) reflete sobre essaeagmacao social acerca das condutas sociais
e sexuais que tém como referéncia o discurso esbigéxplicitado na Biblia, da formacéo da
familia tradicional e das vivéncias das relacdeseehomens e mulheres por meio dos
referenciais da historia biblica de Adao e Eva.

Outra referéncia masculina esta presente na faduho José, o qual reflete a
concepcdo de sua familia em relacdo a homosseadalidtrelada aos preconceitos e
esteredtipos de masculinidade e ao uso de terngiagloigualmente preconceituosas
utilizadas comumente na sociedade para caractevizatefinir a experiéncia homossexual
masculina.

Nas falas das alunas percebemos também que a magéegdos estereotipos
masculinos de vivéncia de uma sexualidade heteexionam as justificativas de inaceitacao
da referida conduta. Na fala da aluna Francisca&vigéncia que essa conduta da vivéncia
masculina de varios casos amorosos ou extracosjugaocialmente aceita, pelo que a
propria aluna definiu como a postura do pai de“serlherengo”. Esses referenciais déo
margem a ndo aceitacdo em contrapartida do naném® lgomens. Ja na fala da aluna Ana
percebemos que a inaceitacdo acontece caso 0 namiweohomens aconteca no proprio
contexto familiar, mas caso essa conduta acontegalésse espaco da familia seria aceitavel.
Mas uma vez a familia dessa aluna evidencia oaet®julgamento do outro nas praticas e
concepgOes acerca dos géneros, sinalizando o que (1P97) reflete sobre a resposta social
que o individuo tem de dar as posturas e acOesartalas ao género, as concepcdes do que

€ masculino e feminino em cada sociedade e ematginiza.

Observamos, portanto, ao analisar num ambito nexisl @ssa categoria “As
condutas e 0s papéis sociais sobre género e stadmlidos adolescentes e de suas familias na
interface dos discursos”, que a construcao daidtbe de género dos alunos €, de fato, uma
construcdo social, vendo que esta se da de forveasdie complexa. Os adolescentes e suas

familias sinalizam de diversas formas as difereiggescompdem concretamente o universo
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dos papéis sexuais e de género social, histormdteralmente definidos e por meio dessas
reflexdes explicitadas indicam o caminho através qiml estdo referenciando-se na
constituicdo das suas préprias identidades. “Acnmetempo, como o0 concreto € a sintese de
multiplas e distintas determinacdes, o0 desenvolvimeda identidade de alguém é

determinado pelas condi¢Bes historicas, sociaisermas dadas, ai incluidas condi¢bes do
proprio individuo” (CIAMPA, 1987, p. 198).

Percebemos que seja nas condutas socialmententis=ulinas e femininas
realizadas respectivamente por homens e mulheegs, nes condutas socialmente ditas
masculinas realizadas por mulheres, ou ainda nadutas socialmente ditas femininas
realizadas por homens, que as préaticas sociagpeogacdo social em relacdo a determinadas
condutas ou papéis tendem a influenciar de fornpicita ou velada, os referenciais de
género dos adolescentes. E no proprio processociizacio que o individuo individualiza-
se, no sentido de relacionar-se com o mundo exterassim apropriar-se deste de forma
muito particular e desenvolver assim a sua sulbjieiile. Em outros termos, “[...] € o
processo de socializacdo que constroi e explia@eepso de individualizacdo e, em especial,
a identidade, que € o elemento chave para entendegjmem é o homem” (CARVALHO,
2004, p. 45).

Assim, nesse processo de socializagdo e indivichglo do homem a sua
identidade de género também vai sendo constitwich @lgo importante e que vai direcionar
as praticas cotidianas dos adolescentes em retac@d@minino e ao masculino. Ou seja, 0s
papéis que socialmente sdo desempenhados por henmenkheres, naturalmente vao sendo
internalizados pelos adolescentes como os padedesmilutas masculinas e femininas, sejam
de forma explicita ou de forma velada.

Os preconceitos, 0os estigmas, 0s esteredtiposcera®ncdes sociais acerca
desses referenciais ficam evidentes na fala dososl@o avaliarem e justificarem cada
conduta ou papel sexual ou social desempenhadootidano de homens e mulheres.
Percebemos ainda contradi¢cbes, incoeréncias egéivaias nos discursos de alguns alunos
que em determinada questdo apresentavam um jul¢@andenaceitacdo para uma dada
conduta e em outras semelhantes, sinalizavam aitag&o ou a tolerancia. “As identidades
de género e sexuais séo, portanto, compostas midaafipor relacdes sociais, [...] ttm o
carater fragmentado, instavel, histérico e plufitmado pelos tedricos culturais”. (LOURO,
20014, p. 112).

Podemos inferir, portanto, que essa incoerénciiaiva apenas reproduz a

prépria complexidade e diversidade que permeia rasicas e condutas masculinas e
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femininas no contexto social do qual cada indivithoparte, e que perpassam a relacdo de
desigualdades e diferencas que sdo atribuidadreeai@ a homens e mulheres. Louro (2006,

p. 2) evidencia a sua consciéncia sobre essa oedgngée 0s géneros ao afirmar que:

Sei que a sociedade trata desigualmente essesosugivaloriza

diferentemente essas préaticas. Sei que tudo isstra¥essado e
constituido por processos de classificacdo, hiaizagao, de atribuicdo
de valores de legitimidade e ilegitimidade; queo$ sdo acolhidos ou
desprezados conforme as posicfes que ocupem oo @xEerimentar.

Sei que tudo isso esta, seguramente, embaralhadoqoestbes de
poder.

O que socialmente esta convencionado como send@ratiea masculina ou
feminina tende a ser aceito ou tolerado com nadiade pelos adolescentes. Embora devamos
ressaltar também que os adolescentes em algunaasdatm algumas condutas sinalizem
inquietacdo ou discordancia desses papeéis e @diréaestabelecidas como de homens e de
mulheres. Isso nos remete a duas das relagcbesnenadas por Ciampa (1994) no processo de
constituicdo da identidade humana: pressuposigsigio e ainda igualdade/diferenca. Ou
seja, os adolescentes tanto re-pdem algumas iddadpressupostas sobre masculino e
feminino como também se igualam e se diferem a®m swposto, como forma de se
determinarem e individualizarem-se evidenciande sientidades de género.

Percebemos, portanto, que esses referenciais véle@sivos nesse processo
constitutivo, uma vez que irdo balizar os entendio® e identificagces de cada adolescente
com o masculino e o feminino e a partir dessa ifieagdo e apropriacao individual do que
socialmente esta estabelecido, seja através dadreg@o ou da oposicdo a tais padroes, ira
determinar a identidade masculina e/ou feminingata individuo. Ou seja, de acordo com
Ciampa (1994, p. 66) “é pressuposta uma identidaeeé re-posta a cada momento [...]", a
qual pode ser também rompida, mediante a ressigodo dos referenciais de género, o0s
quais ndo permanecem estaticos, cristalizado®tab @parenta objetivamente por meio dos
papéis sociais, mas estd em movimento constantesietonia com as transformacoes
individuais, sociais, histéricas e culturais guakiém se transformam.

Outro ponto importante de evidenciarmos é a imporéaque “o0 outro” tem
para o individuo, devido a forma como as falasalosos vao sendo estruturadas ao longo da
execucdo dos encontros. As justificativas sempsvas, além de revelando uma avaliacao
individual de cada aluno, também relacionadas corfala anterior do colega. Esse

movimento, de acordo com Gatti (2005) é esperadoimaracdoes entre os membros do
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grupo. Ou seja, os adolescentes procuravam artiaglguas concepcoes individuais do ser
homem e ser mulher, referenciando-se também, deuatres aspectos, nas falas dos colegas
no desenrolar das interacdes em grupo. Este senmars um sinalizador importante, uma vez
que o processo de interacdo grupal proporcionarefisado conjunta e individual de forma
mais direcionada, sem perder o foco central queéeseja e sem perder a caracterizacéo do
grupo (como adolescentes) e individuais (como hememulheres). Percebemos assim, a
idéia de Ciampa (1994) da inter-relacdo igualdafbehca que caracteriza o proprio
processo de constituicdo da identidade humana, @asm a identidade de género, uma vez
que as discussdes entre 0s adolescentes, acontegerancontros grupais que viabilizam
esse tipo de movimento interativo, o qual possioi surgimento de pontos de convergéncia
e divergéncia entre os membros desses grupos.

Assim, é que através dessa apropriacdo, o individiicsinalizando o seu
pensar, agir e sentir acerca de cada postura ecoadiaita socialmente caracterizada como
sendo de homens e mulheres, veladamente ou eaplante, e assim vai de forma dinamica
e transformadora, e tendo no outro um refereneipbrtante, constituindo a sua identidade de

género.

4.3 SEXUALIDADE E GENERO: A CONSCIENCIA DOS ALUNOE O PAPEL DA
ESCOLA

Nesse topico apreendemos alguns aspectos da auiactbs alunos e do
papel da escola sobre sexualidade, que possibiditaompreensao do processo de construcao
da identidade de género desses adolescentes. déna @ texto esta estruturado em dois

subtopicos:

- A consciéncia dos alunos sobre sexualidade ergére meio da analise do
filme Billy Elliot;

- Condutas e posturas na Escola diante das quekd@@Enero e sexualidade.
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4.3.1 ACONSCIENCIA DOS ALUNOS SOBRE SEXUALIDADE E GENERO POR MEIO DA ANALISE

Do FILME BILLY ELLIOT

Nesse tépico analisamos qual a consciéncia dogsalacerca do filme Billy
Elliot e das discussfes sobre género e sexualmlaelsdo suscitadas pelo referido filme. Ao
trazer situacbes de uma crianca que deseja fatérebgue estd inserida numa familia
extremamente machista e tradicional em relacagapéis masculinos e femininos, o filme
possibilitou ricas contribuicbes para o entendimesterca do processo de construcdo da
identidade de género dos mesmos. A seguir, desemiok a analise das avaliacdes de cada
adolescente sobre a tematica do filme.

Francisco:Eu achei o filme legal. [...] no filme ele demoastt a agressividade dele
dancando. Se a familia dele ndo podia mudar a épiniele, e se ele queria ser bailarino ele
tinha que ser bailarino e eles ndo podiam fazerandd.] No final o pai dele entendeu. Ele
foi ser bailarino. Também tinha o preconceito dtega dele, mas ele também descobriu que
nao tinha nada a ver balé com esse negdcio de djidBle queria ser so bailarino. Eu néo
concordei com a situacado da familia no inicio, nd@pois no final quando eu vi que eles
aceitaram o sonho do menino de ser bailarino, qyiodele tinha um preconceito, sempre
tem né. Mas depois eles aceitaram o0 sonho do meeiser bailarino, entdo eu concordei.

Rita: Em relacéo ao filme, foi muito interessante. Enagéb ao preconceito da familia do
menino que queria ser bailarino e eles ndo aceitavBntdo € uma coisa que acontece até
hoje, essa questao dos pais escolherem a profids@dilnos e querer escolher pelos filhos.
Mas o interessante é que o menino, mesmo com tdegativo, conseguiu persistir o sonho
dele e venceu esse preconceito. Nao quer dizeryponomem fazer balé que seja “viado”.
Isso ocorre muito por conta do preconceito. E euwcondo muito com a opinidao do
Francisco.

FranciscaO filme tem tudo haver com o que nds falamos atéaadPois 0s homens também
podem dancar balé e ndo s6 as mulheres. E ele pgtusonho dele e conseguiu e eu acho
gue os pais ndo devem se meter nas profisséessdubas querem ter. E eu concordo com o
que ele fez.

Joana: Cfilme mostra, que tudo que a gente gosta, apesgrrdconceito que existe muitas
vezes, nés devemos persistir. O Billy mostrou pge,0 importante € sermos felizes fazendo
0 que gostamos. Eu concordo com o filme porquéuede, porque o que ele queria era se
tornar profissional em balé e ele conseguiu. N6s dévemos desistir dos nosso sonhos. S6
que eu também acho que a opinido dos nossos paiséta vale, mas eu acho que eles
deviam deixar a gente escolher o que a gente aehiaompra gente.
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Maria: A historia relata bem o preconceito que certas feagikém. NOs temos que correr
atrads dos nossos sonhos, do que acreditamos. Baisssm a gente se sente bem e realizado.

Joao: Gostei muito do filme, retrata bem o assunto qugeate esta discutindo aqui na
pesquisa. No filme ele correu atras dos objetivele,dnesmo sendo contra o0 que o pai dele
queria, que ele fosse lutador de boxe, e no fit@loapai dele e o irméo dele, que chamava
ele de marica e tudo, estavam la apoiando e torcquat ele. [...] As pessoas associam 0
balé a algo feminino e boxe, por exemplo, a algeaukno. Porque o balé € assim algo mais
leve, mais cheio de detalhes e 0 boxe é mais ppmagbmo bruta. Mas ndo quer dizer que o
homem nédo possa seguir carreira de balé e uma malbarreira de boxeadora.

Ana: Este filme mostrou que qualquer familia que segepgencer o preconceito. O balé nao
€ sO para meninas. Entendi que temos que vencesspmreconceito para depois vencer o
preconceito dos outros. O Billy mesmo achava qumlé era coisa pra “maricas” e ele
mesmo dizia. E s6 quando ele enfrentou 0 seu mrgmeconceito é que ele conseguiu se
desenvolver na danca e vencer até mesmo o pretordzeipropria familia. O filme é uma
licdo, porque é assim que devemos ser, ir atraguboqueremos, mesmo tendo que enfrentar
barreiras.

Manoel: Pelo que entendi do filme, eu achei muito intenetes@orque retrata a historia de
uma pessoa ndo poder ser aquilo que quer devidpraconceito da familia. Entdo achei
muito interessante o filme retratar isso, porque mreconceito ele deve ser
semprel...]semprel...]sempre]...] vencido e umaiferiem que superar isso.

José:Eu entendi que o filme mostra um menino que queerfdalé e a familia tem
preconceito, entdo eu acho que quando a pessoa @uérenta qualquer barreira para
conseguir 0 que gquer, ndo importa os preconceitos.

Pedro: Eu sO achei interessante no filme porque ele tditada, mesmo a familia néo
concordando que ele fizesse balé, ele foi lutahdando até conseguir mudar a cabeca do
pai dele e o pai dele ter concordado com o quegelsesse fazer. Eu concordo, por que
apesar de...[pausa e fica emocionado]...Eu ja &ilelpor 2 meses e por causa do meu pai eu
tive que deixar. Por isso eu achei interessanteperele lutou, querendo mudar a cabeca do
pai dele, da familia e o pai viu que ali era o somlele e deixou que ele seguisse adiante. [...]
Eu comecei a fazer assim quando eu tinha dez arfosfazendo e tal, ai s6 a minha mae que
sabia, meu pai ainda ndo sabia de nada, ai fuirfdeedurante dois meses e tal. Ai chegou
um momento que minha mée teve que falar pra eldeaido concordou, disse que era coisa
de mulher e que n&o ia concordar que eu tivessnthrisso, que isso ndo era a coisa certa
pra se fazer, ai eu peguei e tive que desistir,timi@a outra opcao [pausa e se emociona]. Se
tivessem me deixado continuar eu estaria fazeridezaté hoje.

Percebemos nas falas dos alunos que estes abordamos aspectos
discutidos ao longo dos demais encontros e quézsimapossibilidades de romperem com os

estereotipos de ser homem e ser mulher e constitiremn identidade de género que se
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caracteriza pela autonomia.. Por exemplo, observangue esses adolescentes verbalizam
posturas e condutas que séo diferenciadas de aguooralutas anteriores ao longo das
interacfes grupais, nas quais 0 preconceito e eegnpcao a esteredtipos e estigmas acerca
dos géneros estavam sempre presentes. Ou sejanogazem nesse momento, apos o filme,
uma reflexdo madura dos temas abordados e emitalilmgdes sobre as condutas de género e
sobre sexualidade, sabendo diferenciar, por exeraptoatica do balé como algo dissociado
da homossexualidade, estigma esse que permeiasnmeiterenciais sociais de género e
sexualidade. Expressam, assim, o conflito entresteredtipos sociais de género e as novas
formas de pensar o ser homem e o ser mulher.

De acordo com Louro (2006), esses referenciais &eerg e sexualidade
construidos socialmente sdo reflexos de jogos derpentre homens e mulheres. Ou seja, 0s
estigmas sexuais e de género reproduzidos noemiésr contextos dos quais o individuo faz
parte, refletem constru¢des sociais que estamatiegite relacionadas com o poder. Nas suas

préprias palavras:

Nos campos do género e da sexualidade em que nosmemtamos, poder
e diferenga sdo questdes recorrentes. Os procdssusnstituicido de uma
pratica sexual como normal (e, entdo, como a prate ser
compulsoriamente adotada por todos) e de outréiegsaomo desviantes
ou anormais, se da, como sabemos, em meio e pordegogos de poder.
(LOURO, 2006, p. 12).

Esses referenciais de género e sexualidade presete familias dos
adolescentes e que emergiram no campo de discdssamesmos por meio da tematica
abordada no filme, sinaliza que tais referenciajgraduzem as disputas de poder a que
sempre estiveram submetidos homens e mulheres rayp Ida histéria, nas diferentes
sociedades. Porém, tais referenciais também sdomanto, transformam-se e ganham novo
sentido em diferentes épocas para cada culturamAggrcebemos que no momento atual,
para a realidade cultural desses adolescentes, ihdlizadores que evidenciam
transformacdes, no perceber de forma diferenciadauds familias, os referenciais de género
e sexualidade desses alunos.

Observamos ainda que guestionam o preconceito paddes estabelecidos
pelas familias na determinacdo das condutas pmfas e de género dos filhos. Ou seja,
avaliam o preconceito como algo que deve ser assgro, como negativo e que pode
impossibilitar o desenvolvimento auténtico do indiw. Nessa perspectiva, evidenciam que é
necessario o rompimento com as determinacdes égsthprisionadores” estabelecidos pela
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familia, uma vez que estes inviabilizam as escotimaissionais e fazem surgir referenciais
negativos que interferem na superacéo das difideklgue limitam a realizacdo dos sonhos.
Superacdo de determinacfes sociais e persistéadmsta de sonhos e projetos de vida,
portanto, sdo discussdes explicitadas no filmene &® quais os adolescentes se identificaram
e que suscitaram neles reflexdes sobre a necesgi@ad individuo ndo se deixar aprisionar
pelos obstaculos e preconceitos acerca de refaremmié-estabelecidos de género, e ainda
sobre a rigidez da postura controladora das fasndia relacdo a algumas escolhas que o
sujeito tem de realizar na vida, como por exemalescolha profissional. Abreu (2003, p.
100) reflete sobre a mudangca como caracteristicpracesso de construcdo também da
identidade de género do individuo:

[...] com a diversidade de culturas, crencas euelitlade de identidades
psicoldgicas, sociais, de género e sexuais na ropat@neidade, é
simplesmente impossivel conceber uma hegemoniatefrés novas
identidades, porque elas nédo sao fixas, imutapels, contrario, elas estédo
constantemente sofrendo mudancas, e a cada déndelmqs perceber que
cada vez mais a cultura, os modos de vida, de partar, de ser e de
estar, vao se alterando adequando-se as exigéuacm@éprio tempo.

Percebemos assim, que a consciéncia de géneroluims & evidenciada e
constituida mediante a re-significacdo e atribuig@dmovo sentido aos referenciais de género
e condutas sociais sobre o homem e a mulher. AsEmsinalizam que o individuo pode
ultrapassar esses estigmas e estereotipos refletid® pressdes familiares em relacdo as
escolhas que perpassem, dentre outros pontos, neééwvenciais de género. Por meio dessa
consciéncia, eles sinalizam a construcdo das sleadidades de género, mediadas pelos
referenciais que sao re-significados e pelos semtgingulares que sdo atribuidos a esses

referenciais sociais. Corroboramos com Louro (2p0&2) quando enfatiza que:

Para compreender como se constituem identidade&tiegs sexuais e de
género bem como para perceber a ‘forca’ e eficidr® pedagogias
culturais provavelmente ser4d mais adequado pensgoder como
disseminado, multifacetado e produtivo, em vezdi lcom uma nocéo de
poder centralizado, unidirecional ou meramenteasgivo.

Ou seja, os referenciais de poder que perpassams#rucdo dos referenciais
masculinos e femininos também sdo mutaveis e dimados pelas mais diversas

perspectivas. Assim, os entendimentos e interrg@lem que os adolescentes fazem dessas
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construcdes sociais de género, vado sendo trangosm@ atentam para novas relacdes de
poder que sdo sucitadas do individuo num dado xionsecial.

Um outro momento que merece destaque mediante tasagdes dos
adolescentes, foi a fala do aluno Pedro, na quakpemos que a reflexdo acerca da historia
do filme acontece de forma muito intensa e promawa identificagdo do mesmo com essa
histdria. Ou seja, a consciéncia de género e dentgmnho de papéis pelo individuo estao
atrelados aos referenciais que a familia do mesiotam de forma semelhante a historia do
filme. Observamos o desejo explicitado por eleateseguido nas aulas de balé e a figura
paterna, justificando a ndo aceitacdo dessa candet@do concebé-la como uma conduta
eminentemente feminina, ndo autoriza a continuidkedsa atividade por parte do aluno. Os
estereotipos e estigmas sociais negativos atreladpisaticas como essa, acabam por ser
internalizados pela familia que, consequentemestende tal concepgao aos filhos. Assim,
essa impregnacao poda as possibilidades emanddsatiar aluno, uma vez que esse se sente
impotente diante de tal imposicéo que proibe adatile de balé.

O que podemos perceber nesse relato do aluno, @ qomsciéncia de género
dele mantém-se velada como conseqiiéncia da auterede@rcida pela figura paterna que dita
as condutas aceitdveis ou ndo no seio da fam#isa Eonsciéncia esta atrelada a atividade
propriamente dita em torno dessa conduta, quechéga a ser concretizada, em fungao do
aprisionamento aos referenciais sociais aos qupa da familia esta submetido e estende a
vida dos filhos. A afetividade também € um aspesfalicitamente captado na fala do aluno,
uma vez que esse ao relatar sua experiéncia, per momentos emociona-se e tem
dificuldade de concluir sua fala em razdo dessedesemocional. Concretamente os afetos
gue sao envolvidos nessa realidade, em conjuntoacoamsciéncia e a atividade, sdo pontos
importantes para entendermos o processo de cofigtrdg identidade de género desse
adolescente.

A consciéncia, a atividade e a afetividade evidetas na fala do aluno, nos
permite inferir que sua identidade mantém-se vetagdiante a desaprovacao que o contexto
no qual esta inserido explicita, em especial poiorda figura do pai. Em outros termos, a
identidade de género pode ser captada, ainda gugelseja explicita nas acdes do aluno, e
ndo o é em fungdo da rigidez de valores sinalizadtis pai do mesmo. Um outro ponto que
evidencia a identificacdo do mesmo com o personadetiime é exatamente a admiracao
que ele sinaliza devido a conquista do jovem, &ta forma como ele transformou a

determinacao social e familiar em auto-determinggha ser bailarino.
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De forma velada percebemos assim, a relacao evadinpor Ciampa (1994)
de mudanca e transformac&o no processo de corstiac@lentidade. Ou seja, 0 aluno tem
uma consciéncia de género diferenciada de suaidamdlrticularmente de seu pai, mas ndo a
explicita no cotidiano em funcdo da repressdo eig&p que esse pai apresenta aos
significados e sentidos do filho em relagdo ao jdede ser bailarino.

Assim, podemos dizer que o aluno sinaliza a pdekaldie de metamorfose em
relacdo as avaliagcbes da familia em relacdo a tardkigénero. Ou seja, 0 aluno sinaliza
possibilidades emancipatorias em relacdo ao serefmora ser mulher no plano dos
pensamentos, mas nas agdes concretas no seuidiad@d faz, o que acaba por mascarar a
real identidade de género em relagéo a essa atevidiafazer balé e tudo que esta engendrado
nessa acao. A consciéncia de género, portantaadalde um sentido diferente dos atribuidos
pela familia em relacéo a esse referencial mascalieminino.

Podemos apontar como andlise geral da consciéreiggéthiero que 0s
adolescentes tém nesse momento do encontro, pordagireflexdes acerca das tematicas de
género e sexualidade que foram sucitadas no fismglizam a possibilidade de estar
ocorrendo uma mudanca, uma transformacéo acercafdosnciais de género e sexualidade
que sao vigentes no contexto social e familiar.s€ja, em meio a todas as impregnacgdes
sociais sinalizadas por eles ao longo dos demai®n#nos, percebemos que o filme
possibilitou-nos captar um movimento que estavadeelem relagcdo ao pensar, ao agir e ao
sentir os referenciais de género e sexualidadeamoieeém constituem as sua identidades.

As posturas em relacdo a um referencial tdo estigat®d socialmente como
um homem querer fazer balé, como algo que gerampeeios e rétulos estereotipados para
agueles que insistem em tal atividade, demonstrarog adolescentes evidenciaram o pensar
individual e ndo social acerca de tal conduta. Erros termos, os alunos sinalizaram o
movimento que tende a emancipacdo do individuo ew gocesso de construcdo da
identidade apontado por Ciampa (1994). A mera re@osle uma identidade de género e de
sexualidade pressuposta socialmente (mesmice) féitaéntegralmente pelos adolescentes,
pelo contrario, em suas falas fica explicita a ipdgtade de romper com os referenciais
preconceituosos presentes na sociedade e na familiae pode promover a transformacéo
que caracteriza a construcao de uma identidadecgpaalora (mesmidade).

Assim, podemos inferir que o processo grupal cofimma Gatti (2005) tem
como uma de suas caracteristicas a propagacdo daowimento similar que delimita os
espacos de acao, de pensamento e de sentimenpo®pmo grupo, sem perder de vista a

subjetividade de cada membro. Ou seja, a medidaswolescentes foram estabelecendo
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vinculos mais sdlidos nesse ultimo encontro, fopmmitindo-se desvelar os referenciais de
género e de sexualidade, independente dos refaigsociais que também os constituem.

A aceitacdo mutua desses referenciais durante ongng¢ permitiu esse
desvelamento e, consequentemente, sinaliza-nosagjumpregnacdes sociais e familiares
constituem, mas ndo determinam a construcdo daiddde de género e sexual dos
adolescentes. Entendemos como Louro (1997, p. @&)dp afirma que os referenciais e
arranjos sociais e institucionais, como a famitiiuenciam de forma incisiva as construcdes
individuais desses referenciais de género e sebadd] porém “essas construcdes e esses
arranjos sao sempre transitérios, transformandamde apenas ao longo do tempo,
historicamente, como também transformando-se mak@atdo com as histérias pessoais, com
as identidades sexuais” e de género.

Esse pensamento que reflete a consciéncia de gémsenaualidade dos alunos
sinaliza-nos 0 movimento que ao longo dos encomtrasteve-se velado e aprisionado aos
estigmas e esteredtipos sociais acerca dessadarpatos adolescentes. Ou seja, a interagcdo
grupal possibilitou e fez emergir, por meio dadrist evidenciada no filme, as outras formas
de pensamento, as acbes e 0s sentimentos quecestiduindo a identidade sexual e de

género dos adolescentes.

4.3.2 CONDUTAS E POSTURAS DA EscoLA DIANTE DAs QUESTOES DE GENERO E

SEXUALIDADE

Nesse tOpico evidenciaremos a consciéncia dos glymr meio dos seus
pensamentos sobre género e sexualidade, baseadasatiacdes sobre a postura e conduta
da Escola em relacdo a esses referenciais. P&oa tamo o encontro se constituiu de forma
interativa, na qual a avaliagcdo de cada alunoeiods construida mediante as falas dos outros
adolescentes, evidenciaremos na integra toda asdit travada nesse momento e em
seguida, analisaremos de que forma tais referandeaigénero e sexualidade acontecem no
espaco escolar, na 6tica dos proprios adolescentesno estes influenciam no processo de

constituicéo da identidade de género dos alunos.

Rita: Em relacdo a escola, vamos dizer o Liceu, que élégm que eu estudo, ou seja, 0
Liceu ele é um colégio que sabe diferenciar mwstes pontos do masculino e do feminino.
Mas tem certos casos que existe um preconceito, 3gmnte ndo pode dizer que néo tem
porque tem. A escola faz de tudo pra ndo colocac@nceito, pra que ndo haja esse
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preconceito, mas aqui e acola, sempre tem uma &aigksse preconceito. Por exemplo,
ontem, a gente tava no banheiro tomando banho mersnos iam tomar banho, a gente
(meninas) ia terminar de tomar banho e os meniaos entrar, ai 0 inspetor da escola
chegou e disse: “Nao menino ndo pode tomar banheswla’. Por qué? Eles pensavam
gue ia acontecer alguma coisa. Para mim banheircsala de aula ndo impede nada nao,
pois se for para fazer algo qualquer lugar podergecer.

Joanaem relacdo a escola eu acho que ndo seja s6 aguicen, mas muitas tém diferencas

entre o masculino e o feminino, a sexualidade, emalgAqui no Liceu mesmo esse ano ja
teve palestras, ja teve adolescentes mesmo qua s, comentam aqui no colégio. Entédo
creio que ndo seja sO aqui no Liceu, mas existensinitas escolas em termo dos conteudos,
falam sim de sexualidade e de tudo. Em relacdoaarmhento dado para meninos e meninas
é igual, todos por igual. Existem homossexuais aquescola e acho que o tratamento € o
mesmo para todos, por igual.

Jodo: eu acho que em relacdo a essa questdo, o Liceu & astola esforcada nisso,

comecando pela direcdo, que é um homem e uma mNbkeescola existe muito mesmo
alunos homossexuais matriculados e é normal. Mathém existem situacbes como a de
ontem dos meninos quererem tomar banho e ndo @exaEtles iam tomar banho, mas s6
gue com o consentimento delas. Mas falaram |4 parespetor e ele ndo deixou 0s meninos,

eu era um deles.

Franciscono Liceu ha sim muito preconceito entre os homexsmulheres. Porque teve um

caso aqui que foram pegos dois alunos, nus, defdrbanheiro, dizendo que eles estavam
fazendo relacdo sexual, dentro do banheiro. E miemino foi expulso do colégio e a menina
continua estudando aqui. Deveria entédo ter sidouksqs os dois. Teve um caso também,
escutei um caso de um vigia e um professor dizassim: “Rapaz aquele viado ali daquela

sala estd muito gaiato”. Quer dizer, eu ndo tenfaalan contra, mas ha preconceito e muito
aqui no Liceu.

Manoel: como o Francisco falou, o preconceito na escolatexsim e ndo é pouco. Esses
casos assim de pegarem meninas com homens nazeafald relacdo sexual, ja aconteceu e
nao foi sé uma vez. Ja saiu até no jornal que meliPiauiense pegaram uma aluna e dois
alunos numa sala fazendo relacéo sexual. Entadéagaptem preconceito. Por qué? Por que
ele expulsou nesse caso s6 a aluna e ndo exputsmeinos.

Maria: eu acho que néo ha preconceito entre masculinanenfeo dentro da escola. Eu ndo
concordo nem com o Francisco nem com o Manoel quamem em relacéo a ter relagao
sexual dentro do colégio. Isso ndo é certo, degpaenhuma, porque aqui € um colégio e se
eles querem fazer isso devem procurar um outrorlgpga esta fazendo isso. Aqui é um
colégio e nés devemos estar aqui estudando. Naest&p de preconceito ndo, pois o aluno
foi expulso porque ele j& estava em observacadpegle foi expulso por isso. Se acontecesse
mais um caso de ele aprontar no colégio ele sequiso.

Ana: na minha opinido, eu concordo com 0s meninos, mapRho que houve preconceito
sim, pois mesmo que ele j4 estivesse em observagioele foi expulso por esse motivo, e
pelos outros motivos ele néo foi expulso, entém fisispreconceito sim. A pena devia ter sido
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igual para os dois. Num foram pegos fazendo a mesisa? Entdo os dois deveriam ter
sido punidos da mesma forma.

Francisca:a escola em certos pontos ela influencia nos pregitms, mas acho que o
preconceito € mesmo dos alunos e ndo da escolacipalmente em relacdo aos
homossexuais aqui dentro da escola.

Joséeu acho que de certa parte existe aqui dentro ogreeito entre homem e mulher, mas
na maioria das vezes nao tem, em relagcdo ao esppoteexemplo, se o homem pratica
“handebol”, a mulher também pratica, se a mulheafica “futsal” o homem também, entdo

.1,

Pedro:ndo eu nao tenho nada que falar da escola ndopat§ue eu ndo conheco muito
entdo [...]. Mas eu acho que o preconceito exist&orentre os alunos, principalmente nos
que sdo homossexuais, porque tem uns meninos dicgme aperreando eles, entdo néo
respeitam o jeito de cada um.

A interacdo evidenciada no encontro grupal peladeadentes apresenta-se de
forma bastante rica, no que diz respeito aos cdotea referenciais de género e sexualidade
que sao produzidos no espacgo escolar e a forma estes referenciais sdo avaliados e
internalizados pelos alunos.

Percebemos que algumas falas dos alunos evidemgiam Escola busca na
suas atividades diarias proporcionar uma discuss@rca da tematica sexualidade,
especialmente, e, consequentemente, sobre a tangé@hero. Essas reflexdes aparecem na
forma de atividades como palestras e conteudoggr@dicos que visam contemplar essa
discussé@o ao longo do ano letivo. Isso denota quenia sensibilidade por parte da Escola
em promover discussfes que informem e eduquemum®saltambém sobre as questdes
relacionadas a sexualidade, de forma mais diretageitavelmente, promove uma discussao
sobre género.

Estas acfes tornam-se importantes devido seremmogsse no proprio
processo de formacdo humana, bem como na constdediolentidade desses alunos.

Entendemos como Whitelaw (2000, p. 33) quandoteefjae:

A educacéo é certamente, uma das principais agédaisociedade com
que interagimos individual e coletivamente. Noséoego afeta nossa
relacdo e experiéncia de seus sistemas e praktasocorre porque o
sistema educacional de qualquer sociedade reflete,menos em parte,
os valores, ideais e codigos de conduta daqueladsate — incluindo os
papéis que se espera que os individuos desempeharlacdo do

individuo com a educacgdo é, por conseguinte, clmganuma relacéo
gendradaisto €, afetada pelo género. [Grifos da autora].
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Assim, entendemos que é imprescindivel tais pafite desenvolvimento de
atividades que contemplem as discussdes sobre ogénesexualidade como forma de
viabilizar reflexdes que orientem e/ou esclarecase® referenciais também no espaco
escolar. De acordo com a reflexdo de Carvalho (2p0@1) “O documentd’arametros
Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos dBnsino Fundamental: Temas
Transversais, Brasilia:MEC/SEF, 19%8igere varias e ricas possibilidades de abordagem e
tratamento destes conteudos nas disciplinf@rifos da autora]. Percebemos assim, que a
fundamentacéo Legal do MEC indica alternativasne@ssidade de se estar discutindo tais
tematicas no ambito da escola.

A escola em questdo, por meio das falas dos allnsga, de certa forma,
contemplar essa exigéncia da legislacdo que funitanas politicas educacionais, inserindo
atividades que promovam a reflexdo e conscientizdgd alunos acerca dos referenciais de
género e sexualidade. Nessa perspectiva, inferqnesessas praticas no cotidiano escolar
estdo diretamente relacionadas com o0 processo rdgregdo da identidade de género dos
alunos, uma vez que o espaco escolar, assim cdamoiléa constituem importantes contextos
de referéncias nesse processo constitutivo datsudigele humana. Como evidencia Moita

Lopes (2002, p. 16) sobre essa inter-relacao:

Dentre 0s espagos institucionais em que atuamosscala tem sido
continuamente apontada como um dos mais importaratesonstrucdo de
quem somos ou dessa fragmentacao identitaria. €osrprimeiros espacos
sociais a que a crianca tem acesso, longe dandiglmediata da familia, a
outros modos de ser humano diferentes daquelesuddarelativamente
homogeneizado da familia.

Percebemos assim que a escola, como uma institsig@mente construida e
qgue tem dentre suas func¢des a socializagdo do hamamreparacdo para a atuagao nesse
mesmo contexto social que o produziu, estara piesd forma direta na constru¢do dos
referenciais da identidade de género dos seus slumediante as praticas pedagogicas que
desenvolve, de forma velada ou explicita, sobrelissussfes acerca da masculinidade e
feminilidade, bem como sobre sexualidade humanaimAsmultiplas identidades que
caracterizam a subjetividade humana, convergenonstrticdo também dessa identidade de
género e sofre a influéncia direta das concepcéagedero evidenciadas também no espaco
escolar.

Outro ponto apontado em diversas situacOes doi@oticescolar pelos alunos

foi em relacdo ao preconceito em relacdo a condetgsosturas acerca de género e
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sexualidade que acontecem na Escola. Diversas sapieddios relatados por eles que
evidenciam posturas preconceituosas em relaca@fsrenciais masculinos e femininos.

Um deles refere-se a um fato que aconteceu umnies ala realizacdo do
encontro, quando os alunos ao acabarem o0 encaeimgyre trocam de roupa para ficarem
para assistir aula no turno da tarde. Assim, asaalforam tomar banho no Unico banheiro e,
apos o término, os alunos iriam tomar banho tamb@mesmo banheiro. Na fala dos alunos,
0 inspetor ao saber que os homens iriam tomar bambibiu tal atividade, justificando que
“menino ndo pode tomar banho na escola”, e, segoadaunos, a proibicdo foi feita como
precaucdo de um possivel contato sexual dos akomsas alunas que se encontravam na
Escola.

Essa acdo por parte de um funcionario da Escelatd para os alunos um
preconceito em relacéo ao tratamento desigual dassthomens do corpo discente da Escola.
Ou seja, o0 pré-julgamento do inspetor diante degs®dio, denota uma pratica educativa que
segrega e gera marginalizacao entre os sexos,df@std que ndo deve ser estimulada pela

escola, como nos reflete Sayao (1997, p. 112):

No cotidiano escolar, quando se proibe (ou initEjas manifestacoes,
guando se intervém junto a um aluno que “se exéedmruquando se
convoca 0s pais para uma conversa reservada, emm ésdas situagoes a
escola estéd (re)produzindo certos valores moradss U menos rigidos,
dependendo do profissional que protagoniza uma siagecao.

Percebemos, portanto, que as praticas que aconter@&spaco escolar como
forma de promover uma educacao no ambito da setagi@iou dos referenciais de género,
tém de ser realizadas de forma cautelosa e respnsafim de que realmente promovam
reflexdes e entendimentos acerca da referida temati consequentemente, possibilitem o
desenvolvimento de acdes e de uma consciénciandgay§ue esteja associada a condutas e
habitos responsaveis e saudaveis por parte dogsal8ayao (1997, p. 113) sugere ainda “que
a escola reflita sobre seu papel, e ao abordar tegsa o faca de forma consciente e
profissional”.

Nessa perspectiva, Louro (2001a) ainda reforcaagpgitica pedagdgica e a
politica educacional escolar ndo devem “fechar 4®wsd para a complexidade e a
necessidade que a discussdo sobre e género eidadeale faz no contexto escolar, mas que
muitas vezes insiste em acontecer no dia a diggdenas escolas. Nas palavras da autora:
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[...] a escola de uma certa forma desvia o interéss alunos para outros
assuntos, adiando, a todo preco, a atencdo sckualigade, tornando-se
assim um espaco ‘associado’ com resisténcia a boraagem pedagdgica
significativa e ética da sexualidade na educa¢d3URO, 2001a, p. 20).

Outro ponto avaliado pelos alunos como refletindecpnceito por parte da

Escola foi o episdédio em que um casal de alunopdgo fazendo sexo num banheiro da
escola e a punicdo em decorréncia desse ato ipudséo apenas do aluno e ndo da aluna.
Essa postura despertou opinides diferenciadas gae plos adolescentes ao avaliarem a
punicdo. Alguns caracterizaram como preconceit@opastura da Escola em ndo punir da
mesma forma a aluna, ja que os dois estavam edeslvia situacdo. Outros ndo avaliaram
como preconceito de género por parte da escolgpessgio, por justificarem que o aluno so
foi expulso por que ja estava sobre alerta em &elacqualquer infracdo que ocasionaria sua
expulsédo, coincidentemente, essa infragcdo foi meee a relagdo sexual no banheiro da
Escola. Corroboramos com Pereira (2007, p. 74)admafirma que:

Sem duvida, o debate sobre a sexualidade precipfiasise no campo
educacional, pois 0 que se verifica é ainda a sgassa evidéncia no
contexto da educacédo escolar, o que contribui pardtar, reduzir ou
mesmo negar aos profissionais de educacdo e, amrgemente, aos
jovens, a apreensdo dos saberes capazes de poopodbies a
compreensdo das contradigbes, conflitos e ambidéidaeferentes a

sexualidade.

As divergéncias sinalizam que a internalizacdo pasturas e condutas
realizadas no espaco escolar por cada adolescenti sle forma singular e que essa
apropriacdo dos referenciais de género e sexualiqgadduzidas nesse contexto séo
importantes indicadores de como os alunos desezwobls suas consciéncias de género e
estas direcionam as ac¢les e os afetos que estlamlafr as vivéncias masculinas e femininas
da sexualidade. Saydo (1997, p. 113), ao reflebiresessa questdo do papel da escola na
orientagcdo sexual e de género e o desenvolvimergaeaferenciais individuais dos alunos

evidencia que:

[...] o papel da escola é o de ampliar esse comestd em direcdo a
diversidade de valores existentes ha sociedade,quer o aluno possa, ao
discuti-los, opinar sobre o que lhe foi ou é apremip. Por meio da

reflexdo podera, entdo, encontrar um ponto de rafépéncia, o que

possibilitarad o desenvolvimento de atitudes coesesbm os valores que
ele proprio elegeu como seus.
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Entendemos assim que a consciéncia de género alisexie que o corpo
discente vai constituindo ao longo do seu proces@scolarizacao, vai ser refletida no
processo de construcdo das suas identidades de gireeengendra também os referencias
de sexualidade. Ou seja, a pratica pedagogica @t realizada tanto pelo corpo docente
como pelos demais funcionarios da escola sdo eaimamte importantes na constituicdo
desses referenciais e no pensamento dos alunas atemasculino e do feminino. Assim, é
importante salientar que essa pratica deve orientadio direcionar as condutas e posturas
referentes a tal tematica.

O terceiro ponto de preconceito evidenciado nassfdbs alunos e avaliado
por estes refere-se a questdes relacionadas cameskexualidade no espago escolar. Os
adolescentes sinalizam algumas condutas e postumtasdo corpo docente e discente, quanto
dos funcionarios em geral que evidenciam precamamin a homossexualidade existente
dentro da Escola. Eles explicitam o didlogo entrepuofessor e um vigilante da Escola que
fazem julgamentos sobre a conduta de um aluno hsewoal evidenciando comentarios
preconceituosos acerca da orientacdo sexual hotiwaerinclusive fazendo uso de termos
pejorativos para referir-se a esse aluno. Sobre @38 de postura advinda do corpo de
funcionéarios da escola, percebe-se a incoeréncimeim a funcdo de educadores sobre os
referenciais de género e sexualidade. Carvalho0(20021) sobre o papel da escola e do
educador reflete:

Das educadoras e educadores espera-se um olharoevighe atentos no

cotidiano escolar a fim de evitarem a discriminagégativa, o reforco dos
esteredtipos de género, o desrespeito as diferengasduais e opcdes

sexuais, a agresséo ou abuso sexual. Esperaneseeimtbes positivas que
interroguem idéias e sentimentos, convidando alueosalunas a

participarem da construgdo de um mundo em quelages sociais sejam
mais justas e mais felizes e em que homens e neglhpossam se
desenvolver plenamente.

Entendemos que a escola esta no plano central ldggarbanto entre os
referenciais sociais de género e sexualidade e@msepc¢des individuais dos alunos acerca
dessa tematica. Ou seja, estard mediando a cigéitda subjetividade do corpo discente a
medida que proporciona o desenvolvimento de forgtarohinista ou livre de reflexdes que
propiciem o respeito a diversidade que caracteszaferenciais de género e sexualidade.

Em relacdo as condutas preconceituosas evidengiiies alunos acerca de
ofensas ou constrangimentos por parte de algumoslda Escola em relagcdo aos alunos

homossexuais, percebemos que o aluno que relataptaturas, explicita a sua nao
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concordancia em relacdo a essa postura. Aindasévebperceber que na fala dos alunos, tais
acoes de preconceito parte mais dos alunos do seaeculino em relagdo a
homossexualidade masculina. Sobre essa questaot®al992) reflete que nas escolas
atitudes homofobicas sdo mais tipicas da partegdostos do que das meninas e que iSso
justifica a discriminacdo social em maior propor¢éierente a homossexualidade masculina
no ambito escolar. Esse preconceito explicito dat@e a homossexualidade contribui para o
fortalecimento de estereotipos que tendem a mdizagao do aluno no contexto escolar.
Sobre essa questdo, Louro (2001a, p. 31) reflee “gara aqueles e aquelas que se
reconhecem nesse lugar, ‘assumir a condicdo de dsmxwal ou de bissexual é um ato
politico e, nas condigBes atuais, um ato que aipdde cobrar o alto preco da
estigmatizacao”.

Percebemos o quanto a impregnacao dos referedegseconceito a pratica
homossexual ainda estdo presentes no contextd ed@mbém no contexto escolar. Assim,
mais uma vez se faz necessario refletirmos sobrpr&@gcas e posturas em relacdo aos
referenciais de género que estdo sendo desenwlvadaescolas a fim de néo fortalecermos o
preconceito ao longo do processo de escolarizag@&udd/iduo.

Uma outra avaliacao feita pelo aluno José, emaslag praticas e condutas da
Escola sobre os referenciais masculinos e femiréno®stimulo, por exemplo, as atividades
esportivas que integram homens e mulheres indeptamdente do tipo de esporte que se
esteja praticando. Por exemplo, a praticaaedebolpor parte dos meninos e de futebol de
saldo pelas meninas. Atividades esportivas que ecéspmente sdo socialmente
estigmatizadas como femininas e masculinas, séésnala desenvolvidas pelos homens e
pelas mulheres. Essa sinalizacdo é feita pelo abemoo forma de evidenciar a¢des no
contexto escolar que néo se percebe preconceitémPm mesmo aluno reflete para posturas
em gue ha o preconceito no tratamento entre homangheres na escola, mas nao especifica
quais. Ou seja, 0 aluno concorda com o0s colegagudeha algumas posturas e praticas
preconceituosas, mas prioriza as posturas de gdalém relacdo ao sexo masculino e
feminino.

Mediante esse entendimento do adolescente, podefeos que as relacdes
de poder estdo presentes ao se pensar 0 homemuther ma contemporaneidade, porém
“teremos de admitir que o poder ndo pode ser tormadw uma matriz geral, uma oposicao
binaria global entre dominantes e dominados e sim @le se exercita a partir de muitos

pontos e em varias dire¢des” (Louro, 2006, p. 8).
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Podemos avaliar, portanto, que a identidade dergéues adolescentes é
constituida sob influéncia também das préaticasrelutas desempenhadas pela escola. Ou
seja, os referenciais de género e sexualidade &uesdenciados nas praticas educativas e
pedagogicas da Escola séo percebidos pelos aluaealiados por estes que, vao por meio
também desses referenciais, sinalizando as suastid@des de género.

Nesse topico em que avaliamos essas condutas @agsosta escola sobre a
referida tematica, percebemos que os alunos iiteang de forma diferenciada, esses
referenciais. Alguns avaliam de forma positiva atpa da escola no cotidiano escolar em
relacdo as questdes sobre género e sexualidaddesrte re-por essa identidade pressuposta
(CIAMPA, 1994) evidenciada pela escola e por sewmnbros. Em outros termos, a
identidade de género é construida mediante a reposicdo da identidade pressuposta pela
sociedade e reforcada pela escola (mesmice). Ptaémem percebemos que alguns alunos
sinalizam as suas identidades de género mediarntagio mesmice/mesmidade, ou seja,
rompem com as praticas e condutas desempenhadasepebla, hum movimento de
transformacao, de metamorfose que tende a ema#oipacindividuo (mesmidade).

As praticas pedagogicas e as condutas advindassdestspaco escolar como
um todo, sdo de fundamental importancia para aeapé® desses referenciais por parte do
corpo discente da escola e, consequentemente, reédwenciais que vao constituir as suas
consciéncias e as suas identidades de género. Maoftes (2002, p. 200) aponta alguns
pontos que fazem da escola esse importante medimoprocesso de construcdo da

identidade de género humana:

a) em geral, a escola € o primeiro espago socigudba crianga participa
em seu contato com o mundo fora de casa; b) o tempas individuos
passam na escola é consideravel; ¢) o papel dedade no gerenciamento
dos significados construidos nesse contexto e qdesémpenhado pelo
professor; e d) o crédito social que esses siguifis normalmente tém;

Por todos esses motivos e ainda pelas andlisezgn®s por meio das falas
dos alunos acerca das condutas e posturas da Esesta dos referenciais de género e de
sexualidade, € que entendemos o quéo importanieapel desempenhado pela escola nesse
processo de construcéo da identidade de géneraddtsscentes. Em outros termos, a rede de
interconexdes que estdo engendradas na funcdd dacikescola e na pratica pedagdgica
desempenhada nesse espaco, delimitam ou sinakfaranciais de género e sexualidade que

serdo internalizados ou ressignificados pelo cdipeente que esta em formacéao escolar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo refletimos e buscamos imyastomo os alunos do
ensino médio da cidade de Teresina-Pl constroemaadentidade de género. Para tanto,
fizemos um percurso que nos possibilitou apreetalgporocesso e nos propiciou inUmeras
reflexbes acerca do tema estudado. Assim gostasiateorealizar uma sintese que nos
permita explicitar os pontos centrais propostoslamo do processo de execucdo desta
pesquisa e os que foram contemplados durante essuduracao.

Para atingirmos o objetivo central deste estuentramos as nossas reflexdes
em alguns pressupostos tedricos que propiciaramtendimento acerca desse complexo
processo de construcdo da identidade de génerdamide a concepcdo de homem como um
ser s@cio-historico e cultural que se desenvolee ¢ransforma constantemente, de acordo
com as mudancgas caracteristicas de cada contexioahesta inserido.

Mediante essa primeira concepc¢ao articulamos agaahs género, identidade
e adolescéncia que de forma extremamente compteaanfsinalizando as diferencas que
constroem os referenciais masculinos e femininos @anos do ensino médio. O que
pudemos observar € que ao longo da execucdo dostex grupais os adolescentes foram
explicitando os referenciais que permeiam a cangib das suas consciéncias de género e
estas, associadas a atividade e a afetividadecadstituindo as identidades de género dos
mesmos.

Percebemos que em cada encontro, no qual forano $ealthlhados aspectos
especificos que pressupinhamos como fundamentaisgsponder aos objetivos especificos
que viabilizariam a contemplacdo do objetivo getesse estudo, os alunos evidenciaram
aspectos distintos que numa agregacao geral, pemog apreender 0 processo constitutivo
de suas identidades de género. Vejamos, portastpoimtos centrais que cada encontro nos
possibilitou apreender sobre esse processo subpihy adolescentes.

No primeiro encontro tentamos compreender como daslescentes se
reconhecem como homens e como mulheres e captamas auto-referéncia que estes tém
de si mesmo e do outro, estdo vinculadas a comsgi@esses adolescentes, mediante 0s
significados sociais e individuais de homem e déaerconstruidos ao longo da historia. Ou
seja, os referenciais acerca do ser homem e duiwgker tendem a reproduzir os estereétipos
sociais de diferencas e desigualdades que forafo evigentes nas diferentes sociedades.

Esteredtipos como o homem sendo visto como proygutocriador, capaz e educador e a
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mulher vista como simbolo da maternagem, do cuidddoprocriacdo e da incapacidade
perante os homens, sdo alguns exemplos dessarassgciais sobre 0s géneros.

Assim, os adolescentes tendem a realizar a résipssa identidade
masculina e feminina pressuposta socialmente,izamalo 0 pensar, o sentir e 0 agir desses
adolescentes sobre género, possibilitando-nos lparca identidade de género que se
constituia ao longo das intera¢des dos alunosugmogr

No segundo e terceiro encontros os alunos avaliasacondutas e os papéis
sociais sobre género e sexualidade socialmentenmdetglos como sendo masculinas ou
femininas por eles mesmos e também pelas suasidgmitediante o olhar dos préprios
adolescentes. Percebemos que os referenciais deogdos adolescentes e de suas familias
durante esse encontro sédo constituidos na mamediante a reposicao das condutas e papéis
sociais pressupostos socialmente para homens enpaheeres. Ou seja, 0s adolescentes
constroem as suas identidades de género pela énascique tém acerca dos referenciais
sociais, bem como tendem a reproduzir os refersneimbém de suas familias sobre género.
No entanto, percebemos também que os alunos Jb#Eiage José sinalizam uma tendéncia a
emancipacao, uma vez que demonstram referenciasulireos e femininos que rompem
com os estigmas difundidos em suas familias.

Tal consciéncia € constituida pelos significadosias® atribuidos a cada
conduta e os sentidos produzidos por estes emacelagtais referenciais socialmente
construidos para homens e mulheres. Assim, a d#ldi se manifesta por meio dessa
reposicdo da identidade de género pressupostalrseni2 que evidencia claramente
desigualdades sociais e diferenciagcbes em relag@wmridutas que ja sdo naturalizadas no
contexto social como condutas femininas e/ou massil A aceitacdo das condutas, na sua
maioria, sé se evidencia em relacdo aquelas quesa@oaturalizadas socialmente acerca de
um género ou de outro. Nesse encontro pudemosrcaptansciéncia, a atividade e a
afetividade dos adolescentes como sinalizadorespraesso de construcdo de suas
identidades de género e de suas familias.

Pudemos perceber que o pensamento das familiaalwloss em relacao as
condutas e aos papéis sexuais e de género sdoutdostmediante os referenciais sociais e
gque esses papéis sexuais e de género sao repaxiumiml contexto familiar e,
consequentemente, tendem a disseminar tais ref@ieno processo de desenvolvimento da
consciéncia de género dos adolescentes. Estessaias repdem essa identidade de género

pressuposta socialmente e pela familia, mas muiass re-significam tais referenciais
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rompendo com a estrutura de impregnacao sociak sabmpapéis e condutas de homens e
mulheres.

Ou seja, os adolescentes, mediante a atribuic@iondgentido proprio sobre os
referenciais familiares de género, sinalizam uraasfiormacdo que tende a emancipacao do
individuo e que evidenciam a construcado das suadtitthdes de género. Percebemos, no
entanto, que a familia tende a influenciar essecgssp constitutivo, mantendo forte
impregnacdo e determinando condutas que estdo dmgas no processo de constituicdo
dessas identidades.

No quarto e ultimo encontro, pudemos perceber cammoadolescentes
percebem as condutas e posturas na escola dianigudstdbes de género. Essas avaliacdes
sinalizaram quais as praticas pedagodgicas deseruenmo espaco escolar englobando as
discussbes sobre género e sexualidade e aindaaguaiiBicipais condutas evidenciadas pelos
professores e funcionarios da escola e quais arcaegsdes que tais condutas tém na
avaliacao dos alunos.

Percebemos que a escola mantém posturas que promeflexdes positivas,
mediante atividades educativas sobre género elg#adm para a construcdo da identidade de
género desses adolescentes, mas que também mameéntas preconceituosas que tendem a
reforcar os estere6tipos sociais de marginalizagdesigualdade entre os géneros. A escola,
portanto constitui-se num importante espaco quedyzoreferenciais no processo de
construcdo da identidade de género dos seus alunos.

Outra importante sinalizacdo captada durante esagogencontro, foram as
discussbGes promovidas em torno da tematica géneexualidade por meio da exibicdo do
filme Billy Elliot. As identidades de género dosumbs foram evidenciadas mediante a
consciéncia que estes sinalizaram ter sobre oeengfais sexuais masculinos e femininos.
Nesse momento pudemos captar 0 movimento que pusigbpitar & emancipacao de cada
adolescente na construcdo de suas identidadesngiorda ruptura desses com alguns dos
estigmas e preconceitos sociais relacionados aer@gée a sexualidade, os quais se
mantiveram explicitos até o terceiro encontro. @@sros, portanto, que houve uma espécie
de desvelamento de referenciais de género e seéadalique se mantiveram velados até
entao.

Toda essa transformacdo, esse movimento que a&acte processo de
construcdo da identidade de género dos adolesdentgdenciado ao longo dos encontros e

essa caracterizacdo esta vinculada também ao @rpmcesso de envolvimento gradativo
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entre 0s membros do grupo, que foram desvelandp@a®s as suas consciéncias de género
e sexualidade e, consequentemente, suas identidadg&nero.

Assim, percebemos que 0 processo de realizacaa gesguisa possibilitou-
nos momentos de extremo aprendizado e reflexdo® temmo pesquisador quanto como
educador. A rigueza evidenciada nas falas dos slanoada encontro, demonstra o quéao
denso e complexo é o universo subjetivo do ser hapraas também o quanto instigante é
tentar desvenda-lo.

Necessario se faz, portanto, que outras pesquigassiabelecam como foco a
identidade de género e sexual, venham a investigano essa dimensdo da sexualidade
acontece e contribui nesse processo de construgddedtidade sexual e de género, por
exemplo, no espaco escolar. Ou seja, desenvolvequias que possam promover
intervencdes pedagdgicas que possibilitem praschgativas que priorizem o respeito a
diversidade sexual e de género. A escola, como @i de uma educacdo sem
desigualdades e diferencas entre homens e mulliavesecendo a expressao por parte dos
alunos, das diversas formas de ser homem e seemelhconsequentemente, viabilizando
possibilidades emancipatorias de construcdo datidéeles de género e sexualidade dos
alunos ao longo do seu desenvolvimento humano.

Possibilidades outras de captar o processo deragaést da identidade de
género desses adolescentes? Certamente muitag Biazndéte dos objetivos aos quais nos
propomos e por meio dos pressupostos tedrico-miégidos que adotamos, fica a certeza da
contemplacdo da proposta inicial desse estudo.misem meio aos resultados obtidos,
necessario se faz que reflitamos acerca dos refareme género e sexualidade que estamos
adotando, nos varios contextos dos quais fazemus, pientre esses, familia e escola, e
priorizemos praticas, de forma coerente e dotadsigigficados e sentidos individuais, que
respeitem os referenciais de género do outro, prentn a comunhdo da diversidade e
complexidade que caracteriza essa esfera da sutigett humana que € a identidade de

género.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

APENDICE A
TERMO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA

Senhor Diretor,

Em virtude de estarmos realizando uma pesquisaitdda ao curso de mestrado em
Educacgéo da Universidade Federal do Piaui, intitula , solicitamos a sua autorizagéo
quanto a realizacdo desta na instituicdo de ertBiigpda por vossa senhoria. No intuito de
esclarecer o teor da referida pesquisa, dispardinilos ao seu conhecimento, sucintamente,
0S pontos mais relevantes:

O presente estudo se configura como um levantanumtdados sobre a tematica
género com adolescentes, mais especificamententidadee de género dos mesmos, a ser
realizado junto a Escola Estadual Liceu Piauiemsas especificamente com alunos que estéo
cursando o 2° (segundo) ano do ensino médio dad&fescola, onde a partir de alguns
encontros grupais (uma média de quatro ou cincorgras) entre 0 pesquisador e os alunos
serdo discutidos temas referentes ao objeto destpisa. A coleta dos dados sera referente e
realizar-se-a em maio/junho do ano de 2007 apoOpr@vacao por este comité de ética.
Objetiva-se nesta pesquisa, compreender o processonstrucdo da identidade de género
dos alunos do ensino médio da cidade de Teresin@ePd realizada analise qualitativa dos
dados colhidos, mediante a realizacdo de grupoaisfague discutam a temética central
objetivada nesta pesquisa. O instrumento de cdietdados sera a gravacédo das falas e a
observacéo a partir do comportamento dos alunegeddas discussdes suscitadas durante os
grupos. Para a andlise dos dados sera utilizadalsede conteddo. A discussao dos dados
sera feita com base na literatura que embasa estpipa com os tedricos que tratam da
referida tematica: identidade; género e adolesaénci

Contamos com a sua colaboracédo para que a pepgsisa ser desenvolvida.
Atenciosamente,

Ronaldo Matos Albano

() Autorizo a realizacao da pesquisa nestal@sco
() Nao autorizo a realizacdo da pesquisa resstala

Direg&o da Escola
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCAGAO

APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo solicitado para autorizar uma jmsduUocé precisa decidir se quer autorizar
ou nédo. Por favor, ndo se apresse em tomar a detisi@ cuidadosamente 0 que se segue e
pergunte ao responsavel pelo estudo sobre qualijweta que tiver. Este estudo esta sendo
conduzido por RONALDO MATOS ALBANO. Apéds sesclarecidosobre as informacdes a
seguir, no caso de autorizar este estudo, assieelesumento, que esta em duas vias. Uma
delas é sua e a outra € do pesquisador respon&wekaso de recusa vocé nao sera
penalizado de forma alguma. Em caso de ddvida podé procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Piaui peliotel¢086) 3215-5564.

ESCLARECIMENTO SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: O masculino e o feminino no inma@gio de alunos do ensino médio da
cidade de Teresina-PIl: uma abordagem psicossocial.

Pesquisador Responsavel: Ronaldo Matos Albano.

Telefone para contato: (086) 8818-1057

¢ O presente estudo se configura como um levantanmtentdados sobre a tematica género
com adolescentes, mais especificamente a identdiadgnero dos mesmos, a ser realizado
junto a Escola Estadual Liceu Piauiense, mais @s@enente com alunos que estdo cursando
0 2° (segundo) ano do ensino médio da referidalaesonde a partir de alguns encontros
grupais (uma média de quatro ou cinco encontroBg en pesquisador e 0s alunos serao
discutidos temas referentes ao objeto desta pesglisoleta dos dados sera referente e
realizar-se-a em maio/junho do ano de 2007 apoOpr@vacao por este comité de ética.
Objetiva-se nesta pesquisa, compreender o processonstrucdo da identidade de género
dos alunos do ensino médio da cidade de Teresin@ePd realizada analise qualitativa dos
dados colhidos, mediante a realizacdo de grupoaisfague discutam a temética central
objetivada nesta pesquisa. O instrumento de cdietdados sera a gravacédo das falas e a
observacéo a partir do comportamento dos alunegeddas discussdes suscitadas durante os
grupos. Para a andlise dos dados serd utilizadalsede conteddo. A discussao dos dados
sera feita com base na literatura que embasa estpipa com os tedricos que tratam da
referida tematica: identidade; género e adolesaénci

¢ Ressalta-se que a presente pesquisa nao trarg, nsejuizos, desconforto, lesdes, formas
de indenizacdo, nem ressarcimento de despesas.

¢ Nao ha beneficio direto para o participante. Fsatale andlise de conteudo das falas dos
alunos do ensino médio acerca da tematica “gén8ahente no final do estudo poderemos
concluir a presenca de algum beneficio.

¢ Garantia de acesso: em qualquer etapa do estodé, tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimentedtuais davidas. O principal investigador
€ 0 mestrando Ronaldo Matos Albano, que pode semé&ado no endereco: Av. Petrdnio
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Portela — Campus Universitario 1204. Bairro Inind&resina-Pl, Cntro de Ciéncias da
Educacdo, CEP: 64.048-070. Telefones(s) (086) 8883 Se vocé tiver alguma
consideracdo ou davida sobre a ética da pesquise,&n contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Piauhesmo endereco Rua Marcos Parente,
1204. Bairro Fatima, Teresina-Pl, Pro-Reitoria d¢eBsdo e Pds-Graduacdo, CEP: 64.048-
070, pelo telefone (086)3215-5564.

¢ O periodo de participacdo serd em maio/junho @¥,26 participante ter4 o direito de
retirar oconsentimentoa qualquer tempo.

¢ Nome e Assinatura do pesquisador

Ronaldo Matos Albano.

CONSENTIMENTO

Eu,

RG: , CPF: abaixp assinado, concordo em
autorizar a coleta de dados mediante 0os encontupmig que teremos com 0 pesquisador.
Tive pleno conhecimento das informacgdes que liwaifgram lidas para mim, descrevendo o
estudo‘O masculino e o feminino no imaginario de alunos @ ensino médio da cidade de
Teresina-Pl: uma abordagem psicossocial’Discuti com o mestrando Ronaldo Matos
Albano sobre a minha decisdo em participar negsea@sFicaram claros para mim quais sao
0Ss propositos do estudo, os procedimentos a seeahizados, a auséncia de riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimgmomanentes. Ficou claro também que
minha participacéo € isenta de despesas e que ganaiotia do acesso a pesquisa. Concordo,
voluntariamente, em participar deste estudo e podetirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, antes ou durante o0 mesmo. A retirada dsetimento da participacdo no estudo
ndo acarretara penalidades ou prejuizos nesstuigét ou Servico.

Teresina, 08 de Maio de 2007

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esctegnto sobre a pesquisa e aceite dos
responsaveis pelos participantes da pesquisa, amgue 0s mesmos sao menores de acordo
com a lei e necessitam de um responsavel paraizugn a sua participacdo na presente
pesquisa.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores)
Nome:

Assinatura:

Nome:

Assinatura:

Observacfes Complementares:



