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RESUMO

A utilizacdo das Ciéncias Naturais no nosso dia a dia interliga-se as transformacGes que
ocorrem com o0 mundo e, consequentemente, com o homem. O estudo das Ciéncias Naturais
pelos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a utilizacdo do livro didatico de
Ciéncias Naturais do 5° ano do Ensino Fundamental para atingir o ensino-aprendizagem,
evidencia a necessidade de compreender as contribuicBes desse recurso associado a
transposicdo didatica no ambiente escolar. Em vista dessa realidade e do nosso contexto, o
interesse pela tematica aqui pesquisada surgiu com o objetivo de investigar como ocorre 0
processo de transposicdo didatica na area de Ciéncias Naturais, no contexto da pratica
docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador o livro didatico de
Ciéncias Naturais. Neste sentido, definimos a seguinte questdo problema: Como ocorre o
processo de transposicdo didatica na area de Ciéncias Naturais, no contexto da pratica
docente, do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador o livro didatico da area. Na
realizacdo do presente trabalho tomamos como referencial tedrico as reflexGes de autores
como Almeida (2007), Chevallard (1991,1999), Delizoicov e Angotti (1994), Delizoicov e
Lorenzetti (2003), Francalanza e Megid Neto (2003), Mendes Sobrinho (1998, 2002), , Novoa
(1992), Perrenoud (1993), Santos e Mendes Sobrinho (2008), Tardif (2002), entre outros. No
que concerne aos procedimentos metodoldgicos, o presente estudo situa-se na abordagem
qualitativa, permitindo a compreenséo do real a partir da aproximacéo do investigador com o
contexto do problema pesquisado. Para tanto, o contexto empirico de nossa investigacao
ocorreu em 4 (quatro) escolas da rede publica municipal de Teresina situadas na zona urbana
(Norte, Sul, Leste e Sudeste), 0 que nos possibilitou uma visdo dos diversos contextos da
pratica docente. Constituiram sujeitos da pesquisa 8 (oito) professores com formacao para o
magistério, ministrantes de aulas de Ciéncias Naturais, em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de Teresina. Nesta pesquisa fizemos duas coletas de
dados: com sujeitos (professores) e com livros didaticos de Ciéncias Naturais. No processo de
coleta de dados com professores, utilizamos como técnica a entrevista semi-estruturada.
Como instrumento, para realizacdo da entrevista semi-estruturada utilizamos um roteiro de
entrevista. No processo de coleta de dados para as analises dos livros didaticos de Ciéncias
Naturais utilizamos observac6es sistematicas e planejadas. O instrumento que nos auxiliou na
coleta de dados foi um roteiro de analise do livro didatico. Optamos pela utilizacdo da
entrevista semiestruturada e da analise documental para subsidiar os dados coletados. A
analise e interpretacdo dos dados das entrevistas desenvolveram-se a partir de 3 (trés)
categorias: formacdo académico-profissional, o livro didatico de Ciéncias Naturais e
transposicao didatica. Diante das analises do livro didatico procuramos refletir sobre seus
diversos mecanismos para favorecer o ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais e sobre 0s
elementos que os autores dos livros didaticos desta area utilizam para ajudar o professor neste
processo. A partir dos dados produzidos, percebemos que a transposicdo didatica dos
contetidos de Ciéncias Naturais, no 5° ano do Ensino Fundamental acontece nas escolas, a
partir da vivéncia dos alunos com os contetidos da area. Observamos que da década de 70 aos
dias atuais o livro didatico do 5° ano do Ensino Fundamental passou por diversas mudangas e
percebemos que suas caracteristicas delineiam-se conforme o contexto histérico, social,
econdmico e cultural de sua época. Assim, essa reflexdo exige que professores lancem mao de
mecanismos para que o processo de transposicao didatica ocorra.

Palavras-chave: Ciéncias Naturais. Transposicdo didatica. Livro didatico de Ciéncias
Naturais.



ABSTRACT

The study of natural sciencesby studentsof the early years of elementary school and the use of
the textbook of Natural Sciences of the 5™ year of elementary school to achieve the teaching-
learning, highlights the need to understand the contributions of this feature associated with the
implementation of sciencie education in school environment. In view of this reality and our
context, the interest in the area here surveyed came up with the aim to investigate how this
process occurs in didactic transposition didactic, in the context of teaching practice, in the 5
year of elementary school, and as a resource guiding the textbook of Natural Sciences . In this
sense, we define the problem following question: Hoe does the process of didactic
transposition in the area of Natural Sciences, in the context of theaching practice in primary
schools, with the guiding feature of the textbook area. In conducting the present study we take
as the theoretical reflections of authors such as Almeida (2007), Chevallard (1991,1999),
Delizoicov e Angotti (1994), Delizoicov e Lorenzetti (2003), Francalanza e Megid Neto
(2003), Mendes Sobrinho (1998, 2002), , Névoa (1992), Perrenoud (1993), Santos e Mendes
Sobrinho (2008), Tardif (2002), among others. Regarding the methodological procedures, the
present study lies in the qualitative approach, allowing the understanding of the real from the
approach of the researcher with the context of the problem researched. Thus, the empirical
context of our investigation occurred in 4 (four) public school in the city Teresina, located in
the urban area (North, South, East and Southesat), which allowed us a view of the various
contexts of teaching practice. We interviewed Research 8 ( eight) trained teachers for
teaching, ministering Natural Science classes, classes in the 5th year of primary education of
the public city of Teresina. In this research we collected two data: with individuals (teachers)
and textbook of Natural Sciences. In the process of collecting data with teachers, we used the
technique to semiestrutured interview. As an instrument for the interview used a
semistructured interview guide. In the process of data collection for the analysis of textbooks
of Natural Sciences use the senses through planned and systematic observations. The tool that
helped us in collecting data was a script analysis of the textbook. We decided to use the
semistructured interviews and documentary analysis to support the data collected. The
analysis and interpretation of data from the interviews were developed from 3 (three)
categories: academic and vocatioval education, the textbook of Natural Sciences and didactic
transposition. Given the analysis of the textbook seek to reflect on their diverse mechanisms
to promote to teaching and learning in natural sciences and on the elements that the authors of
textbooks in this area use to help the teacher in this process. From the data produced, we
realized that the contents of the didactic transposition of Natural Sciences, in the 5™ year of
elementary school happens in schools, from the experience of students with the content area.
We observed that the 70 days to present the textbook of the 5™ year of elementary school
went through several changes and realize that its features are outlined as the historical, social,
economic and cultural life of his time. So this reflection requires that teachers give up
mechanisms to launch the process of didactic transpositions occurs.

Keywords: Natural Sciences. Didactic transpositions. Textbook of Natural Sciences.
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INTRODUCAO

Vivemos em um contexto em que cada vez mais nos deparamos com a Ciéncia e com
a Tecnologia, seja em casa, no trabalho, na escola, estamos sempre em contato direto com as
mesmas. Deve existir uma consciéncia critica da utilizacdo da Ciéncia e de seus produtos em
nossas vidas.

Na escola, local que deve ser feita uma analise critica do que se passa no mundo, 0
professor, como responsavel pelo desencadeamento no contexto da sala de aula, deve estar
preparado e motivado para lidar com as mais diversas situacfes e, principalmente, utilizar
estratégias para que o aluno dos anos iniciais do Ensino Fundamental seja um agente no
processo de construcdo e desenvolvimento da Ciéncia.

Para Lorenzetti (2010, p. 2) “O ensino de Ciéncias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental deverd propiciar a todos os cidaddos os conhecimentos e oportunidades de
desenvolvimento de capacidades necessarias para se orientarem nesta sociedade complexa”.
Assim, o ensino de Ciéncias Naturais desempenha um papel importante na formacéo critica
do homem, na utilizagdo consciente de recursos existentes na natureza e na transformacéo
cultural, politica, econdmica e social compreendendo o que se passa a sua volta, tomando
posicao e intervindo na sua realidade.

Muitos sdo os meios pelos quais o professor, em sua pratica docente, pode contribuir
para a aprendizagem significativa dos contetdos em Ciéncias Naturais. Podem utilizar CD-
ROM, TV educativa, internet, revistas, jornais, TV de divulgacdo cientifica e cultural, além
de “[...] visitas a espagos ndo-formais de educagdo como museus de ciéncias, jardins
zooldgicos, jardins botanicos, planetarios, centros de visitas de instituicGes de pesquisa e de
parques de protegdo ambiental e museus virtuais, [...]” (SANTOS, 2007, p.487). Entretanto, o
recurso mais utilizado, que tem grandes influéncias, que norteia o curriculo escolar e a prética
docente ainda é o livro didatico.

No processo de construcdo do conhecimento o professor planeja, sistematiza
conteudos e atividades a serem trabalhados em sala de aula, ou seja, organiza seu ambiente de
ensino para facilitar a aprendizagem pelos seus alunos. Assim, os livros didaticos, sobretudo
os de Ciéncias Naturais, trazem conteudos que sofreram um processo de modificacdo
(transformac&o do saber sabio em saber a ensinar) para facilitar o aprendizado de contetdos,

que € o que chamamos de transposicdo didatica. Neste contexto, o livro didatico permanece



como um dos principais recursos utilizados pelo professor de Ciéncias Naturais na
transposicao didatica de contetdos cientificos.

O estudo sobre a transposicdo didatica e o livro didatico de Ciéncias Naturais, no
contexto da pratica docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, surgiu pelo desejo de melhor
compreender as contribui¢Oes do livro didatico de Ciéncias Naturais associados a transposicéo
da educacéo cientifica no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, 0 tema da nossa pesquisa € a transposicdo didatica e o livro
didatico de Ciéncias Naturais. A curiosidade pelo estudo do tema surge com a vivéncia como
estudante, nos anos iniciais, na década de 1980, momento no qual o ensino era influenciado
por teorias tradicionais, sendo o livro didatico de Ciéncias Naturais o Gnico meio utilizado
pelo professor para que pudéssemos aprender Ciéncias Naturais, 0 que tornava os conteidos
chatos e sem significados para os alunos, ndo ocorria uma contextualizacdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula. Outra influéncia na escolha do tema foi quando licencianda em
Pedagogia, como observadora, nas visitas as escolas, proporcionadas pelas disciplinas de
Pratica Pedagbgica pude perceber que a maneira como o professor trabalha ainda é muito
parecida com o ensino que tive na década citada anteriormente.

A escolha pelo livro didatico de Ciéncias Naturais deve-se ao fato dele trabalhar com
contetdos que mantém uma interrelacdo do homem-natureza-fendmenos cientificos e que,
nesta relagdo, ocorrem mudangas no homem, na natureza e no meio social.

Entendemos que o livro didatico pode aparecer como elemento importante para o
sucesso na aprendizagem do aluno, de forma a atender e ampliar suas curiosidades, tornando-
0 conhecedor de sua realidade. O livro sera o instrumento primeiro a transformar o saber
sébio em saber a ensinar, que proporciona ao professor mecanismos para atingir o saber
ensinado.

Acreditamos que, nos anos iniciais, 0 educando deva ter acesso a alfabetizacdo
cientifica, processo pelo qual permitira aos alunos estarem em contato real com a ciéncia
através de informacOes relacionadas a ciéncia, a tecnologia e aos modos como estas se
relacionam com a sociedade e com meio ambiente, 0 que possibilitara reflexdes e
interpretagdes do contexto e um posicionamento critico diante da ciéncia o que torna o aluno
capaz de reivindicar seus direitos como cidadao.

A escolha do 5° ano do Ensino Fundamental, deve-se porque nesta fase o aluno é
capaz de desenvolver observagdes e registros mais detalhados, pode buscar informacoes
através de leituras em fontes diversas, organizar idéias por meio da escrita e de outras formas

de representacao o que proporciona uma analise mais ampla do tema em questao.
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Lorenzetti (2010, p. 4) afirma que “As Ciéncias Naturais passam a ter significado a
medida que possibilitam a compreensdo dos fendmenos e objetos cientificos através da
interacao que se estabelece e das relagdes construidas com outros saberes”. Nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, os professores necessitam fazer a transposicdo didatica, assim,
seleciona e adapta contetdos para desenvolver e promover a compreensdo das Ciéncias
Naturais por seus alunos, afinal as teorias cientificas apresentam vérias leis e enunciados de
dificil compreensédo e abstracdo o que dificulta a compreenséo de alguns contedos.

Estudos realizados por Santos (2005) e Queiroz (2006) evidenciam que as Ciéncias
Naturais sdo secundarizadas neste nivel de ensino. De forma mais ampla, a Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2010), ao se reportar
sobre o ensino de Ciéncias Naturais no Brasil explicita que os problemas na area sdo
complexos e ndo vislumbram solugdes a curto prazo. O grande desafio é fazer com que os
investimentos efetivados na area atendam a populacdo de forma homogénea que reflete em
sua qualidade de vida. Conforme deliberado na Conferéncia Mundial sobre Ciéncia de
Budapeste, a UNESCO devera apoiar os esfor¢cos nacionais que visem promover a inclusao
social por meio de estratégias para o uso da informacdo em Ciéncia e Tecnologia sendo
prioritario a cooperagdo que reflita na geracdo de novos conhecimentos técnico-cientificos,
difusdo do conhecimento cientifico e capacitacdo de recursos humanos.

A partir das reflexdes empreendidas, podemos estabelecer o problema da nossa
pesquisa com o0 seguinte enunciado: Como ocorre 0 processo de transposicdo didatica na area
de Ciéncias Naturais, no contexto da pratica docente, do Ensino Fundamental, tendo como
recurso norteador o livro didatico da area?

A pesquisa volta-se para a acdo do professor no contexto de sala de aula, ou seja, para
a pratica docente, que de acordo com Souza (2009) é uma das dimensdes da pratica
pedagdgica.

Ao analisar a interacdo pratica docente/livro didatico, concordamos com Richaudeau
(1979) ao destacar trés grandes funcbes do livro didatico. Essas funcbes referem-se a
informacdo, estruturacdo e organizacdo da aprendizagem dos estudantes e serve de guia na
apreensdo do mundo externo. Podemos observar que o livro didatico tem grande significado
no processo de ensino-aprendizagem o que exige, assim, uma atencdo aos elementos que 0s
compdem.

O livro didatico sendo um dos materiais mais utilizados pelo professor, as vezes, o
principal ou uUnico, na sistematizacdo do conhecimento, torna-se objeto de grande discussao,

afinal, serve de apoio discursivo para o professor e para o aluno.
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De acordo com Gil (2005), para que a aprendizagem ocorra é necessario que o aluno
seja capaz de ver as semelhancas entre a matéria e suas aplica¢fes. Por isso, a importancia da
contextualizacio dos contetdos nas aulas de Ciéncias Naturais. A medida que isso ocorre, 0
que ¢ aprendido podera ser transferido, inclusive as habilidades e as atitudes.

Entendemos que o livro didatico, como um dos materiais mais utilizado dentre os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, elemento primeiro da transposicéo
didatica de conhecimentos cientificos, pode ser considerado material de grande importancia
para orientar o professor em sua pratica, e o aluno na aprendizagem de contetdos.

Assim, temos como objetivo geral desta pesquisa investigar como ocorre 0 processo
de transposicdo didatica na area de Ciéncias Naturais, no contexto da préatica docente, no 5°
ano do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador o livro didatico de Ciéncias
Naturais. Especificamente, pretendemos: a) caracterizar o livro didatico de Ciéncias Naturais,
no Ensino Fundamental, como recurso norteador na transposicao didatica; b) analisar como
ocorre a transposicdo didatica no ensino de Ciéncias Naturais; c) caracterizar os diferentes
niveis de saberes estabelecidos na transposicdo didatica; e, d) Identificar, na visdo de
professores, do 5° ano do Ensino Fundamental, formas de utilizacdo do livro didatico de
Ciéncias Naturais que contribuem para a aprendizagem de contetdos da area.

A relevancia cientifica deste estudo encontra-se na possibilidade de promover uma
maior compreensdo de como ocorre 0 processo de modificacdo do conhecimento cientifico
para tornar-se objeto de ensino proporcionando a aprendizagem de contetdos de Ciéncias
Naturais. Para isto, temos o livro didatico de Ciéncias Naturais como material primeiro para o
encontro do aluno com o conhecimento cientifico. A relevancia social esta associada as
futuras intervencGes como docente na criacdo de uma consciéncia critica do processo de
transposicdo didatica na realidade escolar, na escolha e utilizacdo do livro didatico de
Ciéncias Naturais, bem como, no despertar de interesses para novas pesquisas acerca dessa
tematica e desse objeto.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, do ponto de vista dos
objetivos tragados, podemos caracteriza-la como uma pesquisa descritiva, pois descrevemos
as caracteristicas do processo de transposi¢do didatica na area de Ciéncias Naturais, no
contexto da pratica docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador
o livro didatico de Ciéncias Naturais, o qual envolve o uso de técnicas padronizadas de coleta
de dados.

A pesquisa foi elaborada a partir de materiais ja publicados: livros, artigos de

periddicos, materiais cientificos disponibilizados na internet, que tratou, especificamente, do
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assunto explicando sobre o processo da transposi¢do didatica e das contribuicBes do livro
didatico, no contexto da pratica docente, como elemento proporcionador de transformacgfes do
saber do aluno.

Do ponto de vista tedrico o estudo apoia-se em autores como Almeida (2007),
Chevallard (1991,1999), Delizoicov e Angotti (1994), Delizoicov e Lorenzetti (2003),
Francalanza e Megid Neto (2003), Mendes Sobrinho (1998, 2002), , N6voa (1992), Perrenoud
(1993), Santos e Mendes Sobrinho (2008), Tardif (2002), dentre outros.

No sentido de atingirmos 0s objetivos desta pesquisa, organizamos o texto dissertativo
em 3 (trés) capitulos, além da introducdo, das consideracdes finais, dos apéndices e dos
anexos.

Na Introducéo, contextualizamos o tema, justificamos a escolha do objeto de estudo,
explicitamos o0s objetivos, o problema, a relevancia cientifica, social e pessoal, e por Gltimo,
apresentamos a fundamentacéo tedrica.

No primeiro capitulo, Passos e Compassos de uma pesquisa: trajetoria
metodolodgica, delineamos as caracteristicas da pesquisa em geral — o método, o locus, 0s
sujeitos da pesquisa, as técnicas e instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de
andlise de dados, caracterizando, entdo, a pesquisa. Os dados coletados através de entrevistas
foram organizados através de temas e subtemas: A) Formacdo Académico-Profissional — A1)
Perfil Formativo, A2) Experiéncia profissional com Ciéncias Naturais; B) O livro didatico de
Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental — B1) Critérios de escolha do livro, B2)
ContribuicGes na transposicdo didatica; C) Transposicdo didatica em Ciéncias Naturais — C1)
Metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais, C2) Recursos auxiliadores na
transposicao didatica em Ciéncias Naturais.

No segundo capitulo, O Ensino de Ciéncias Naturais na Escola Fundamental: o
contexto do Ensinar/Aprender, contextualizamos a pratica docente com um olhar nas
Ciéncias Naturais, na transposicdo didatica e no livro didatico de Ciéncias realcando a
importancia do aprender Ciéncias.

No terceiro e ultimo capitulo, A transposicao didéatica e o livro didatico de Ciéncias
no Ensino Fundamental, apresentamos e discutimos os resultados dos dados coletados junto
aos sujeitos envolvidos no estudo os quais expuseram seus posicionamentos diante da
formacdo académico-profissional, da pratica docente e da utilizagdo dos livros didaticos de
Ciéncias Naturais.

Nas Consideracfes Finais, apontamos sinteses das principais discussdes sobre a

formagdo académico-profissional, o livro didatico de Ciéncias Naturais no Ensino
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Fundamental e a transposicdo didatica em Ciéncias Naturais, o que proporcionou reflexdes
sobre o processo, significativo, de transposicdo didatica de conteudos na area de Ciéncias
Naturais, no Ensino Fundamental, no contexto da pratica docente, tendo como recurso

norteador o livro didatico da area conforme os objetivos previstos neste trabalho.
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CAPITULO 1
PASSOS E COMPASSOS DE UMA PESQUISA: TRAJETORIA METODOLOGICA

Neste capitulo apresentamos a trajetéria metodoldgica da pesquisa que tem por
objetivo investigar como ocorre 0 processo de transposicdo didatica na area de Ciéncias
Naturais, no contexto da pratica docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como
recurso norteador o livro didatico de Ciéncias Naturais. Caracterizamos o estudo, o local e 0s
sujeitos da pesquisa, em seguida, apresentamos as técnicas e instrumentos de coleta de dados,
0s procedimentos e categorias de analise dos dados.

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, pois ha uma relacdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo dos
significados sdo basicos. A coleta de dados ocorreu em ambiente natural (escola) e a analise

dos dados ocorreu de forma indutiva. Minayo (1994, p. 21-22), afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo de relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Do ponto de vista dos objetivos tracados, podemos caracteriza-la como uma pesquisa
descritiva, pois descrevemos as caracteristicas do processo de transposicdo didatica na area de
Ciéncias Naturais, no contexto da pratica docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo
como recurso norteador o livro didatico de Ciéncias Naturais, envolvendo o uso de técnicas
padronizadas de coleta de dados.

A pesquisa foi elaborada a partir de materiais ja publicados: livros, artigos de
periddicos, materiais cientificos disponibilizados na internet, que tratou, especificamente, do
assunto em questdo. Fizemos, também, analises de materiais que ainda ndo receberam
tratamento analitico: livros didaticos de Ciéncias Naturais trabalhados no 5° ano do Ensino
Fundamental, das décadas de 70, 80, 90 e do século XXI. Assim, quanto aos procedimentos

técnicos podemos caracteriza-la como uma pesquisa bibliografica e documental.
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Na andlise do livro didatico de Ciéncias Naturais verificamos a forma como o livro
didatico de Ciéncias Naturais foi organizado para melhorar o trabalho do professor e
compreensdo dos contetdos pelo aluno e, assim, conhecemos as caracteristicas dos livros
didaticos de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental, das decadas de 70, 80, 90 e
do século XXI.

A fim de entendermos a transposicéo didatica e as contribui¢es do livro didatico no
contexto da pratica docente, como transformadores do saber do aluno, delineamos o perfil
profissional do professor em termos de sua formacdo académica, conhecemos 0s mecanismos
de selecdo do livro didatico de Ciéncias Naturais e 0s instrumentos utilizados em sua préatica
docente para acontecer a aprendizagem dos conteudos da area.

1.2 Local da pesquisa

Para responder ao problema da nossa pesquisa precisamos de, além de uma selecdo
criteriosa de materiais que tratam de assuntos especificos relacionados ao tema em questéo,
um local com elementos para que 0s objetivos propostos na pesquisa possam ser alcangados.
Desta forma, o presente estudo foi realizado em 04 (quatro) escolas municipais situadas na
zona urbana (Norte, Sul, Leste e Sudeste), da cidade de Teresina-Pl, o que nos possibilita uma
visdo dos diversos contextos da pratica docente.

O ambito municipal foi escolhido pelo motivo deste ser o responsavel para ofertar o 5°
ano do Ensino Fundamental. Outro aspecto considerado na escolha das escolas foi pela facil
acessibilidade que moradores e professores tem as escolas com 6nibus, luz, &gua encanada e
acesso a internet, o que pode facilitar o trabalho do professor e de todos que dela participam.

Pensando na possibilidade de entendermos como acontece a pratica docente nos
diferentes contextos da cidade, escolhemos escolas de diferentes bairros com grandes
diversidades culturais entre si: Escola Municipal Professor Benjamim Soares de Carvalho —
bairro: Tabuleta (zona Sul), Escola Municipal do Mocambinho — bairro: Alto Alegre (zona
Norte), Escola Municipal Thereza Noronha — bairro: Picarreira (zona Leste) e Escola
Municipal Extrema — bairro: Itararé (zona Sudeste).

As matrizes curriculares das modalidades de ensino ministrado nas escolas estudadas
sdo regidas de acordo com a legislacdo vigente, a politica educacional do Sistema Municipal
de Educacdo, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (DCMT) e contam com

conselho de classe, conselho escolar e grémio estudantil.
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1.2.1 A Escola Municipal Professor Benjamim Soares de Carvalho

Figura 1 - Escola Municipal Professor Benjamim Soares de Carvalho
Fonte — Acervo de Simone Carvalho de Oliveira (2011)

Localizada na Rua Luiz Ferraz, n® 1345 — Vila Confianca, Bairro Macaiba, zona Sul,
na cidade de Teresina-Pl. A Escola Municipal Professor Benjamim Soares de Carvalho
(FIGURA 1) oferece ensino na modalidade de Ensino Fundamental: dos anos iniciais ao 5°
ano, nos turnos manha e tarde. No turno diurno é oferecido o Ensino Fundamental, organizado
em blocos, sendo que o primeiro bloco corresponde aos 1°, 2° e 3° ano, e o segundo bloco o 4°
e 5° ano. Fundada em 21 de agosto de 1987. A escola atende cerca de 530 (quinhentos e
trinta) alunos.

A escola conta, hoje, com a seguinte estrutura fisica: 15 (quinze) salas de aula,
biblioteca, sala para os professores, secretaria, diretoria, coordenagdo, péatio coberto,
refeitorio, cantina, almoxarifados, laboratério de Informatica e quadra de esporte.

O quadro de funcionérios é composto pela diretora, diretora—adjunta, pedagoga pos-

graduada em Supervisdo Escolar, 21 (vinte e um) professores (0 quadro docente é formado



17

por professores concursados em carater efetivo e/ou substituto e por estagiarios). Ha ainda
secretaria, auxiliares de secretaria, agentes de portaria, merendeiras, auxiliares de servi¢os

gerais e apoios.

1.2.2 A Escola Municipal do Mocambinho

Figura 2 - Escola Municipal do Mocambinho
Fonte — Acervo de Simone Carvalho de Oliveira (2011)

Localizada na Av. Pereira Martins, n°. 6000 - Bairro Alto Alegre, zona Norte, na
cidade de Teresina-Pl, a Escola Municipal do Mocambinho (FIGURA 2) oferece ensino na
modalidade de Ensino Fundamental: do 1° ao 9° ano, nos turnos manh@ e tarde, e o Ensino
para Jovens e Adultos (EJA): do 6° ao 9° ano, no turno da noite. Foi fundada em 20 de agosto
de 1962. A escola atende cerca de 720 (setecentos e vinte) alunos nos turnos diurnos e 95
(noventa e cinco) alunos no turno noturno.

A escola conta, hoje, com a seguinte estrutura fisica: 25 (vinte cinco) salas de aula,

coordenacgdo pedagogica, laboratorio de informatica, sala da direcdo, secretaria, biblioteca,
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quadra de esporte e sala de APE (Atendimento Pedagogico Especifico). A Escola Municipal
do Mocambinho proporciona um espago amplo para desenvolver atividades diversas.

O quadro de profissionais dessa escola é constituido por: um diretor e um diretor
adjunto, secretarias escolar, auxiliares de secretaria, coordenadora pedagdgica, pedagogas, 26
(vinte e seis) professores (o quadro docente é formado por professores concursados em carater
efetivo e/ou substituto e por estagiarios), bolsistas, merendeiras, zeladoras, auxiliares de

Servigos e vigias.

1.2.3 A Escola Municipal Professora Thereza Noronha

Figura 3 - Escola Municipal Professora Thereza Noronha
Fonte — Acervo de Simone Carvalho de Oliveira (2011)

A Escola Municipal Professora Thereza Noronha (FIGURA 3) esta situada na Av.
Jodo Anténio Leitdo, n° 4411 - Bairro Picarreira I, zona Leste, na cidade de Teresina-Pl,
oferece ensino na modalidade de Ensino Fundamental: do 1° ao 5° ano, nos turnos manha e

tarde. No turno diurno €é oferecido o Ensino Fundamental, organizado em blocos, sendo que o
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primeiro bloco corresponde aos 1°, 2° e 3° ano, e 0 segundo bloco o 4° e 5° ano. Foi fundada
em 17 de agosto de 1990. A escola atende cerca de 440 (quatrocentos e quarenta) alunos.

A escola conta, hoje, com a seguinte estrutura fisica: 7(sete) salas de aula, biblioteca,
sala para os professores, secretaria, diretoria, coordenacédo, patio coberto, refeitorio, cantina,
depdsito para merenda escolar, quadra de esporte ndo coberta e banheiros.

O quadro de funcionarios da escola é formado por: diretora, diretora—adjunta,
pedagoga, 18 (dezoito) professores (o0 quadro docente é formado por professores concursados
em carater efetivo e/ou substituto e por estagiarios). Na escola ha, ainda, secretarias,
auxiliares de secretaria, agentes de portaria, merendeiras, auxiliares de servicos gerais e de

apoio.

1.2.4 A Escola Municipal Extrema

Figura 4 - Escola Municipal Extrema
Fonte — Acervo de Simone Carvalho de Oliveira (2011)
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A Escola Municipal Extrema (FIGURA 4) localizada na Rua S&o Francisco, n°® 3165,
no Parque lItararé, zona Sudeste, da cidade de Teresina-Pl, oferece ensino na modalidade
Ensino Fundamental: do 1° ao 9°, nos turnos manhd e tarde e o Ensino de Jovens e Adultos,
no turno noite. Foi fundada em 03 de setembro de 1973. A escola atende cerca de 730
(setecentos e trinta) alunos.

A escola conta, hoje, com a seguinte estrutura fisica: 18 (dezoito) salas de aula, sala
para professores, cozinha, despensa, biblioteca, laboratorio de ciéncias, laboratério de
informatica, patio coberto, sala de Apoio Pedagdgico (APE), sala de video e quadra de
esporte.

O corpo docente da escola é composto por cerca de 41(quarenta e um) professores (o
quadro docente é formado por professores concursados em carater efetivo e/ou substituto e
por estagiarios). A escola dispde de 21(vinte e um) funcionarios distribuidos em setores como

secretaria, biblioteca, vigilancia, limpeza e merenda escolar.

1.3 Sujeitos da Pesquisa

Para obtermos dados para atingir 0s nossos objetivos na pesquisa, realizamos o estudo
com participacdo de 08(oito) professores. Esses professores que participaram da pesquisa
foram intencionalmente escolhidos, sdo do quadro efetivo da escola, possuem formacdo para
0 magistério, ministram aulas de Ciéncias Naturais, em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental, em zona urbana, na rede municipal de Teresina-Pl e aderiram livremente a
pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

Os sujeitos envolvidos na pesquisa ndo fazem parte de grupos especiais, s&o maiores
de 18 anos e participaram de forma livre e consentida. Os sujeitos ndo tiveram seus homes
expostos na pesquisa e para cita-los utilizamos os nomes dos quatro elementos da natureza
apontados por fildésofos pré-socraticos: agua (fria e tmida); fogo (quente e seco); ar (quente e
umido); e, terra (fria e seca).

Como o local da pesquisa foi organizado em 4 (quatro) escolas municipais, em bairros
diferentes, separamos 2 (dois) professores por escola, sendo 2 (dois) professores que atuam na
escola situada na Zona Norte, 02 (dois) na Zona Sul, 02 (dois) na Zona Leste e 02 (dois) na
Zona Sudeste. A escolha por 02 (dois) professores por escola surgiu para identificarmos as
praticas docentes e as formas de utilizacdo do livro didatico de Ciéncias Naturais que podem

aparecer dentro de uma mesma realidade escolar.
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1.4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Para atingirmos os objetivos tracados nesta pesquisa fizemos duas coletas de dados:
com sujeitos (professores) e com livros didaticos de Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino
Fundamental. No processo de coleta de dados com professores, utilizamos como técnica a
entrevista semi-estruturada a qual, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), possibilita a
obtencdo de dados comparaveis entre 0s sujeitos. Na entrevista semi-estruturada, a
perspectiva € identificarmos, a partir das falas dos professores, sujeitos da pesquisa, como
ocorre 0 processo de transposicdo didatica, na area de Ciéncias Naturais, no contexto da
préatica docente, no 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador o livro
didatico de Ciéncias Naturais.

Como instrumento, para realizacdo da entrevista semi-estruturada, utilizamos um
roteiro de entrevista (APENDICE B) que coletamos dados sociobiogréficos, nos informamos
sobre os instrumentos utilizados na pratica docente para acontecer a aprendizagem dos
conteddos da area, as formas de utilizacdo do livro didatico de Ciéncias Naturais trabalhado
pelo professor, bem como, entendemos o0 processo de transposicao didatica que acontece nas
aulas.

Para nos apropriarmos das falas dos informantes fizemos gravacdo em audio, com mp3
player, individualmente, com um tempo médio estimado de 45 minutos para cada professor
entrevistado. Todos participaram de forma livre e consentida e, posteriormente, fizemos sua
transcricdo. Os sujeitos ndo foram entrevistados no mesmo dia, eles escolheram o dia, a hora e
o local da entrevista. Adotamos o seguinte procedimento:

- testamos 0 mp3 player (objeto de gravacdo em audio);

- informamos sobre o tempo estimado da entrevista, aproximadamente 45 minutos,
explicando sobre a possibilidade de ser estendido ou diminuido, se necessario. Sempre
respeitamos a vontade e disponibilidade do entrevistado;

- informamos sobre o0s objetivos da pesquisa, bem como foram feitos o0s
esclarecimentos necessarios sobre o roteiro;

- solicitamos aos professores que falassem sobre sua formacdo académico-
profissional: qual, quando e onde aconteceu sua formacéo inicial; a importancia da formacao
inicial em sua préatica docente no ensino de Ciéncias Naturais; ha quanto tempo ministra aulas
de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental; e, como foram suas primeiras

experiéncias, como professor, com Ciéncias Naturais;
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- pedimos, também, que os entrevistados falassem sobre a transposi¢do didatica e
sobre o livro didatico de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental: os recursos
didaticos que ele utiliza nas aulas de Ciéncias Naturais; a importancia do livro didatico dentre
0s recursos didaticos utilizados por ele; que critérios ele utiliza para escolher o livro didatico
de Ciéncias Naturais; quais as contribui¢des o livro didatico de Ciéncias Naturais traz a sua
pratica docente; quais as formas de utilizagdo do livro didatico de Ciéncias Naturais; quais 0s
elementos do livro didatico que ele acredita que colabore para o ensino-aprendizagem em
Ciéncias Naturais; e, como ele torna ensinavel os conteudos de Ciéncias Naturais no 5° ano do
Ensino Fundamental.

Assim, com a finalizacdo das entrevistas gravadas em audio, agradecemos a atencéo e
a colaboracdo de todos os entrevistados. No mesmo dia que ocorreu a entrevista fizemos a
transcricdo da mesma. Digitamos em forma de texto, fizemos a impressdo em papel A4 e
entregamos, em outro momento, aos professores entrevistados o texto no qual leram e
certificaram com suas assinaturas a veracidade das falas. Apos o aval dos professores fizemos
as analises dos dados.

De acordo com Trivifios (2006), a técnica da entrevista favorece os dois lados da
pesquisa (o investigador e o informante) propiciando meios que fazem com que o informante
sinta-se livre frente as informacdes a serem dadas como, também, proporciona um local
privilegiado ao investigador.

No processo de coleta de dados para as analises dos livros didaticos de Ciéncias
Naturais como técnica para obtermos informacdes e dados necessarios utilizamos observacdes
sistematicas e planejadas. Richardson (2007) destaca como ponto positivo da observacao, a
possibilidade de obter a informacdo no momento em que ela ocorre. O instrumento que nos
auxiliou na coleta de dados foi o roteiro de analise do livro (APENDICE C), com perguntas
elaboradas a partir de informacdes que o Guia do Livro Didatico de 2009 o os PCN de 2002
elencam como elementos importantes para compor o livro didatico de Ciéncias Naturais.
Seguimos a seguinte organizacao:

- selecionamos, em bibliotecas, de forma aleatéria, 4 (quatro) livros didaticos de
Ciéncias Naturais do 5° ano do Ensino Fundamental, sendo da década de 70, 80, 90 e do
século XXI. Essa escolha acontece para que possamos perceber em diferentes momentos o
que o livro didatico apresenta nos diferentes contextos histéricos.

- Com os livros didaticos de Ciéncias Naturais selecionados, observamos
separadamente a estrutura fisica dos livros: qualidade de impressdo, figuras, letras, tabelas,

quadros e informagdes complementares.
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- num momento seguinte, observamos, de maneira geral, os aspectos de sintese: como
o livro é dividido, como o autor trabalha com os conceitos; se existem atividades
experienciais e como as mesmas sao trazidas aos alunos e professores; e, se existem
exercicios, atividades, midias, materiais e leituras complementares que proporcionem uma
contextualizagdo dos conteudos.

- apos uma visdo geral do livro didatico de Ciéncias Naturais, fizemos anotacoes,
conforme roteiro de analise do livro (APENDICE C), por livro didatico, em papel A4.

- anotamos como o livro didatico esta organizado; se os conteudos abordados nos
livros estdo de acordo com os PCN e com as DCMT; como sdo as abordagens dos conteddos
na obra; se o livro contempla o professor e o aluno com conceitos em bases atuais e aceitas
pela comunidade cientifica; quais os aspectos positivos e negativos trazem o livro didatico; e,
que elementos do livro didatico facilitam a transposicdo didatica dos conteldos no processo
de ensino-aprendizagem.

ApOs as observacBes, anotacdes, e analises fizemos uma relacdo da coleta das
informacBes com a proposta de Delizoicov e Angotti (1994) que sugerem diferentes
momentos pedagogicos em uma aula: a Problematizacdo inicial, a Organizacdo do
conhecimento e a Aplicacdo do conhecimento. Fizemos, também, uma caracterizagdo, dos
livros didaticos de Ciéncias Naturais da década de 70, 80, 90 e do século XXI, levando em
conta o processo de transposi¢do didatica.

1.5 Procedimentos de analise de dados

Os dados da pesquisa empirica e os livros didaticos de Ciéncias Naturais das décadas
de 70, 80, 90 e do século XXI foram analisados qualitativamente. Para a analise dos dados
utilizamos o método de analise de contetido observando as recomendac6es de Bardin (1979,
p. 31):

A andlise de contedo é um conjunto de técnicas de analise das comunicacles
visando obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de
conteddos de mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam interferir
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/percepcdo (variaveis inferidas)
dessas mensagens.

Desta forma, a analise de conteudos processou-se com reflexdes sobre as falas dos
professores entrevistados, obedecendo a totalidade das mesmas, sobre as vivéncias e

particularidades desenvolvidas em sua pratica em relacdo a transposicdo didatica dos
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conhecimentos nos livros didaticos de Ciéncias Naturais, sobre seu posicionamento, diante de
sua Formacdo Académico-profissional, bem como, reflexdes sobre os olhares que os
entrevistados tém de sua pratica docente, e da visao do outro que aprende. Refletimos sobre os
processos pelos quais os professores entrevistados descrevem, explicam e/ou compreendem o
mundo profissional em que vive.

Utilizamos como técnica para a analise de contetidos a analise categorial, separamos
0s contetidos das falas dos professores entrevistados por categorias de analise. O critério de
categorizacdo utilizado foi o semantico, aquele que se organiza por temas. Os temas
analisados foram: formac&o académico-profissional; o livro didatico de Ciéncias Naturais; e,
transposicao didatica.

Um conjunto de temas e subtemas foram utilizados para facilitar a analise dos
conteddos das entrevistas: A formacdo académico-profissional; o livro didatico de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental; e a transposi¢do didatica em Ciéncias Naturais, conforme

mostra o Esquema 1:

Al) Perfil Formativo

A) FORMACAO ACADEMICO-

PROFISSIONAL A2) Experiéncia profissional com Ciéncias
Naturais

B1) Critérios de escolha livro

B) O LIVRO DIDATICO DE
CIENCIAS NATURAIS NO

ENSINO FUNDAMENTAL

B2) Contribui¢des na transposicdo didatica

C1) Metodologias utilizadas no ensino de
Ciéncias Naturais

C) TRANSPOSICAO DIDATICA
EM CIENCIAS NATURAIS

C2) Recursos auxiliadores na transposicao
didatica em Ciéncias Naturais

Esquema 1 — Categorias e subcategorias de anélise
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A organizacdo dos dados deu-se pelas respostas de todos os professores entrevistados,
conforme categorias e subcategorias de analises. Fizemos, entdo, primeiramente, uma
organizacdo das falas dos professores pelas subcategorias. As perguntas remetiam as
subcategorias, assim, organizamos por grupos de subcategorias.

Identificamos, a partir das falas dos professores, 0s aspectos que contribuem para a
aprendizagem de contetidos de Ciéncias Naturais, o seu nivel de escolaridade, sua experiéncia
profissional com o ensino de Ciéncias Naturais, as metodologias utilizadas por eles para
ensinar Ciéncias Naturais, a forma como eles utilizam o livro didatico de Ciéncias Naturais,
os critérios que eles utilizam para a escolha do livro didatico de Ciéncias Naturais, como
também, as contribuicbes dadas pelo livro didatico de Ciéncias Naturais para o ensino-
aprendizagem da area.

Diante das analises do livro didatico, do 5° ano do Ensino Fundamental, observando o
previsto por Bardin (1979), procuramos refletir sobre seus diversos mecanismos para
favorecer o ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais e sobre os elementos que os autores

dos livros didaticos desta area utilizam para ajudar o professor neste processo.
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CAPITULO 2
O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA ESCOLA FUNDAMENTAL: O
CONTEXTO DO ENSINAR/APRENDER

Neste capitulo apresentamos um olhar sobre as Ciéncias Naturais voltado para o
contexto da transposi¢do didatica tendo o livro didatico de Ciéncias Naturais como recurso
auxiliar no ensinar/aprender ao destacar a importancia do aprender Ciéncias Naturais,
sobretudo, o aprender considerando a pratica docente e 0 processo de transposicao a partir do
livro didatico de Ciéncias Naturais.

2.1 O ensino de Ciéncias Naturais na escola Fundamental

O homem, que diferente dos outros animais, é dotado de um raciocinio que lhe da a
possibilidade de pensar, criar, descobrir, refletir, entre outros. O homem, portanto, aliando o
trabalho a sua capacidade criadora, construiu e continua construindo seu mundo, assim
acumula conhecimentos e os utiliza de forma consciente produzindo bens materiais
(habitacOes, vestimentas, meios de transporte etc) e bens ndo-materiais (costumes, religiao,
arte etc), ou seja, produz cultura e tecnologia. A partir dai podemos perceber que o ser
humano transforma tudo que o cerca e que também ¢é influenciado pelo proprio meio que
transforma. Neste contexto, as mudancas ocorreram, e continuam a ocorrer de forma cada vez

mais intensa. De acordo com Ruiz (2006, p.319),

O dialogo com os gigantes da ciéncia permite-nos pistas para “o que é isto?”,
possibilita identificar a Ciéncia como ligada ao conhecer, ao processo de busca, a
aventura prazerosa, a poética do intenso viver da construgdo de ferramentas do
pensamento. Percebe-se, também, que o conhecimento armazenado pertence a outro
dominio, é prosaico e frio.

Esse processo de busca que o autor enfatiza aguga o conhecer que, por sua vez, faz-
nos pesquisadores de uma Ciéncia inacabada, pesquisadores estes que nao tém uma faixa
etaria definida. Assim, o professor, dentro de um ambiente de ensino, deve proporcionar aos
seus alunos momentos de reflexbes diante das Ciéncias, estimulando-os a pesquisa e a
construgdo de uma consciéncia critica dos acontecimentos no mundo, suas possiveis causas e
possiveis formas de prevencdo rumo a formacdo de uma cultura de conscientizagdo humana

diante a natureza e aos produtos gerados a partir dela.



27

Nesse contexto, a disciplina Ciéncias Naturais pode permitir aos alunos
compreenderem sobre as influéncias e consequiéncias do uso da Ciéncia e da tecnologia diante
da sociedade e do meio ambiente preparando tais alunos para 0 mundo atual permeado por
mudancas e tecnologias. Conhecedores de sua relevancia, os detentores da situacdo vigente

conhecem-na como instrumento de dominagdo dentro da nossa sociedade. Assim,

A Ciéncia passou a ser institucionalizada, tomou forma como objeto socioldgico, a
ser considerado pelos governos, pelos industriais, pelos economistas e planejadores
como forga para a producéo, para o desenvolvimento material e como base da defesa
militar. (LOPES, 2000, p. 32).

Entendemos que, numa sociedade marcada pela énfase no conhecimento e na
informacdo, a area de Ciéncias Naturais colabora para a compreensdo do mundo e de suas
transformacdes situando o homem como individuo participativo e como parte integrante do
universo. Para Delizoicov e Lorenzetti (2003, p. 5) “[...] ¢ uma necessidade cultural ampliar o
universo de conhecimentos cientificos, tendo em vista que hoje se convive mais intensamente
com a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos”.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental acontecem o0s primeiros contatos
sistematizados das Ciéncias Naturais na vida dos individuos, é neste nivel escolar que se
inicia a formacdo cientifica, ou seja, a alfabetizacdo cientifica, momento de uma compreenséo
basica de termos, conhecimentos, conceitos cientificos fundamentais e entendimento das
relacBes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente.

Em 1983, a Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) ja tinha uma preocupacdo relacionada aos temas relativos as Ciéncias Naturais

nos curriculos escolares nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As ciéncias podem ajudar as criancas a pensar de maneira légica sobre os fatos
cotidianos e a resolver problemas praticos simples; As ciéncias e suas aplicagdes
tecnoldgicas podem ajudar a melhorar a qualidade de vida das pessoas. As ciéncias e
a tecnologia sao atividades socialmente Uteis que esperamos que sejam familiares as
criangas; Dado que o mundo tende a orientar-se cada vez mais num sentido
cientifico e tecnoldgico, é importante que os futuros cidaddos se preparem para viver
nele; As ciéncias podem promover o desenvolvimento intelectual das criancas; As
ciéncias podem ajudar positivamente as criangas em outras areas especialmente em
linguagem e matematica; Numerosas criangas de muitos paises deixam de estudar ao
acabar a escola primaria, sendo esta a Unica oportunidade de que dispdem para
explorar seu ambiente de um modo l6gico e sistematico; As ciéncias podem ser
realmente divertidas. (UNESCO apud LORENZETTI, 2010, p. 1).

O ensino de Ciéncias Naturais faz-se necessario, tambeém, para o crescimento cultural

e intelectual de um povo. Francalanza et al (1986) ressalta que é a partir deste ensino que sera
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desenvolvido o pensamento ldgico, as capacidades de observagdo, reflexdo, criagdo,
discriminacgdo de valores, julgamento, comunicacao, convivio, cooperagdo, decisdo e acdo, ou
seja, cria elementos béasicos para a cidadania, podendo utilizar os recursos intelectuais da
ciéncia para criar um ambiente favoravel ao seres humanos. Pretto (1995) defende, também, a
importancia do ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
O conhecimento cientifico € uma maneira de se interpretar os fendmenos naturais; a
ciéncia é parte integrante da cultura; a ciéncia faz parte da historia das diferentes

formas de organizacéo da sociedade; e o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico é
cada vez mais acentuado. (PRETTO, 1995, p. 19).

Compreendemos que o ensino de Ciéncias Naturais podera valorizar a crianga como
sujeito social o que contribuird para a sua acdo como adulto responsavel e critico na
sociedade. As criancas poderdo conhecer e interpretar os fenbmenos naturais que as cercam,
situando-se no universo e interpretando o seu contexto. A pratica docente e 0 ambiente em
que o aluno se encontra podem ser grandes aliados a aprendizagem dos contetdos de Ciéncias
Naturais e & formagdo critica e cientifica dos alunos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem.

Sobre a aprendizagem tomamos como referéncia autores como Piaget (1998, p. 101)
que nos diz que “[...] o aprendizado acontece com a intervengdo do aluno com o objeto”,
assim ndo podemos esquecer que o aluno precisa ser estimulado, ser colocado diante de
problemas. Numa perspectiva contemporanea e historico-cultural, Vygotsky (2007, p. 87)
afirma: “[...] o homem constitui-se e se transforma ao atuar sobre a natureza com sua
atividade e seus instrumentos”. Para este, a aprendizagem ¢ influenciada por aspectos socio-
culturais e genéticos.

Para Delizoicov e Lorenzetti (2003) as diferentes atividades sistematizadas pelo
professor e os diferentes momentos que ocorrem nas atividades pedagodgicas, poderdo
favorecer uma aprendizagem significativa, contribuindo para um desenvolvimento cognitivo
dos alunos. Os alunos necessitam de uma abordagem critica de conteddos em contraposi¢éo a
perspectiva tradicional bastante impregnada na area. Assim, identificamos a abordagem socio-

cultural como uma perspectiva mais atual, no qual o processo ensino-aprendizagem busca:

[...] o desenvolvimento da consciéncia critica e a liberdade como meio de superar as
contradi¢Bes da educacdo bancéria, e responde a esséncia desta educacdo. Educador
e educando sdo, portanto, sujeitos de um processo em que crescem juntos. [...].
(MIZUKAMI, 1986, p. 98).
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Por um lado os estudantes apresentam diferencas significativas em relacdo a
aprendizagem as quais podem estar associadas a diferentes fatores, de cunho individual ou
coletivo. Por outro lado, a préatica docente configura-se para a efetivacdo do processo de
transposicdo didatica com o objetivo de acontecer a aprendizagem de contetdos a partir de

recursos e metodologias adequadas ao seu meio. Sobretudo,

A aprendizagem de Ciéncias Naturais, no ensino Fundamental, deve orientar-se por
um conjunto de proposi¢Ges e procedimentos basicos que visam garantir a sintonia
entre a concepgao de ciéncias adotada pela comunidade cientifica na atualidade e a
sua transposi¢do didatica na sala de aula. Nesse sentido é imprescindivel que o
professor compreenda que a aprendizagem em Ciéncias Naturais ndo se restringe a
mera descricdo de teorias e experiéncias cientificas, ao uso exclusivo do livro
didatico, as aulas expositivas e descontextualizadas. (TERESINA, 2008, p. 257,
grifo nosso).

A aprendizagem dos contetdos de Ciéncias Naturais perpassa por momentos de
interacdo com o ambiente 0 que estabelece mudancas de visdo de mundo através de
momentos diferentes por que passa o saber.

De acordo com Chevallard e Joshua (1991) os saberes passam por transformacdes: o
saber sabio que é o produto do trabalho do cientista ou intelectual relativo a uma forma de
entendimento sobre a realidade transforma-se em saber a ensinar que € 0 momento em que 0
professor utiliza meios para dialogar com 0s conteidos para que ocorra o saber ensinado que
é a reformulacdo das linguagens e entendimentos, o contedo aprendido. Esse processo pode
ser entendido como transposicao didatica que quando utilizado contribui com a aprendizagem
de contetdos e formacao do cidadé&o.

Face ao exposto, torna-se interessante questionarmos sobre o que aconteceu e acontece
nas escolas, nos anos iniciais da escola Fundamental, com o ensino de Ciéncias Naturais.
Mendes Sobrinho (2002, p. 11) nos mostra que “[...] s6 no final do século XIX ¢ que algum
conhecimento cientifico passa a integrar os programas e curriculos das escolas de formacao de
professores para o ensino Fundamental”. O autor nos remete a idéia de que tudo comega com
uma lacuna que é colocada na propria formagdo do professor que acaba por repassar uma
desvalorizacdo da disciplina. O que se pode perceber é que havia uma preocupacdo apenas
com 0s métodos e processos de ensino.

Além disso, Costa (1981, p. 14) ressalta que “[...] a escola primaria era enciclopédica e
em linhas gerais difundia a necessidade de dominio de técnicas fundamentais da leitura e
escrita, calculo aritmético e prendas domésticas, estas restritas as meninas”. Mendes Sobrinho

(2002, p. 15) diz que “[...] a implementagdo de conteudos cientificos no curso de formacado de
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professores de 12 a 4 série do ensino Fundamental se d& a partir de 1869, com a aprovacao do
novo regulamento da Escola Normal do Rio de Janeiro”.

Além do atraso que ocorreu na formacgédo de professores no seculo XIX, percebemos
um atraso na insercdo, obrigatoria, da disciplina Ciéncias Naturais em todas as antigas séries
do primeiro grau, que de acordo com 0os PCN (2002) s6 vai ocorrer a partir de 1971 com a Lei
n. 5.692. O cenério escolar encontrava-se dominado pelo ensino tradicional, o conhecimento
cientifico estava tomado como neutro e ndo se questionava a verdade cientifica, o principal
recurso de estudo e avaliacdo era através de questionarios. Uma contextualizacdo atual sobre
o0 ensino de Ciéncias Naturais € apresentada por Santos (2005) e Santos e Mendes Sobrinho
(2006).

No século XXI, o professor que, por op¢do ou por imposicdo da escola, fica
responsavel para trabalhar com Ciéncias Naturais deve ter em mente que os conte(dos
trabalhados serdo norteadores da emancipacdo de seus alunos, possibilitando aos mesmos a
mudanca de olhar do senso comum, alienado, para o olhar do conhecimento cientifico, critico.
Hoje, a formacdo de professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, na sociedade
brasileira ocorre por meio do Curso Normal Superior e da Licenciatura Plena em Pedagogia.
Esses cursos, em geral, contemplam uma disciplina “Didatica das Ciéncias da Natureza” ou
“Metodologia do Ensino de Ciéncias”, com carga horaria de 60h. Além disso, hd uma
crescente implantacéo da disciplina Educacdo Ambiental ou Ecopedagogia. Sobre o ensino de
Ciéncias Naturais e a formacédo de professores para a area, no Brasil e, em especial, no Piaui,
existe uma producdo oriunda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPI, da qual
explicita Mendes Sobrinho (1998, 2002, 2006, 2007a, 2007b, 2008), Mendes Sobrinho e
Carvalho (2006), Santos (2005), Rodrigues (2007), Ciriaco (2009), Calaca (2009), Soares
(2010a), Soares (2010b) e Sousa (2010). Essas producdes tém demonstrado crescentes
avancos no ensinar Ciéncias Naturais na escola Fundamental da atualidade.

Assim, o ensino de Ciéncias Naturais deve ser contextualizado, ndo neutro, permeado
por diferentes técnicas de ensino, que considere as experiéncias do educando, sua idade e
identidades social e cultural, visando a aquisi¢ao de conhecimentos cientifico e tecnologico.

Os professores que trabalham na area das Ciéncias Naturais, dentro do contexto
globalizado, precisam emancipar-se enquanto profissionais que ministram uma disciplina
capaz de superar mazelas sociais, politicas, culturais e econdmicas, bem como, formar

cidadaos criticos e conscientes de seus papéis em sociedade. Para Demo (2010, p. 20),
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[...], a educacédo cientifica aponta para a necessidade urgente de recuperar nosso
atraso na esfera das ciéncias e que aparece em indmeras dimenses; falta de
professores basicos em matematica e ciéncias; licenciaturas consideradas ineptas e
obsoletas; desempenho mais que pifio dos alunos nessas areas; afastamento e
desapreco comum dos pedagogos frente a matematica e as ciéncias; atraso
lancinante da pedagogia nesta parte, sem falar no desconhecimento dos desafios
virtuais.

A escola, especificamente, a sala de aula, considerada como local para divulgar e
ensinar 0s conhecimentos cientificos, ou seja, viabilizar uma alfabetizacéo cientifica, torna-se
responsavel por proporcionar aos seus alunos um entendimento do homem no mundo,
instrumentalizando-o para um olhar objetivo de tudo que o cerca, ampliando sua condicdo de

agente transformador. Para Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 8):

A alfabetizacdo cientifica no ensino de Ciéncias Naturais, nas Séries iniciais, [...] é
compreendida como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimento, a sua cultura como cidadao inserido na sociedade.

Delizoicov e Angotti (1994) sugerem que as aulas de Ciéncias Naturais, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, para se tornarem significativas, devem ser desenvolvidas a
partir de trés momentos, tais como: Problematizacdo Inicial, acontece uma contextualizacéo
do conteudo a ser aprendido com situaces reais vividas pelos alunos; Organizacdo do
Conhecimento, ocorre a sistematizacdo do conteudo pelo professor; e, Aplicacdo do
Conhecimento, destina-se a analise e interpretacdo sistemética dos conteudos trabalhados. Tal
proposta visa favorecer o dialogo entre professor e aluno e tornar o ensino mais significativo.

Os alunos que elaboram e participam de projetos, que sdo chamados a solucionar
problemas em sua comunidade, que realizam investigacOes, experiéncias e/ou outras
atividades, sdo alunos que realmente entendem e desenvolvem meios de intervengfes em
sociedade. De acordo com Hurd (DELIZOICOV apud LORENZETTI, 2001, p. 3), educandos
que sdo submetidos a esta realidade sdo “[...] capazes de promover mudangas revolucionarias
na Ciéncia com dimensfes na democracia, no progresso social e nas necessidades de
adaptacao do ser humano™.

Muitas s@o as atividades que podem ser exploradas em uma sala de aula para
contribuir significativamente com o ensino de Ciéncias Naturais. Assim, o professor através
da sistematizacdo e planejamento em sua préatica docente pode aproveitar 0os conhecimentos
do senso comum trazidos por seus alunos a sala de aula, dinamizando e contextualizando os

conteudos de ciéncias, os quais os alunos poderdo relacionar ao seu dia-a-dia, 0 que podera
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facilitar seu aprendizado. Uma vez que oS mesmos tém o seu universo de conhecimentos,
afinal j& interagiram de muitas maneiras com o meio fisico antes de entrar na escola.

Mouly (apud PILETTI, 2005) acredita que os motivos, ou seja, 0 meio ativa o
organismo; dirige 0 comportamento para um objetivo — a sala de aula, os recursos didaticos,
tudo deve estar associado aos objetivos que satisfagam necessidades individuais, e que
selecionam e acentuam momentos corretos.

Para que se atendam as necessidades dos individuos que estdo inseridos numa
sociedade globalizada e dinamica, exigem-se professores e metodologias que deem suporte ao
aluno que tem acesso ao mundo, através da internet, acesso as diversas informagfes em um
curto espaco de tempo e ao contato com outras culturas. Crescem, neste sentido, pesquisas
sobre o ensino-aprendizagem dos que estdo inseridos no processo. Uma das perspectivas em
estudo € o modelo de aprendizagem por mudanca conceitual e que tem como pressupostos
basicos: a aprendizagem provém do envolvimento ativo do aluno com a construgdo do
conhecimento e as idéias prévias dos alunos que tém papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, que, de acordo com este, s6 é possivel embasado naquilo que ele ja
sabe (BRASIL, 2001).

No contexto educacional, o professor encontra-se em um espago marcado por
mudancas diérias, seja decorrente de transformacdes politicas, econémicas, sociais e
tecnoldgicas, neste cenario, ele é artista, aprende e ensina. O contexto exige que ele seja
capacitado, que tenha uma préatica docente dindmica, afinal ele € o elo entre o aluno e o
conhecimento. Assim, o professor precisa utilizar-se de conhecimentos adquiridos ao longo de
sua vida e formacdo, de diferentes instrumentos e saberes para desenvolver sua préatica
docente no sentido de realizar um ensino significativo aos seus alunos. Quando nos referimos
aos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, encontramos um profissional
obrigado a ter diversas capacidades: a de dar uma base cognitiva, psicolégica e motora, como
também a de educar para a vida para melhor interagir em sociedade.

No Brasil, até hoje, a formagédo que o professor recebe para exercer a docéncia, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, estd voltada para desempenhar sua pratica docente
priorizando o estudo de métodos, metodologias e técnicas. E neste momento que o livro
didatico de Ciéncias Naturais aparece como instrumento importante para a efetivacdo da
pratica do professor nestas séries, € nele, primeiramente, que o professor se apoia para
aprender os contetdos, como também, serd a partir dele que o professor pensara nas
abordagens metodoldgicas que muito influenciardo o processo da transposicdo didatica de

conteudos.
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As mudangas educacionais brasileiras que tem como marco a Lei n°® 9394/96 e a
publicacdo dos PCN intensificam as discussdes em torno do ensino de Ciéncias Naturais, que
a partir das mudancas que ocorrem em ambito politico, social, cultural e econémico, exige-se
um novo olhar para as formas de trabalhar e pensar as Ciéncias Naturais em sala de aula. Os
PCN (2002) orientam para um repensar as concepgdes de Ciéncia Naturais, 0 processo
ensino-aprendizagem, a organizacdo dos contetidos escolares, a pratica docente, o papel do
livro didatico, tentam, assim, romper o ensino reducionista, ahistorico, “decoreba”,
descontextualizado.

Desta forma, como norteador dos conteldos dos livros didaticos, os PCN tragam
objetivos gerais a serem atingidos no Ensino Fundamental, objetivos para as Ciéncias
Naturais, como também, para o Ensino Fundamental. Tais objetivos tracados pelos PCN
(BRASIL, 2002, p.7-8) para este nivel de ensino s&o:

Compreender a cidadania como participagdo social e politica [...]; Posicionar-se de
maneira critica [...]; Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensGes
sociais, materiais e culturais [...]; Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio
sociocultural brasileiro [...]; Perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles
[...]; Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo [...]; Conhecer e cuidar do
préprio corpo [...]; Utilizar as diferentes linguagens: verbal, matematica, grafica,
plastica e corporal [...]; Saber adquirir diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnologicos [...]; e, Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los [...].

Esses objetivos mostram as dimensdes que os individuos devem atingir com 0s
conhecimentos adquiridos em sala de aula onde o embasamento sera feito através dos
contetdos explicitados nos livros didaticos, e nas formas como sera trabalhado pelo professor.
Desta forma, o livro didatico de Ciéncias Naturais facilitara o trabalho do professor no sentido
de trazer conteudos sistematizados e organizados conforme sugeridos pela comunidade
educacional, ou seja, pelos que decidem sobre a educacdo e curriculo, ficando para o
professor a tarefa de selecionar e trabalhar com os contetdos, relacionando-os com suas
realidades.

Diferente dos séculos passados que a sociedade estava satisfeita com o conhecimento
das letras e dos numeros, hoje os anseios sdo diferentes, o professor precisa proporcionar aos
seus alunos conhecimentos amplos que os possibilitem adquirir uma postura de
ressignificacdo do conhecimento cientifico, bem como, dos conhecimentos historicamente

produzidos e acumulados.
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As escolas no Brasil sdo regidas por leis, decretos e diretrizes que organizam o ensino
no pais, entretanto, as realidades escolares se diferem, afinal, cada escola possui suas
especificidades, conforme caracteristicas dos alunos que a compdem, cada comunidade tem
um perfil e interesses conforme o seu contexto e cada professor, a partir de suas experiéncias
e formacdo, possui sua forma de trabalhar em sala de aula. Diante dessas diversidades dentre
as realidades escolares, o professor toma pra si a responsabilidade de escolher e reinventar
metodologias e recursos didaticos (livros didaticos) para atender as necessidades e
proporcionar a aprendizagem de contetdos aos seus alunos. As Diretrizes Curriculares do
Municipio de Teresina — DCMT (2008) explicitam que as Ciéncias Naturais na escola
Fundamental,

[...], deve possibilitar ao aluno a compreensdo da vida e do mundo, mediante o
dominio de conceitos, principios e procedimentos cientificos, os quais séo relevantes
para 0 questionamento, a interpretacio e o0 entendimento da relagcdo
homem/natureza, proporcionando ao aluno a utilizagdo dos conhecimentos
construidos em situacBes relativas a sua vida cotidiana e ao contexto social e

garantindo-lhe uma postura critica que favoreca a salde fisica, mental e social.
(TERESINA, 2008, p. 256).

Os resultados a serem atingidos quanto ao Ensino de Ciéncias Naturais no Ensino
Fundamental est4 voltado para a formacdo do cidaddo critico, ativo e conhecedor do que o
cerca. Assim, o livro didatico, bem como o livro didatico de Ciéncias Naturais, como
instrumento organizador de conhecimentos, deve possibilitar meios que proporcione a
conquista dos objetivos propostos pelos PCN e pelas DCMT, ou seja, proporcione a formacao

cientifica vinculada ao processo de construcao da cultura humana.

2.2 A transposicdo didatica na interface com o Saber sabio, o Saber a ensinar e 0 Saber

ensinado

De acordo com Forquin (1993), a acepcdo de transposicdo didatica no sentido de
reestruturacdo e reorganizagdo dos conhecimentos selecionados pela escola foi proferida, pela
primeira vez, pelo soci6logo Michel Verret, em sua tese Les Temps des Etudes, defendida em
1975, na Franca, alertando para a importancia da compreensao deste processo por aqueles que
lidam com o ensino das disciplinas cientificas.

A disseminacgédo desse conceito, numa amplitude maior, ocorreu com a publica¢do do
texto “Um exemplo de andlise da transposi¢do didatica: a nogdo de distancia”, escrito por

Yves Chevallard e Marie-Albert Joshua. Chevallard (1991) desenvolve a partir dos estudos de
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Verrer sua teoria de transposicdo didatica demonstrando que “[...] entre o conhecimento
desenvolvido pela ciéncia e o conhecimento de ensino em sala de aula existe uma mediacgéo
que “molda” esse conhecimento transformando-o em contetudo a ser transmitido aos alunos”.
Assim,
Um conteldo do conhecimento, designado como saber a ensinar, sofre, entdo um
conjunto de transformacdes adaptativas que vdo torna-lo apto a ocupar um lugar
entre os objetos de ensino. O trabalho que, de um objeto de saber a ensinar, faz um

objeto de ensino, é chamado de transposic¢do didatica. (CHEVALLARD, 1991, p.39
apud DOMINGUINI, 2008, p. 35).

A transposicao didatica pode ser entendida como um processo capaz de tornar o saber
cientifico (saber sabio) do cientista, em um saber de facil compreensdo (saber a ensinar),
transformando-o0 em um saber ativo (saber ensinado) capaz de possibilitar interferéncias. Esse

processo € ilustrado por Batisteti, Aradjo e Caluzi (2010, p. 90) da seguinte forma:

Saber sabio — Saber a ensinar — Saber ensinado

A transposicdo didatica podera acontecer por meio de utilizacdo de instrumentos
facilitadores existentes no meio escolar, ou através de ambientes que rodeiam alunos e
professores. Ao longo dos tempos, observamos que, no campo investigativo educacional,
muitos pesquisadores tem se voltado para a constituicdo do saber docente, bem como para o
processo de transposicdo didatica, ou seja, a passagem do saber sabio, de referéncia ou
cientifico, ao saber ensinado, a fim de explicitar a existéncia de uma especificidade na
constituicdo dos mesmos.

O saber escolar origina-se do saber cientifico ou de uma variedade infinita de
materiais disponiveis, constitui um conhecimento com légica propria, que faz parte do sistema
didatico, intrinsecamente relacionado ao saber de referéncia que lhe da origem e cuja
constituicdo pode ser objeto de estudo cientifico através de uma epistemologia propria
(CHEVALLARD, 1991).

Santos e Mendes Sobrinho (2006) ao referenciarem Chevallard apontam como
conceito de transposi¢do didatica o trabalho de fabricar um objeto de ensino, ou seja, fazer um
objeto de saber produzido pelo "sabio™ ser objeto do saber escolar. A transposicdo didatica
pode ser concebida, também, como instrumento por meio do qual o saber cientifico é
transformado em saber escolar, de modo que o professor possibilita a aprendizagem de

contetdos aos seus alunos no desempenho da préatica docente.
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Contribuindo com as reflexdes sobre o tema, Chevallard (1991) enfatiza que ao longo
da transposicédo, as modificagdes ocorridas sdo influenciadas pela noosfera. Segundo Batisteti
et al, (2010, p. 90) noosfera ¢ “[...] uma area em que se estabelecem debates entre o0s
representantes do sistema de ensino e os representantes da sociedade. [...]”. Para Chevallard, a
participacdo docente é indireta existindo componentes que norteiam esta transposicao que séo
0s pesquisadores, técnicos, professores, especialistas, todos aqueles que influenciam sobre o
que ird chegar a sala de aula, que é a noosfera.

No Brasil, podemos verificar que os resultados dos trabalhos da noosfera, o qual
podemos citar como 0s conteidos selecionados a serem estudados em cada série/bloco, 0s
objetivos tracados para cada nivel de ensino, dentre outras normatizacdes, aparecem nos
documentos que trazem as diretrizes curriculares e orientam 0 ensino de uma determinada
disciplina cientifica. A noosfera procura aperfeicoar o ensino, busca uma forma eficiente de
conduzir o processo de ensino e aprendizagem. Podemos citar como exemplo de noosfera os
PCN e as DCMT.

Com isso, a proposta pedagogica corresponde a um elemento articulador de intencdes
educativas a qual se definem as competéncias, 0s conteudos, 0s recursos e 0s meios, sendo
posta em prética através da transposicdo didatica que norteara a escolha, o tratamento, recorte
e particao dos conteudos, tornando vidvel o processo ensino-aprendizagem.

Em conformidade com Perrenoud (1993, p.25), a transposi¢do didatica pode ser ainda
entendida como a esséncia do ensinar, ou seja, "[...] a acdo de fabricar artesanalmente 0s
saberes, tornando-os ensinaveis, exercitaveis e passiveis de avaliagdo”; proporcionando assim,
ensino e aprendizagem. A transposicdo didatica constitui-se a partir da articulacdo de
diferentes saberes interrelacionados e distintos, conforme propde Almeida (2007) em anélise
ao estudo de Chevallard (1991),

[...] o savoir savant (saber do s&bio), que no caso é o saber elaborado pelos
cientistas; o savoir a ensigner (saber a ensinar), que no caso é a parte especifica aos
professores e que esta diretamente relacionada a didatica e a préatica de conducgéo de
sala de aula; e ultimo, o savoir ensigné (saber ensinado), aquele que foi absorvido
pelo aluno mediante as adaptacgdes e as transposicOes feitas pelos cientistas e pelos
professores. (ALMEIDA, 2007, p.10).

Alves Filho (2000, p.21), buscando compreender como Se processa a transposicao
didatica, refere que “[...] o conhecimento escolar é entendido como um novo conhecimento”.
Sendo assim, a necessidade de se ensinar o conhecimento leva a necessidade continua de

modifica-lo, adequando-o de modo que possa transforma-lo em objeto de ensino “ensinavel”,
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compreensivel aos alunos de modo significativo e contextualizado de acordo com a realidade
dos mesmos.

Nessa cadeia de transformacBGes do conhecimento a transposicdo didatica torna-se
necessaria para proporcionar ao aluno e professor mecanismos de emancipacdo dentro de uma
sociedade. Apesar do saber escolar advir do saber cientifico ambos se diferenciam. De acordo
com posicionamento de Chevallard referenciado por Valente et al, o conhecimento se

modifica por que passa pelos seguintes processos:

[...] nascimento na comunidade académica, assumindo modalidades e funges
diferentes; exposicdo e difusdo; reproducdo e reconstrucdo social — produgdo
didatica, na qual as exigéncias ndo sdo as mesmas da producdo académica.
(CHAVELLARD apud VALENTE et al, 2006, p.08).

A nocdo de transposicdo pode ser analisada no dominio mais especifico da
aprendizagem para caracterizar o fluxo cognitivo relativo a evolugdo do conhecimento,
restrita ao plano das elaboracfes subjetivas, pois é nesse nivel que ocorre 0 ndcleo do
fendmeno.

Para entendermos 0s mecanismos de interacdo do contexto de ensino e aprendizagem,
tdo importante para ocorrer a transposicdo didatica de contetdos, Almeida (2007) faz uma
analogia do ambiente educativo com os elementos da informética: hardware e software. De
uma forma bem simples podemos dizer que na informatica o hardware é a parte fisica, sdo os
instrumentos que compdem o computador, é a partir dele que tudo ira acontecer, entretanto,
ele ndo funciona sozinho, tem que existir um mecanismo que fagca com que este hardware
funcione que no caso o responsavel sdo os softwares, 0s programas.

Almeida (2007) coloca o professor como um software e a escola como um hardware,
sendo aquele o responsavel por dar vida ao processo, aos instrumentos existentes na mesma,
humanizar os objetos a servi¢o da interagdo, proporcionando, entdo, um ambiente educador
propicio a transposicao didatica.

Assim, podemos citar como ferramenta importante que favorece a transposicao
didatica a contextualizacdo que contribui como mecanismo para dar significados aos
ambientes que rodeiam os alunos. Para Almeida (2007, p. 37) “[...] é a contextualizacao que
deixa claro para o aluno que o saber € sempre mais amplo, que o conteido é sempre mais
complexo do que aquilo que esta sendo apresentado naquele momento”.

Siqueira e Pietrocola (2006) baseados no estudo de Chavellard (1991) relacionam os

diversos niveis de saber para melhor compreensdo da problematica abordada. Desse modo,
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falam-nos dos trés niveis distintos de saber, pertencentes a seus diferentes grupos, com
interesses distintos e regras proprias responsaveis por influéncias nas mudancas sofridas pelo
saber (conhecimento) ao longo de seu percurso epistemoldgico: o saber sabio, o saber a

ensinar e 0 saber ensinado cujas caracteristicas estdo explicitadas nos proximos itens.

2.2.1 O Saber sahio

Para Pinheiro et al (2002, p. 1) “O saber sabio é constituido pelo produto da atividade
cientifica”. Entendemos que o saber s&bio € aquele que é tomado como referéncia na
definicdo da disciplina escolar. E constituido pelas pessoas responsaveis pela sua construgo e
desenvolvido no interior das comunidades de pesquisas (pesquisadores e/ou cientistas)
vinculadas a regras e normas proprias construidas, em consenso, historicamente.

Compreendemos que o conhecimento cientifico é aquele que se desenvolve atraves de
técnicas, da observacdo e do experimento, € sistematico. Preza pela apuracdo e constatacao.
Busca por leis e sistemas, no intuito de explicar de modo racional aquilo que se esta
observando. Ndo se contenta com explicacdes sem provas concretas; seus alicerces estdo na
metodologia e na racionalidade.

Além disso, concordamos com Rosso e Mendes Sobrinho (1997) segundo os quais 0
conhecimento cientifico € o resultado de um processo reflexivo que sé é validado apds passar
pela analise e estudo de uma comunidade de especialistas no assunto. Ele é produzido
historico e contextualmente com reflexos na sociedade. E considerado, também, como saber
universal, afinal, é fruto de constatacbes de cunho cientifico, estudadas, analisadas etc. Neste
sentido, Almeida (2007) afirma que,

A estrutura do discurso cientifico € baseada numa sequéncia, ou melhor, num
sistema coerente de raciocinios, no qual existe uma relacéo legitima de conseqiiéncia
(causalidade, por exemplo) entre as proposi¢des antecedentes e consequentes,
formando argumentos coerentes, comprovados empiricamente e/ou demonstrados
teoricamente. (ALMEIDA, 2007, p.40).

A construcdo do saber sabio tem inicio com a busca por uma resposta ou solucao para
determinado problema. Todavia, para sua efetiva publicagdo faz-se necesséario andlise e
julgamentos da solugdo encontrada de forma a adequar-se as normas impostas pela

comunidade cientifica por meio da linguagem e regras peculiares, denominado ‘“contexto da
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justificativa”, assumindo, por fim, uma forma impessoal e sistematica. E, assim, um saber

elaborado, observado, instrumentalizado, sistematizado com a participacgéo de estudiosos.

2.2.2 O Saber aensinar

Este nivel de saber caracteriza-se por ser fruto das transformacdes do saber sébio
correspondendo a transposicdo didatica externa que se materializa na producdo de livros
didaticos, manuais, programas; reestruturando o conhecimento (saber) tornando-o mais
simples e adequado ao ensino, através de uma reorganizagéo ldgica e atemporal.

O saber a ensinar é produzido a partir do saber sabio. E o resultado de reflexdes de
autores dos livros didaticos e de divulgacdo cientifica, professores, especialistas de cada area,
pela opinido publica, a partir do saber sabio. Esta heterogeneidade pode provocar conflitos,
afinal, nem sempre os interesses estdo em sintonia, o que pode dificultar uma evolugéo deste
saber.

Diante disso, o0 saber a ensinar apresenta como funcéo o processo de dessincronizacao,
trazendo uma nova abordagem dos contetdos a serem ensinados, a partir do qual, 0 mesmo é
reconstruido em um novo contexto epistemoldgico. Pinheiro (2010, p. 4) destaca que o saber
a ensinar “[...] é o resultado das alteracdes, nada simples, que sdo determinadas inicialmente
por uma logica conceitual originada no interior do saber sabio”.

Desse modo, ao se transformar o saber sabio em saber a ensinar, ocorre uma
descontextualizacdo, afastando-se do seu contexto original que desencadeia no processo de
despersonalizacdo, em que o saber é reestruturado e reorganizado, o qual adota uma
configuragdo dogmaética, ordenada, cumulativa e linear, tornando-se um saber
sequencialmente logico.

De acordo com Pinheiro (2002, p.4) o conteldo do saber a ensinar deve atender aos
seguintes requisitos: a) ‘“ser potencialmente ensinavel, ou seja, pelo menos teoricamente,
poder ser aprendido pelo aluno a que se destina™; e, b) “possibilitar a elaboragdo de objetivos
de ensino, de exercicios, avaliagdes ou trabalhos praticos”.

Contrariamente ao primeiro nivel de saber, este pode ndo sobreviver até o final do
processo, tonando-se obsoletos no contexto escolar ou banalizando-se no contexto socio-

cultural. Além disso,
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[...], nem toda a cultura esta disponivel para ser selecionada. Nem toda cultura vem a
fazer parte do que pode ser selecionado pela escola. Nem todos 0s grupos sociais
tém o mesmo poder de, em dado momento histérico, definir o que se ensina na
escola [...].(LOPES, 2000, p. 53).

Assim, os conteudos escolhidos nas escolas sdo acabam sendo por uma minoria
dominadora do curriculo escolar que algumas vezes estdo desvinculadas do projeto politico
pedagogico e do processo de ensino-aprendizagem.

[...] ndo se ignora que ha uma relagdo do conhecimento escolar com o conhecimento
cientifico, em virtude da legitimidade social conferida as ciéncias. Compreende-se,
contudo, que esses conhecimentos selecionados necessariamente sdo transformados
por intermédio de processos de tradugdo e (re)construgdo. Tais objetivos tém por
objetivos tornar os saberes ensinaveis e assimilaveis, bem como submeté-los aos
processos de formagdo de valores, habitos, visdes de mundo e identidades

associados aos fins sociais diversos da escola e os fins educacionais. (LOPES, 2000,
p. 59).

Além disso, o professor e o livro didatico como “pegas” para a interelagdo desses
conteddos vao contribuir para que o conhecimento cientifico possa ser entendido pelos alunos
em um processo de construcdo e reeconstrucao de conceitos.

[...], é possivel compreender que professores e professoras no ensino de ciéncias
frequentemente se véem diante da situacdo de ensinar uma linguagem cientifica que
rompe com a linguagem comum. Por outro lado, a escola também é capaz de

construir uma linguagem exclusivamente escolar, como forma de didatizar o
conhecimento cientifico e de elaborar tarefas escolares. [...].(LOPES, 2000, p. 62).

Desta forma, a escola leva os conteudos, sobretudo, de Ciéncias Naturais aos alunos
através de linguagens e codigos que facilitam o ensino-aprendizado dos mesmos. Algumas
vezes essas linguagens sdo as utilizadas no cotidiano dos seus alunos. O que acontece, na
maioria das vezes, é que

[...]- As criticas feitas ao ensino destacam as concep¢Oes de saber presentes nos
contelidos transmitidos pelo livro didatico e pelos mestres, ignorando que o que
mais marca o educando € o cotidiano da pratica escolar, ou as forma sutis como as

concepgdes de saber sdo materializadas no funcionamento e organizag&o do trabalho
escolar. (ARROYO, 1988, p. 8).

Compreendemos que o saber ou conhecimento escolar é fruto de um processo de
selecdo e transformagdo cultural do conhecimento cientifico ndo se configurando uma mera
reproducdo ou simplificacdo desse saber erudito. Leal (2002) desenvolveu um estudo piloto
sobre o processo de transposicao da tematica “cadeia alimentar”, que faz parte dos conteudos

curriculares de Ciéncias Naturais da escola Fundamental, que objetiva compreender o grau de



41

preservacdo do saber sabio ao ser transformado em saber a ensinar. O que ocorreu face a

utilizacdo da abordagem histérica.

2.2.3 O Saber ensinado

Nesse patamar, do processo de transposicdo didatica, ocorre a transformacgdo do
conhecimento o qual visa o seqlienciamento das aulas, nas quais emerge a figura do professor
adequando o saber dos livros didaticos para aquele que vai para suas aulas, ou seja, este € 0
saber que, efetivamente, chega ao aluno. Desse modo, nessas transformacfes do saber
devemos considerar o cotidiano dos alunos tornando este saber mais significativo e
compreensivel.

O saber ensinado ndo é mera simplificacdo do conhecimento construido pelos
cientistas, mas identificado por Alves Filho (2000) como uma segunda transposicdo didatica,
a qual ha o predominio dos valores didaticos, € 0 momento em que o professor tem que fazer
a mediacdo entre os interesses dos membros dessa esfera e os fins didaticos de sua prética.

Podemos entender, entdo, que a transposicdo didatica permite a distingdo desses trés
estatutos nos quais, o saber sabio constitui-se pelo produto da atividade cientifica, o saber a
ser ensinado pela “transformagdo” do saber sabio e 0 saber ensinado como resultado do
processo de ensino-aprendizado realizado pelo professor.

Ressaltamos que, como instrumento de analise, a transposicdo didatica, consegue
refazer os caminhos percorridos pelo saber, desde o saber sabio até chegar a pratica em sala
de aula (saber ensinado).

Desse modo, na transposicdo didatica operam-se 0s diversos mecanismos de
estruturacdo e organizacdo, fazem com que os conhecimentos cientificos passem a ser
transformados em conhecimento escolar, sendo que, para Sant’Anna, Bittencourt e Olsson
(2007) existem alguns aspectos que orientam esse processo, tais como teorias de ensino-
aprendizagem, momento politico atual, a ideologia dominante do atual contexto social, novas
descobertas, entre outros. No entanto, de acordo com Almeida (2007) podemos compreender

gue esse Processo demonstra,

[...]. A transposicdo do conhecimento cientifico para o conhecimento escolar se da
primeiro com a definicdo da parte que sera prioridade absorver. Depois, faz-se um
apanhado da totalidade do conteido cientifico a fim de mostrar a sua amplitude.
Essa visdo mais ampla precisa ser, no minimo, projetada para que o aluno perceba
que o horizonte é bem mais distante, mas que sera, aos poucos, apropriado por ele.
(ALMEIDA, 2007, p. 47).
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Com isso, de acordo com entendimento de Mello (2006), para fazer uma transposicao
didatica eficaz, é preciso: Conhecer a aprendizagem em determinada area e articula-la com os
principios gerais da aprendizagem; Selecionar, organizar e distribuir o contetdo no tempo,
estabelecendo seqiiéncia, ordenamento, séries de conceitos e relacOes, etapas de analise,
sintese e avaliacdo formativa com as caracteristicas dos alunos; Selecionar materiais ou
midias pelos quais 0s contetdos serdo apresentados; Selecionar e aplicar técnicas e estratégias
de ensino; relacionar a teoria com a pratica através de estratégias de ensino; e, Promover
permanente construcdo de significados dos conhecimentos com referéncia a sua aplicacao,
pertinéncia em situagdes reais, relevancia, validade para a analise e compreensdo de fatos da
vida real.

A efetividade da transposicdo didatica necessita dos conhecimentos da area trabalhada
e dominio sélido da estrutura e dos conceitos especificos do conteldo apoiado pelas
tecnologias. Logo, é sabido que, na sintese de uma nova idéia, cada um desses momentos ndo
subsiste sem uma base anterior. Este é o sentido estrito da cogni¢do normal, ou seja, nenhum
conceito surge sem a existéncia de um precedente. Assim, quando se trata da producdo de um
conhecimento, existe um processo que caracteriza a idéia de transposicao.

Essas transformagdes que ocorrem com os saberes lhes conferem uma epistemologia
propria. Transformam-se em novos conhecimentos. Para a insercdo do saber sdbio no
contexto escolar obtém-se a necessidade de adaptacdo deste saber nas salas de aula, o que ndo
pode ser confundido com uma simplificacdo do saber sabio, mas no surgimento de um novo
saber, o Saber Escolar, o qual possibilita o aluno dar significado ao seu contexto.

Chevallard (1991) traca algumas etapas (caracteristicas) essenciais e julgadas em
conjunto para que ocorra 0 processo de transposicdo didatica em que o saber torna-se objeto
de ensino:

a) para o saber sabio se transformar em saber a ensinar ele deve ser consensual, ou
seja, 0 conteudo deve ter um status de “verdade”, deve estar em consenso com uma grande
maioria de cientistas e estudiosos como Uutil e significativo para os alunos inseridos naquela
sociedade;

b) o saber sabio deve ser atual. Chevallard define dois tipos de Atualidades: aquela em
que o saber deve estar adequado as realidades da sociedade (atualidade moral) e aquela em
que o saber deve possuir uma atualidade em relagéo a ciéncia praticada nos laboratorios;

c) o saber a ensinar deve ser operacional, ou seja, deve ser capaz de gerar exercicios,
produzir atividades, gerar tarefas que possibilitem uma avaliacdo objetiva, consiga fazer com

que os estudantes ponham os conteidos em pratica;
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d) o saber s&bio deve permitir uma criatividade didatica para que seja transposto para
0 contexto escolar, isto é, criacdo de um contexto de ensino que possibilite uma relacdo com o
conhecimento cientifico, sem, necessariamente, existir tal contexto no ambito cientifico, o que
resulta num objeto com identidade didatica;

e) o saber a ensinar deve submeter-se a uma apreciacao, ou seja, a Terapéutica. O que
deve ocorrer é uma avaliagdo dos resultados obtidos na aplicacdo de saberes no dominio do
ensino.

Essas caracteristicas apresentam-se como essenciais ao processo de transposicéo
didatica, sobretudo, necessarios ao saber a ensinar (saber escolar).

Para melhor descrever a dindmica de transformagfes do saber, Astolfi e Develay
(1990) elaboraram cinco regras que devem ser observadas durante o processo de transposicao
didatica. Essas regras tém ligacdo direta com as caracteristicas apresentadas por Chevallard
(1991) e podem ser sintetizadas da seguinte forma:

a) modernizar o saber escolar - os resultados das pesquisas cientificas que sdo
utilizadas no cotidiano dos alunos devem estar inseridos nos livros didaticos, o que traz
aproximacdes da producdo académica com o que € apresentado na escola;

b) atualizar o saber a ensinar — além de acrescentar contetidos aos livros didaticos, o
sistema didatico (um ambiente que configura um contexto escolar) deve eliminar conteiidos
ultrapassados, sem significados devido a dindmica da sociedade;

¢) articular o saber “novo” com o “antigo” - deve ocorrer uma articulagdo entre 0s
saberes “novo” e “antigo” 0 que proporciona um pensamento critico diante do conhecimento
no sentido que os alunos percebam que a ciéncia ndo é pronta e acabada, mas estd em
constante processo de modificacéo e descobertas;

d) transformar um saber em exercicios e problemas — o saber nao deve ficar apenas no
ambito tedrico, deve ocorrer sua operacionalizacdo, deve permitir que o aluno possa visualizar
um sentido préatico do conhecimento, ou seja, possa dar um significado aos acontecimentos de
seu cotidiano;

e) tornar um conceito mais compreensivel — devido a necessidade do cumprimento do
contrato didatico (professor-aluno-saber), a transposi¢cdo didatica deve permitir a
aprendizagem de conceitos, caso contrario, ela ndo sera legitimada.

A partir do que foi exposto percebemos que a transposicdo didatica fornece critérios

minimos para se entender a produgéo e sobrevivéncia de saberes no sistema didatico.
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2.3 O livro didético de Ciéncias Naturais nos anos iniciais

Os livros didaticos de Ciéncias Naturais foram introduzidos de forma tardia nas salas
de aulas do Brasil e, logo que apareceram, tornaram-se indispensaveis para o trabalho do
professor e para aprendizagem dos alunos, apesar das fragilidades. Mostraremos que a
preocupacdo das entidades publicas com inclusdo do livro didatico de Ciéncias Naturais nas

escolas demonstra certa evolucdo no ensino de Ciéncias Naturais.

2.3.1 Os primérdios dos livros didaticos no Brasil

Nos primordios da educacdo béasica formal brasileira, mais precisamente no século
XIX, com a vinda da familia Real Portuguesa para o Brasil, em 1808. Existiam escassos livros
didaticos de Ciéncias Naturais, em geral de origem francesa eram escritos por cientistas da
época (LORENZ, 1986). Com a criacdo do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e
Cultura (IBECC), incentivada pela ONU e UNESCO evidencia-se um crescente interesse pela
formacédo cientifica dos alunos, desenvolvimento de equipamentos para laboratorios e livros-
textos. No Brasil temos a criacdo do Instituto Nacional do Livro (1937), com uma Comissdo
Nacional do Livro Didatico (1938).

Outra iniciativa que contribuiu para a renovacdo do ensino de Ciéncias Naturais foi a
criagdo, em 1956, do Programa Brasileiro-Americano de Ajuda ao Ensino Elementar
(PABAEE), em cooperacdo com os Estados Unidos da America do Norte, que dentre seus
objetivos visava a preparacao de docentes para a Escola Normal. Essa renovagao contou com
a colaboracdo da Fundacdo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
(FUNBEC - 1956). Um dos livros didaticos pioneiros na area foi a tradugdo de “Elementary
School Science and How to Teach It” (como ensinar Ciéncias), de Glenn O. Blough, Julius
Schwartz e Albert J.Huggett destinado a Escola Normal (MENDES SOBRINHO, 2007a).

Com o advento da Lei n° 5.692/71, em pleno regime ditatorial, 0 ensino de Ciéncias
Naturais tornou-se obrigatdrio para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental fazendo com que
0 poder publico tomasse a iniciativa de criar o Programa do Livro Didatico (PLD — 1971),
subordinado ao INL e a partir de 1976 a Fundacdo Nacional do Material Didatico
(FENAME). Até entdo, de acordo com Freitag et al. (1993, 26), “O livro didatico chega ao
aluno como um produto da inddstria cultural, pronto para 0 consumo, mas sem considerar 0s

seus niveis cognitivos, lingliisticos e de informacao”.
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Em 1985 ocorre a regulamentacdo legal do livro didatico, com o Decreto Federal n°
9.154/85, que dentre outros aspectos, implementou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e estabeleceu critérios de avaliacdo, aprofundada a partir de 1995, com as analises e
avaliacbes pedagogicas dos livros a serem adquiridos pelo MEC. Essa legislacdo foi
aperfeicoada com a Resolucdo do Conselho Diretor do FNDE de n°® 603/2001 que regula e
organiza esse Programa. Atualmente existem inimeras comissdes encarregadas da avaliacéo
do livro didatico, nas diferentes areas do conhecimento, destinados a educacdo basica, que
emitem classificagdo de “recomendados com ressalvas”, “recomendados” e “recomendados
com distin¢ao”.

Com as transformacbes econdmicas, sociais, politicas, culturais e tecnoldgicas
podemos perceber mudancas, ao longo dos tempos, nas abordagens dos conteidos inseridos

nos livros didaticos de Ciéncias Naturais.

2.3.2 O ensino de Ciéncias Naturais versus livro didatico

Inicialmente, gostariamos de salientar que existe uma vinculagdo entre curriculo
escolar e livro didatico. Para autores como Torres apud Macedo (2004, p. 106), os livros
didaticos sdao compreendidos como “expressdo operativa do curriculo” ou “proposta
curricular”. Para Macedo (2004) esses textos sdo “[...] produtos culturais que devem ser
entendidos como o resultado complexo de interacdes mediadas por questbes econémicas,
sociais e culturais. [..] expressam a materializacdo de conflitos entre grupos para
hegemonizar suas posigdes” (p.106).

Os anos iniciais do Ensino Fundamental s&o 0s anos que proporcionam um primeiro
olhar da compreensdo do homem no mundo e suas transformacgdes. Em uma sociedade que
existe uma supervalorizacdo do conhecimento cientifico e crescentes intervencdes da
tecnologia no dia-a-dia, ndo podemos pensar um cidad&o critico a margem do saber cientifico.
Nesse nivel de escolaridade, o ensino de Ciéncias Naturais é organizado com o intuito de
desenvolver nos alunos algumas capacidades, dentre elas: (BRASIL, 2002, p. 39) “saber
utilizar conceitos cientificos basicos, associados & energia, matéria, transformacéo, espaco,
tempo, sistema, equilibrio e vida”. Além disso, deve ocorrer a aplicagdo do método cientifico.

Os PCN, como integrantes da Noosfera, tracam objetivos de Ciéncias Naturais a serem
concebidos para o desenvolvimento do aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental. S&o
organizados a partir de quatro blocos tematicos — Ambiente, Ser humano e salde, Recursos

tecnologicos e Terra e universo, dos quais os professores podem indicar e organizar
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contetidos, que por sua vez podem fazer ligagdes com conteddos dos diversos blocos, das
diversas areas e dos Temas Transversais, considerando a realidade de cada comunidade
escolar. Anteriormente, explicitamos os eixos tematicos contemplados nas DCMT para o 5°
ano do nivel de ensino em estudo: Ambiente, Ser humano e satde e Recursos tecnolégicos.
Para o professor adequar suas propostas de trabalho na escola as necessidades e aos
objetivos dos alunos, ele deve atrair a atencdo dos mesmos, o que requer a utilizacdo de
recursos variados e de qualidade — como no caso do livro didatico que pode fornecer aos

professores um norte que venha ao encontro das necessidades dos alunos. Além disso,

[...] é inegivel a importdncia da mediacdo no processo de apropriacdo do
conhecimento, pois é atraves da mediacdo simbdlica, especificamente da linguagem,
que ocorre a internalizacdo das préaticas culturais importantes ao desenvolvimento
humano. Nota-se que é enfatizado o papel do meio ndo sé do ponto de vista socio-
cultural, mas também no sentido do outro, objeto social que interage com o sujeito.
(QUEIROZ, 2006, p. 61).

O professor precisa desenvolver uma abordagem que associe teoria e préatica, valorize
as praticas coletivas e significativas, seja dialogica na qual a avaliagdo seja processual, bem
como, a escolha do livro didatico deve ser feita de forma consciente e com responsabilidade.
As teorias cientificas apresentam varias leis e enunciados de dificil compreensao e abstracéo,
0 que dificulta sua compreensdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Silva (1996) a escola concebe o livro (didatico ou ndo) como instrumento
basico, um complemento primitivo das funcbes pedagogicas exercidas pelo professor.
Concepcdo esta que é reafirmada por Lajolo (1996 apud LEMOQOS, 2006, p. 172, grifo da

autora) que:

[...] acrescenta que os livros didaticos ndo devem ser 0s Unicos materiais de que os
professores e alunos irdo valer-se no processo de ensino-aprendizagem, mas que
pode ter muita influéncia na qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares, especialmente em nossa sociedade, uma vez que no decorrer de sua
utilizacdo os livros acabaram determinando contetdos, condicionando estratégias de
ensino e marcando de forma bastante incisiva 0 que se ensina e como se ensina em
nossas escolas.

Diante das fragilidades que os livros didaticos de Ciéncias Naturais ainda trazem, os
professores precisam utilizar, paralelamente, outros materiais disponiveis, bem como,
proporcionar espacos ndo formais, de forma critica e consciente, com planejamentos, de
forma sistematizada e articulada, promovendo a melhora na qualidade do processo ensino-

aprendizagem dos contetdos. Como por exemplo, a utilizacdo de CD-ROMs, TVs educativas,
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revistas, jornais, TVs de divulgacdo cientifica e cultural, visitas a museus, laboratorios,
parques especializados, exposigdes, feiras, clubes de ciéncias etc.

Assim, os professores tornam-se responsaveis por uma selecdo critica deste material,
pois os conteudos contidos neste, a abordagem de contetdos e as formas de utilizacdo podem
proporcionar grandes contribui¢des na constru¢cdo do conhecimento cientifico pelos seus
alunos.

O livro didatico tem grande influéncia no curriculo escolar, entretanto, cabe ao
professor selecionar este material conforme sua realidade tendo consciéncia que este
instrumento desenvolve importante papel como mediador entre o saber cientifico e as

possiveis transformac@es a serem ocorridas em sociedade. O livro didatico ainda apresenta:

[...] um carater disciplinante, e conforme a “ldgica” que o orientou, o livro didatico
organiza os dados, ordena as atividades pedagdgicas, pode sugerir atividades
complementares, apresentar solugdes variadas e estimuladoras que favorecam uma
aprendizagem mais criativa, trazendo situagbes do cotidiano, explicagbes de
fenbmenos interessantes, apresentacdo de tdpicos mais avancados, resolucdo de
problemas mais elaborados, etc. (WUO, 2002, p. 164).

H& uma pratica que considera o saber inacessivel e inquestionavel para quem domina
permeado pela repeticdo, falta de sensibilidade e o carater magante e massacrante dos livros-
texto. Apesar de grandes avancos na politica dos livros didaticos, com a implantacdo de um
programa especifico de avaliacdo da qualidade dos mesmos — PNLD, ainda ha muito que
avancar. Para Delizoicov et al (2002, p. 3) um dos desafios do mundo contemporaneo com
relacdo & educacéo escolar encontra-se na “superacao das insuficiéncias do livro didatico”.

Mesmo com as mudanc¢as que ocorrem com 0 avango tecnoldgico, editorial e outros
recursos que entram na escola, percebemos que o livro didatico ainda é o material mais
utilizado nas escolas e vale ressaltar que é um objeto com grandes significados para quem os
utiliza. De acordo com Santomé (1998) a maioria das pessoas tem em sua memoria
lembrangas dos livros didaticos utilizados por seus professores.

O professo podera proporcionar a aprendizagem de conteddos com a ajuda do livro
didatico de Ciéncias Naturais, pois 0 mesmo podera fornecer instrumentos, meios e até indicar
atividades que facilitam ao professor um ensino significativo das Ciéncias Naturais o que
resultara na transposi¢do didatica. A transposicao didatica percorre um caminho que torna o
conhecimento cientifico em conteudo de ensino, proporciona um ensino mais contextualizado.

De acordo com Lajolo (1996) o livro didatico é instrumento especifico e de

importancia no ensino e aprendizagem, que sdo tidos como bons quando dirigidos a dois
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leitores: professores e alunos. Deve estar inserido dentro de um contexto social que procure
satisfazer as expectativas dos alunos, pais, comunidades, professores, como também, as
diretrizes do sistema educacional. Para Nufies et al. (2010, p. 1), “[...] O livro didatico, longe
de ser uma unica referéncia de acesso ao conteudo disciplinar da escola, tem que ser um
‘fonte viva de sabedoria’, capaz de orientar os processos do desenvolvimento da
personalidade integral das criangas”.

Podemos entender que os livros didaticos de Ciéncias Naturais vém para facilitar o
entendimento dos fendmenos que nos cercam o que contribui para formar cidad&os criticos e
reflexivos num ambiente de constantes transformacdes. Diante da producgéo de significados
que se faz com a utilizacdo do livro didatico, o professor deve planejar estratégias que
favorecam o estabelecimento de relacBes entre o que esta no livro didatico de Ciéncias e a
vida dos alunos. Para Ossak e Bellini (2009), em geral, o livro sobrep6e-se “[...] ao professor
e aos alunos tornando a unica voz da dinamica de comunica¢do em sala de aula” (p. 1). Para
as autoras “[...] As aulas conduzidas pelo livro didatico impdem limite a negociagdo/
producdo de sentidos. O livro didatico interpde-se na comunicacdo entre professores e alunos
conduzindo o ensino”. (p. 21).

Conforme os PCN (BRASIL, 2002) o aluno que estd no segundo ciclo é capaz de
realizar estudos comparativos de equipamentos, instrumentos e ferramentas, classificando-os
segundo critérios diversos o que possibilita ao aluno conhecer a diversidade das formas,
utilidades e fontes de energia consumidas. No 5° ano dos anos iniciais o aluno pode
compreender com maior e crescente desenvoltura explicacdes e descricdes nos textos
informativos que leem, o que representa possibilidades para entender as variadas informagoes

que aparecem no mundo que o cerca e compreender as interagdes do homem com o mundo.

2.3.3 O livro didatico e suas transposicdes

Os livros didaticos, especificamente, os livros didaticos de Ciéncias Naturais sdo
recursos utilizados por professores para auxilia-los em sua pratica em sala de aula porque
trazem contetidos de ensino, conforme estabelecido pelo Ministério da Educacdo, e meios
facilitadores para a aprendizagem. Com o0 processo de transposi¢do didatica, os conteddos
dos livros didaticos séo as transformacdes que ocorrem do saber sadbio em saber a ensinar, e
com o objetivo de fazer com esses contelldos tornem-se saberes ensinaveis os livros didaticos,

juntamente com a pratica docente, tornam-se aliados a aprendizagem significativa.
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A partir dos Eixos Tematicos sugeridos pelos PCN (2002) no primeiro ciclo:

Ambiente, Ser humano e salde e Recursos tecnoldgicos, conhecermos e visualizarmos o que

aconteceu e acontece com os contetdos e suas formas de abordagem, caracterizaremos e

analisaremos a trajetoria de livros didaticos de Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino

Fundamental, , da década de 70 aos dias atuais.

Citamos no Quadro 1 os livros didaticos de Ciéncias Naturais analisados e seus

respectivos conteudos. Os livros didaticos foram escolhidos de forma aleatdria e dentre os

disponiveis em biblioteca.

Quadro 1 — Livros didaticos de Ciéncias Naturais

LIVROS DIDATICOS

BLOCOS TEMATICOS

Ambiente

Ser humano e salde

Recursos tecnolégicos*

Titulo: E tempo de
aprender Ciéncias
Autor: Plinio Carvalho
Lopes
42 série = 5° ano
Ano: 1979

- Recursos Naturais;
- Plantas;

- Os Seres Vivos

- Satde

- Eletricidade;

- Calor

Titulo: Ciéncias
Autor: Carlos Barros
42 série = 5° ano
Ano: 1988

- As Plantas;
- Uso dos Recursos
Naturais

- Crescimento e
Desenvolvimento do Ser
Humano;

- Nutricéo;

- Higiene;

- Satde

- A Combustao;
- Magnetismo e
Eletricidade

Titulo: Aprendendo
Ciéncias
Autores: Demétrio
Gowdak e Pitty Vassoler
48 série = 5% ano
Ano: 1992

- Plantas e animais

- Nosso corpo;

- Conversando a satde

- Entendendo fendbmenos

naturais

Titulo: Conhecer e Crescer
Autores: Erika Santana e
Rodrigo Balestri
5% ano
Ano: 2009

- Cadeia Alimentar;

- Corpo Humano 1,

- Corpo Humano 2

- Saneamento Basico;
- Poluicéo;

- Eletricidade;

- Luz;

- Magnetismo

*Conteldos trabalhados em conexdo com os eixos tematicos “Ambiente” e “Ser humano e satide”.
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No bloco tematico “Ambiente”, os PCN (2002) sugerem que os livros didaticos de
Ciéncias Naturais, no 2° Ciclo do Ensino Fundamental, ampliem as nog¢des de elementos que
constituem o ambiente natural e 0 ambiente construido, especialmente a agua e o solo.

No bloco tematico Ser humano e saude, os PCN (2002) sugerem que os livros
didaticos de Ciéncias Naturais, no 2° Ciclo do Ensino Fundamental, proporcionem aos alunos
a construcdo da nocdo do corpo humano como um todo integrado cuja satde depende de um
conjunto de atitudes e interacdes com o0 meio, tais como alimentacdo, higiene pessoal e
ambiental, vinculos afetivos, insercéo social, lazer e repouso adequados.

No bloco tematico “Recursos tecnologicos”, os PCN (2002) sugerem que os livros
didaticos de Ciéncias Naturais, no 2° Ciclo do Ensino Fundamental, ampliem, em conex&o
com os blocos Ambiente e Ser humano e salde. As nogdes a cerca das técnicas que intervém
na relacdo do ser humano com o meio, verificando aspectos relacionados as consequéncias da
ocupacdo humana nos ambientes e como os elementos que o compde (agua, solo e 0s
alimentos) sdo aproveitados por meio de desenvolvimento de técnicas.

Diante das abordagens sugeridas pelos PCN destacamos as analises dos livros
didaticos de Ciéncias Naturais utilizados pelos professores no 5° ano do Ensino Fundamental

em diferentes décadas.

2.3.3.1 O livro didatico de Ciéncias Naturais da década de 70

O livro didatico de Ciéncias Naturais “E tempo de aprender Ciéncias” (CAPA —
APENDICE 1), do autor Plinio Carvalho Lopes, do ano de 1979, surge num contexto em que
torna-se obrigatério o Ensino de Ciéncias Naturais no Brasil.

O livro em questdo esta organizado em 6 (seis) blocos de contetdos. Os blocos com
seus respectivos contetidos sao os seguintes: RECURSOS NATURAIS (A corrente da vida, O
solo, Tipos de solos, A erosdo, As florestas, A agua e Os animais); PLANTAS (Os
movimentos das plantas, A Terra e a planta, A luz e a planta, A agua e a planta, Mais curvas,
Plantas inferiores, Como se alimentam as plantas inferiores, Plantinhas que ndo enxergamos,
Bactérias e Outras plantinhas que ndo enxergamos); OS SERES VIVOS (O crescimento dos
seres vivos, Como as plantas se alimentam, Como os animais se alimentam, Relagdes entre
animais, Relagdes amigas entre animais, Relagdes entre animais e plantas e 0s insetos
sociais); ELETRICIDADE (O parque de diversdes, A tempestade, Franklin e seu papagaio, A
energia elétrica, O caminho da eletricidade e Magnetismo e eletricidade juntos); CALOR (De

onde vem o calor, Temperatura, Efeito do calor, Nossa roupa e o calor e Calor e Vento); e,
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SAUDE (Percebendo o proprio corpo, Cuidado com o esqueleto, Controlando a maquina e
cuidado com os sentidos).

O livro “E tempo de aprender Ciéncias”, do autor Plinio Carvalho Lopes, do ano de
1979, apresenta seus conteudos através de gravuras e interrogacdes que incentivam o
aprendizado a partir da observagéo, atividades com tabelas e bancos de palavras, destaca com
cores diferentes informacgdes importantes relativas ao conteido, destaca palavras-chaves com
negrito, fornece informagdes para a contextualizacdo no topico “Curiosidade”, procura
incentivar a pesquisa através do topico “Pesquisa”, e, sobretudo, propoe diversas atividades
experiencial. Diante da quantidade de experimentos propostos, verificamos que o autor
acredita que no processo de transposicdo didatica a aprendizagem dos conteldos ocorra
através da observacdo dos fendbmenos, a partir de experimentos, o que impulsiona a
necessidade de um professor que tenha conhecimentos aprofundados da area de Ciéncias
Naturais.

Podemos citar aspectos positivos e negativos do livro “E tempo de aprender Ciéncias”
para aprendizagem. Como aspectos negativos trazidos no livro ha pouca contextualizacdo dos
conteddos com o cotidiano do aluno; a utilizacdo de poucas atividades, as quais possibilitam a
organizacdo do conhecimento aprendido; a presenca de experiéncias com risco ao aluno, pois
algumas levam o uso do fogo sem um alerta quanto ao perigo; e, contetdos trabalhados de
maneira sucinta. Como aspectos positivos, podemos citar a presenca de muitas gravuras; o
destaque em cores das informacdes importantes; o destaque das palavras-chaves com negrito,
apesar de pequenos, a presenca de topicos de curiosidades e pesquisas; €, a presenca de

atividades experienciais.

2.3.3.2 O livro didatico de Ciéncias Naturais da década de 80

O livro didatico de Ciéncias Naturais “Ciéncias” (CAPA — APENDICE 2), do autor
Carlos Barros, do ano de 1988, surge num contexto historico em que ocorre a regulamentacéo
legal do livro didatico com o Decreto Federal n® 9154/85, que implementa o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

O livro, acima citado, esta organizado em 10 (dez) blocos de conteudos. Os blocos
com seus respectivos contetidos séo os seguintes: AS PLANTAS (Reacdes das plantas no
meio ambiente, As plantas e os meios nutritivos, Bolores Uteis e bolores prejudiciais — fungos
uteis, fungos prejudiciais, As bactérias: bactérias Uteis, bactérias prejudiciais e Processos de

descoberta cientifica); OS ANIMAIS (A vida dos animais, Reprodugdo dos animais, Animais



52

vertebrados: mamiferos, aves, peixes, anfibios, répteis; Animais invertebrados e Cadeia
alimentar); A COMBUSTAO (A combustdo): MAGNETISMO E ELETRICIDADE
(Magnetismo, Eletricidade: a energia elétrica, os circuitos elétricos; Aparelhos elétricos: o
semaforo, o eletroimd e a campainha elétrica); UNIDADES PADRONIZADAS DE
MEDIDAS (Perimetro, Unidades de superficie: como calcular a area do retangulo? como
calcular a area do quadrado? Como calcular a area do triangulo? e Unidades de volume e de
capacidade); USO DOS RECURSOS NATURAIS (O desmatamento, A polui¢do do ar, A
poluicdo da agua, A poluicdo do solo, Lei de protecdo aos animais e Uso adequado do solo:
adubacdo, irrigacdo, drenagem, uso do arado, substancias em decomposi¢ao contribuem para
a preservacédo do solo); CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO DO SER HUMANO (As
partes do corpo: aparelho digestorio, aparelho respiratorio, aparelho circulatério e aparelho
urinario; Os 6rgdos dos sentidos e O esqueleto e os musculos); NUTRICAO (Alimentacéo:
conservacao dos alimentos, os alimentos devem ser bem preparados); HIGIENE (Préticas de
higiene, Nocdes de saneamento basico: tratamento da agua, esgotos); e, SAUDE (Problemas
que prejudicam a salde: doencas, infeccOes, toxicos, acidentes).

O livro “Ciéncias”, do autor Carlos Barros, do ano de 1988, apresenta os contetidos
através de textos informativos sobre os assuntos, apresenta fotografias e gravuras, as
atividades sdo propostas para serem respondidas no caderno, destaca palavras-chaves com
negrito, fornece informagdes adicionais no topico “Vamos saber mais?” e incentiva a
experiéncia no topico “E hora de experiéncia”. Diante da quantidade de fotografias
ilustrativas no livro, percebemos que o autor valoriza que no processo de transposicdo
didatica a aprendizagem dos conteldos ocorra com a contextualizacdo dos contetdos levando
em consideracao o cotidiano do aluno, o que estimula o professor iniciar os contetdos a partir
do dia-a-dia de seus alunos.

Podemos citar aspectos positivos e negativos do livro “Ciéncias” para aprendizagem.
Como aspectos negativos trazidos no livro, podemos citar a falta de ilustracGes para facilitar
as atividades com experiéncias, a falta de tabelas, o conteudo de unidades padronizadas de
medidas, que apesar de ndo esta sendo sugerido pelos PCN (2002) o autor poderia aborda-lo
através da interdisciplinaridade com outros contetidos das Ciéncias Naturais, a existéncia de
poucas informacdes adicionais e a auséncia de momentos que incentivem a pesquisa. Como
aspectos positivos, podemos citar a presenca de muitas fotografias, o texto com letras e

espacamentos legiveis e 0 destaque das palavras-chaves em negrito.
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2.3.3.3 O livro didatico de Ciéncias Naturais da década de 90

O livro didatico de Ciéncias Naturais “Aprendendo Ciéncias” (CAPA — APENDICE
3), do autor Demétrio Gowdak e Pitty Vassoler, do ano de 1992, surge num contexto histérico
em que ocorrem critérios de andlises e avaliagdes pedagdgicas dos livros adquiridos pelo
MEC.

O livro em questdo estd organizado em 5 (cinco) unidades de contetdos. As unidades
com respectivos conteddos sdo os seguintes: PLANTAS E ANIMAIS (Crescimento e
desenvolvimento das plantas, A variedade de plantas, As folhas fabricam amido, As plantas
respiram, Crescimento e desenvolvimento dos animais, A vida dos animais, Animais
vertebrados, Animais invertebrados e Inter-relacbes nos seres vivos); NOSSO CORPO
(Organizacdo do nosso corpo, O que acontece quando comemos?, NOSSO corpo consome
oxigénio, Transporte de materiais pelo sangue, A limpeza do sangue, Esqueleto e musculos,
Reproducio e O comando do nosso corpo); CONSERVANDO A SAUDE (Quando estamos
com saude?, Defesas do organismo, Nutricdo e O que fazer em caso de acidentes);
ENTENDENDO FENOMENOS NATURAIS (Combustio e calor, Magnetismo, Eletricidade,
O som e Luz); e, UNIDADES DE MEDIDAS (Medindo comprimentos, Medindo liquidos,
Medindo superficies e Medindo volumes).

O livro “Aprendendo Ciéncias”, do autor Demétrio Gowdak e Pitty Vassoler, do ano
de 1992, apresenta seus conteudos através de ilustracbes, aborda os conteudos com a
problematizacdo do cotidiano do aluno atraves de textos e de atividades paralelas ao conteudo
discutido. Ha a presenca de atividades com a organizacdo dos conteldos em tabelas e com
experiéncias e estimulo a descricdo dos experimentos. Diante da inser¢do dos contelidos
através de textos (conversa informal do autor com o leitor) e atividades que contextualizam o
aluno em sua realidade, verificamos que o autor acredita que no processo de transposicdo
didatica a aprendizagem ocorra atraves da problematizacdo dos conteudos sobre a realidade
dos alunos, de forma a convencé-los que sdo pecas ativas nos acontecimentos do mundo, o
que incentiva o professor a olhar o cotidiano como ambiente primeiro para a aprendizagem
dos conteddos.

Podemos citar aspectos positivos e negativos do livro “Aprendendo Ciéncias™ para
aprendizagem. Como aspectos negativos trazidos no livro ha poucas atividades experienciais,
ndo possui uma organizagdo dos topicos com textos de curiosidades, ndo ha estimulo para a
pesquisa, ndo possui destaques em cores diferentes nas informagdes importantes; ndo ocorre o

destaque das palavras-chaves com negrito, o conteudo de unidades padronizadas de medidas,
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que apesar de ndo estd sendo sugerido pelos PCN (2002) o autor poderia aborda-lo através da
interdisciplinaridade com outros contetidos das Ciéncias Naturais

Como aspectos positivos, podemos citar a presenca de muitas ilustracfes, esquemas
ilustrados, texto com letras e espacamentos legiveis, atividades de fixacdo através de
problematizagdes sobre o contetido trabalhado com textos relacionados ao cotidiano do aluno

e, ainda, as atividades séo respondidas no proprio livro.

2.3.3.4 O livro didatico de Ciéncias Naturais do século XXI

O livro didatico de Ciéncias Naturais “Conhecer e Crescer” (CAPA — APENDICE 4),
dos autores Erika Santana e Rodrigo Balestri, do ano de 2009, surge num contexto histérico em
gue Resolucdo do Conselho Diretor do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, de
n® 603/2001, regula e organiza o Plano Nacional do Livro Didatico.

O livro em questdo esta organizado em 9 (nove) blocos de contetidos. Os blocos com
seus respectivos conteudos sdo os seguintes: CORPO HUMANO 1 — respiracdo, digestéo,
circulacdo e excrecdo (Sistema respiratério, Sistema digestorio, Sistema cardiovascular,
Sistema Urinario); CORPO HUMANO 2 — reproducdo e coordenagdo (Sistema reprodutor,
Sistema nervoso, Sistema enddcrino e Adolescéncia); SANEAMENTO BASICO (Tratamento
de agua, Tratamento de esgoto e Lixo); POLUICAO (Poluicdo da agua, Poluicdo do ar,
Poluicdo do solo, Poluicdo sonora e Falta de saneamento béasico leva a poluicdo);
CONSERVACAO DO AMBIENTE (Alguns problemas ambientais, Cuidando do ambiente e
Em defesa do ambiente); CADEIA ALIMENTAR (RelagGes alimentares entre 0s seres vivos
e Desequilibrio de uma cadeia alimentar); ELETRICIDADE (A eletricidade e o ser humano,
Fontes de energia elétrica, Conduzindo energia elétrica, Economia e cuidados com a energia
elétrica e Economia de energia elétrica); LUZ (Fontes de luz, Trajetoria da luz e
Decomposicdo da luz); e, MAGNETISMO (imds, Campo Magnético e Magnetismo e
eletricidade).

O livro “Conhecer e Crescer”, dos autores Erika Santana e Rodrigo Balestri, do ano de
2009, apresenta seus conteudos através de gravuras e fotografias. Inicia seus contedos a
partir de problematizaces, depois sistematiza os contetdos com linguagem cientifica,
acrescenta conhecimentos através dos topicos “Fique sabendo” e “Conhecendo um pouco
mais”, proporciona momentos de reflexdes sobre o cotidiano do aluno através do topico “Para
refletir”, acrescenta palavras e significados ao vocabulario do aluno através do topico

“Vocabulario”, traz curiosidades ao leitor através do topico “Vocé sabia?”, as atividades sdo
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respondidas no préprio livro. Traz sugestfes de dindmicas em que o aluno aprende brincando,
sugestdes de atividades experienciais para o professor fazer em turma com a coleta de
informacBes incentivando a pesquisa e sugestdes de projetos para alunos e professores
desenvolverem em grupo e aplicar na escola e comunidade. Essas sugestdes acontecem no
topico “Ciéncia na pratica” inserida no final do livro sendo que ao longo do livro o autor faz
referencias a estas atividades em cada bloco de conteudo, conforme sequéncia de conteudos.
Diante da maneira dinamica da apresentacdo dos contetdos, verificamos que o autor acredita
que no processo de transposicdo didatica a aprendizagem ocorra através de atividades praticas
e reflexivas sobre tudo que cerca o aluno, o que impulsiona a necessidade de um professor
dindmico e conhecedor da realidade e consequéncias da atuagcdo do homem no mundo.
Podemos citar aspectos positivos e negativos do livro “Conhecer e Crescer” para
aprendizagem. Como aspecto negativo, podemos verificar poucas informacgdes atraves de
textos, as informagdes acontecem mais sobre a forma de perguntas. Como aspectos positivos,
podemos citar a presenca de imagens do cotidiano (gravuras e fotografias), o destaque em
cores sobre as informacgdes importantes; o destaque das palavras-chaves com negrito, a
presenca de tdpicos de curiosidades, pesquisas e momentos de reflexdo, a presenca de
atividades experienciais com momentos de organizacdo sobre os eventos observados e
conclus@es atingidas, o incentivo a execucdo de projetos para a conscientizacdo de alunos e
comunidades, a presenca de tabelas, esquemas e a presenca de desenhos que remetem a

conversas com o leitor, 0 que proporciona uma interacdo contetdo-aluno-professor.
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CAPITULO 3
A TRANSPOSICAO DIDATICA E O LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados dos dados coletados junto a
08 (oito) professores, em efetivo exercicio, habilitados para 0 magistério, que trabalham com
Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino Fundamental, da rede publica municipal de Teresina-
PI, envolvendo uma amostra de 04 (quatro) escolas situadas na zona urbana.

Para a andlise dos dados, trabalhamos com as categorias e subcategorias apresentadas
no Capitulo 1 (Esquema 1, p. 20), identificamos, apresentamos e discutiremos 0s
posicionamentos dos professores envolvidos diante da formacdo académico-profissional, da
pratica docente e das formas de utilizacdo do livro didatico de Ciéncias Naturais que

contribuem para aprendizagem dos contetidos da area.

3.1 Formacéo académico-profissional

A partir de questBes relacionadas & formagao universitaria/académica dos professores
entrevistados, procuramos identificar as contribuices desta formacdo para a pratica docente

em sala de aula.

3.1.1 Perfil formativo

Além da experiéncia de vida, a pratica docente do professor dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pode estar ligada a sua formacdo universitaria/académica, verificamos,

entdo, a referida situacdo nos itens seguintes.

3.1.1.1 Dados da formagéo inicial dos professores

Verificamos que 08 (oito) professores envolvidos, ou seja, todos os entrevistados
possuem habilitacdo para atuar em sala de aula, no magistério, dos quais 07 (sete) professores
sdo formados em Pedagogia e 01 (um) professor formado em Normal Superior, conforme
Gréfico 1.
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13%

4 Pedagogia

k4 Normal Superior

Gréfico 1 — Formacdo inicial dos professores entrevistados do 5° ano do Ensino Fundamental

Amaral e Megid Neto (1997) apresentam a formacdo docente como ponto nuclear no
sucesso das atividades educacionais, seja formal ou ndo formal. Assim, a universidade torna-
se meio importante na preparacao sistematica de conteidos e metodologias a serem debatidas,

aprendidas e utilizadas nas diversas realidades educativas.

3.1.1.2 A importancia da formacao inicial na pratica docente no ensino de Ciéncias

Naturais

A formacdo inicial do professor constitui um dos locus de acesso aos saberes
profissionais a serem mobilizados na pratica docente, através de construcoes e reconstrugdes
de conhecimentos, conforme as necessidades do contexto e das experiéncias pessoais vividas
no intuito de que ocorra o ensino e aprendizagem, conforme objetivos tracados.

No contexto da sala de aula, Tardif (1999) chama de epistemologia da pratica
profissional o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas (nogdo ampla do
“saber”). O autor caracteriza 0s saberes profissionais dos professores como:

a) Plurais e heterogéneos - provém de fontes: cultural, pessoal, historia de vida, cultura
escolar anterior, conhecimentos disciplinares adquiridos na universidade, em guias e materiais
escolares, na sua experiéncia de trabalho e nas de outros professores; ndo formam um

repertorio de conhecimentos unificados, eles séo ecléticos e sincréticos; os professores na
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acao, no trabalho, procuram atingir diferentes tipos de objetivos cuja realizacdo ndo exige 0s
mesmo tipos de conhecimentos, de competéncias ou de aptidéo;

b) Personalizados e situados - sdo personalizados, tratam de saberes apropriados,
incorporados, subjetivados, saberes que € dificil dissociar das pessoas, de sua experiéncia e
situacdo de trabalho; os professores devem habitualmente contar consigo mesmos, com Seus
recursos e com suas capacidades pessoais, com sua propria experiéncia; construidos e
utilizados em funcdo de uma situacdo de trabalho particular, e é em relacdo a essa situacéo
particular que eles ganham sentido;

c) Temporais: S&o adquiridos através do tempo (historia de vida); Os primeiros anos de
pratica profissional sdo decisivos na estruturacdo da pratica profissional; e, S&o utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira.

Os professores entrevistados, de um modo geral, concordam que a formacao inicial,
sobretudo, o curso de magistério, seja Pedagogia ou Normal Superior, é importante para a
préatica docente, uma vez que é na formacdo inicial que serdo sistematizados saberes que
contribuirdo para o ensino significativo, consequentemente, a aprendizagem. Assim, com 0
propdsito de identificarmos a importancia da formacdo inicial para a pratica docente,
apresentamos fragmentos das falas dos professores desta entrevista que consideramos

relevantes para a discusséo:

A formagdo de pedagogia me ajudou, assim, porque melhorou mais a minha pratica,
eu mudei mais a forma de ensinar mas mais foi em relagdo as outras disciplinas,
devido eu trabalhar mais as outras disciplinas do que Ciéncias, porque Ciéncias a
gente pega s6 um determinado conteldo pra fazer a prova. O que eu vi I4, estudando
14, na universidade, o que nos fizemos mesmo, a Unica coisa que a gente fez foi uma
apresentacdo 14 de uma maquete de um terreno. Nés pagamos a disciplina de
Metodologia das Ciéncias Naturais. Essa formacdo me ajudou mais, assim, em todas
as disciplinas, mas o que eu fago mesmo é pego o livro, estudo, vejo 0 que eu posso
fazer e faco. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

A formacdo inicial ela da a base, porque é ela que te ajuda a trabalhar o material, 0s
recursos, porque na Universidade hoje em dia até com relagéo a essa questdo da era
da informatica... tudo os professores colocam a gente por dentro [...] logo eu que ndo
tenho muito contato, pra mim foi essencial, a forma como vocé estd 1a na frente,
tudo eles te dao base, eles te ajudam, eles, as vezes, ndo dentro da sala de aula, mas
quando voceé estd na prética, fora, vocé tem a ajuda dos professores, o auxilio deles,
se vocé mesmo esta recorrendo a eles, eles também te ddo esta abertura, as vezes na
sala de aula agente ndo consegue [...] eu mesma buscava muito fora e eles sempre
estavam abertos, sempre estavam me ajudando. (AGUA UMIDA, Entrevista, 2011).

Eu vejo que meu curso me ajudou demais, tanto no dominio em sala, na propria
atividade, como desenvolver as atividades, como introduzir um conteido ao aluno.
O curso de pedagogia me deu base. (TERRA SECA, Entrevista, 2011).
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E muito importante, porque 14 eles nos dao inclusive a disciplina Didatica de todas
as disciplinas, Didatica da Matematica, Didatica da Ciéncia, como abordar, como
trabalhar o conteido em sala de aula. E importante, entfo, porque da esse ponta pé
que vocé na verdade sé vai ver na pratica, mas se vocé nao tiver nenhuma base fica
bem mais dificil. (TERRA FRIA, Entrevista, 2011).

E a base de tudo [...] Com certeza é a base de tudo pois é na formacao inicial que
vocé comeca a ter a visdo de mundo, a aflorar o senso comum. (FOGO QUENTE,
Entrevista, 2011).

[..] foi muito importante [..]. L4 a gente via as disciplinas de didatica, de
matematica, portugués, tinha todas as disciplinas, didaticas especificas para aquela
disciplina. (AR QUENTE, Entrevista, 2011).

Na fala do professor Fogo Seco quando ele diz: “Noés pagamos a disciplina de
Metodologia das Ciéncias Naturais. Essa formagdo me ajudou [...] em todas as disciplinas
[...]”. (Entrevista, 2011), notamos que apesar de existir uma disciplina especifica para as
Ciéncias Naturais percebemos que ela é abrangente, a partir da fala do professor deduzimos
que a disciplina trata de métodos e técnicas de ensino, afinal o professor relata que a
disciplina de Metodologia das Ciéncias Naturais acabou ajudando-o em sua prética para 0
trabalho com outras disciplinas.

Santos e Mendes Sobrinho (2006) relatam que estamos em um contexto de
transformacoes cientificas e tecnoldgicas e o curriculo do profissional do magistério,
sobretudo do curso de Pedagogia, precisa estar atualizado frente a formacéo do professor que
trabalhard com as Ciéncias Naturais.

Percebemos na fala do professor Fogo Quente que a formacgdo inicial “E a base de
tudo” (Entrevista, 2011). O professor Fogo Quente, assim como os demais professores
entrevistados, tem a formacdo inicial como muito importante, podemos dizer até que é
indispensavel, afinal é na formacdo inicial que os futuros professores tém acesso as
informac@es de conhecimentos e uma preparacao sistematizada para a pratica docente.

Na formacdo inicial, considerando aquela que habilita para o exercicio da docéncia, 0s
futuros professores aprendem e sistematizam saberes a partir de conhecimentos da didatica,
como manifesta a professora Terra Fria, em sua fala: “[...] 14 eles nos ddo inclusive a
disciplina Didatica de todas as disciplinas, Didatica da Matematica, Didatica da Ciéncia,
como abordar, como trabalhar o conteudo em sala de aula”. (Entrevista, 2011). Assim, os
resultados de uma prética docente significativa podem estar ligados a formacao inicial, a qual
deve estar centrada na preparacdo do futuro professor através de momentos, metodologias e

disciplinas que os ajudardo na resolucgéo de problemas.
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A professora Terra Seca nos mostra que a licenciatura ajudou-a “[...] tanto no dominio
em sala [...] como desenvolver as atividades, como introduzir um conteudo ao aluno”.
(Entrevista, 2011), o que de certa forma prepara o professor para lidar com as possiveis
situacdes que podem acontecer em sala de aula. Do mesmo modo, a professora Agua Umida,
em sua fala sobre a formacao inicial diz que ¢ “[...] ela que te ajuda a trabalhar o material, os
recursos [...] porque na Universidade hoje em dia até com relacdo a essa questdo da era da
informatica [...] tudo os professores colocam a gente por dentro”. (Entrevista, 2011).

De acordo com Novoa (1999, 25) “[...] a formagao de professores ndo deve ser vista
como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre a
pratica educativa”. Assim, a partir das falas dos professores, percebemos que a formacéo

inicial traz subsidios para uma pratica docente efetiva.

3.1.2 Experiéncia profissional com Ciéncias Naturais

Os contetidos de Ciéncias Naturais a serem trabalhados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo séo estudados no curso de formacdo para 0 magistério, o que percebemos
que os conteudos sdo aprendidos pelos professores através do livro didatico de Ciéncias

Naturais e/ou por suas experiéncias vividas como alunos.

3.1.2.1 Tempo de sala de aula ministrando Ciéncias Naturais

Os saberes experienciais dos docentes nos remetem a reflexdes sobre a prética
docente. De acordo com Tardif (2002, p. 39) “Esses saberes brotam da experiéncia e sao por
ela validados”. Conforme Tabela 1, podemos verificar variagdes de experiéncias, em sala de

aula, dos professores entrevistados e, especificamente, com Ciéncias Naturais.
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Entrevistados

Tempo de sala de aula
o _ Ano de concluséo
com Ciéncias Naturais ) ) IES
da licenciatura

(em anos)
Ar Quente 30 2004 UFPI
Fogo Quente 2 2008 UESPI
Instituto Superior de
Terra Fria 6 2011 Educacéo Antonino
Freire
Agua Fria 5 1994 UESPI
Terra Seca 8 2005 UESPI
Agua Gmida <delano 2008 UESPI
Ar Umido 10 2008 IESM
Fogo Seco 30 2002 UFPI

Tabela 1 — Tempo de experiéncia dos entrevistados do 5° ano do Ensino Fundamental

3.1.2.2 Primeiras experiéncias versus atualidade

Pedimos aos professores entrevistados que comentassem sobre as primeiras

experiéncias, como professor, com Ciéncias Naturais, e sobre as experiéncias da atualidade

com a mesma disciplina, no sentido de fazermos um paralelo sobre os determinados

contextos. As seguintes falas dos professores entrevistados nos mostram 0 que aconteceu e

acontece em suas aulas de Ciéncias Naturais:

Eu vivia no interior, dentro da mata. La néo tinha livro para os alunos, s6 para o
professor. Como a gente vivia no mato, na roca, era mais associado as coisas do
local onde a gente vivia, plantava arroz, milho, feijdo. Todos eles iam pra roca, s6
quem ndo ia era eu. Eles eram trabalhadores de roca. Hoje a gente trabalha mesmo
s6 com o livro, fazendo discussdo em sala de aula, eu fago exercicios, faco palavra
cruzada, das coisas que vem no livro. As atividades eu mesma elaboro, eu ndo pego
as do livro, eu leio, elaboro, xeroco, recorto, dou pra eles a parte principal. Agora
melhorou mais porque este ano eles tem livro, mas geralmente eu trabalhava sem
livro, arranjava um pra mim e ai trabalhava sem livro. Ai quando tem o fluxo, aquele
livro verde, da prefeitura, nele tem os conteldos que é para trabalhar, ai com ele eu
procuro em qualquer outro livro. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

[...] as primeiras experiéncias a gente tem muitas dificuldades, de como introduzir o
conteddo, muita inseguranca. A experiéncia ela ajuda muito o professor, o professor
se sente mais seguro. Entdo, no inicio, a gente tem muita inseguranga se o aluno vai
aprender, como avaliar o conteddo que ele ja traz, se esta sabendo, entdo, a gente
tem muita dificuldade, inseguranga em si, [...]. Hoje eu estou mais segura, utilizo
muitos experimentos até porque os alunos cobram [...]. Eu procuro trabalhar com
Ciéncias fazendo a relacdo entre o conteldo e a pratica, mostrando [...]. Eu procuro
muito ta trabalhando no ludico com eles, mostrando o que que aquele contelido tem
em relacéo a nds, pra que que serve, 0 que que acontece na nossa vida, pra que que a
gente usa, pra que que a gente esta estudando, entdo eu procuro sempre ta fazendo
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essa relacdo da pratica, do lidico, com os contelidos. (TERRA SECA, Entrevista,
2011).

[...] eu fui atras do livro didatico adotado na escola, olhei as diretrizes, comparei 1a
se estava dentro da série que eu estava ministrando e planejei a aula. Eu ndo segui
tanto o livro porque o livro é s6 uma base, um norte, uma referéncia, de acordo com
0s meus conhecimentos que eu ja tinha, prévio do assunto, eu utilizei o livro, mais
como um reforco, como uma leitura do texto, as gravuras, as imagens. Como foi
aluno do primeiro ano, foi neste sentido assim. Tudo muda, hoje eu procuro mais
vivenciar a propria pratica do dia-a-dia através até de experiéncias simples. (AGUA
FRIA, Entrevista, 2011).

O professor Fogo Seco, em sua fala, relata: “Eu vivia no interior, dentro da mata. La
ndo tinha livro para os alunos, s6 para o professor. Como a gente vivia no mato, na roga, era
mais associado as coisas do local onde a gente vivia, plantava arroz, milho, feijao”.
(Entrevista, 2011). Assim, suas primeiras experiéncias foram ainda quando ele morava no
interior, que seus alunos eram trabalhadores de roca e que todo o estudo de Ciéncias Naturais
estava voltado para o contexto do campo, tinha, entdo, como norteador de suas atividades o
seu dia-a-dia, o seu meio. O professor Fogo Seco relata ainda que: “Hoje a gente trabalha
mesmo s6 com o livro, fazendo discussdo em sala de aula, eu faco exercicios, faco palavra
cruzada, das coisas que vem no livro”. (Entrevista, 2011).

Na atualidade, percebemos que o professor Fogo Seco, assim como 0s demais
professores entrevistados tem o livro didatico de Ciéncias Naturais como o norteador de suas
atividades e que tem o papel de proporcionar a transposicdo didatica dos contetidos a partir de
meios sugeridos pelo livro didatico da area. Ele considera, ainda, que o livro didatico provoca
melhorias e mudancas na préatica docente.

A professora Terra Seca e a professora Agua Fria comentaram que no decorrer dos
anos ocorreram mudancas em sua pratica docente. A professora Terra Seca nos fala que “[...]
as primeiras experiéncias a gente tem muitas dificuldades, de como introduzir um contetdo,
muita inseguranca [...] (Entrevista, 2011). Hoje a professora Terra Seca (Entrevista, 2011) nos
relata que esta mais segura e que procura trabalhar com as Ciéncias fazendo a rela¢do entre o
conteddo e a préatica. Ela relembra das dificuldades e angustias que permeiam o inicio da
profisséo e reconhece que a experiéncia é fonte de aprendizagens.

Da mesma forma que a professora Terra Seca, a professora Agua Fria fala que “[...]
hoje, eu procuro mais vivenciar a propria pratica do dia-a-dia através até de experiéncias
simples”. (Entrevistas, 2011). Diferente de suas primeiras experiéncias como professora de
Ciéncias nas experiéncias atuais a professora Agua Fria relembra: “[...] eu fui atras do livro

didatico adotado na escola, olhei as diretrizes, comparei 1a se estava dentro da série que eu
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estava ministrando e planejei a aula” (Entrevista, 2011), ou seja, antes a professora Terra Seca
estava presa aos conteudos dos livros e as Diretrizes e, hoje, ela preocupa-se com o contexto
em que o aluno esta inserido.

Com outros professores, dentre os entrevistados, ndo ocorreram mudangas na pratica

docente como podemos verificar nas seguintes falas:

Eu sempre procurei abordar os contelidos de Ciéncias de uma maneira mais real
possivel para poder o aluno vivenciar, para ele poder verificar aquilo na prética, [...],
eu sempre procurei trazer, principalmente, nas Ciéncias, na Histéria que sdo as
disciplinas mais faceis de fazer isso, Lingua Portuguesa nem tanto, Matematica
também tem umas situacdes boas, mas Ciéncias ela possibilita muito isso. [...] eu
sempre procurei muito essa questéo de tornar real pro aluno, trazer pra sala de aula o
real, porque 0 imaginario ja estd no livro, e imaginario ele ja imagina, [...] eu
pretendo trabalhar sempre assim, mostrando o mais préximo da realidade para que
eles entendam de fato o contetdo. (TERRA FRIA, Entrevista, 2011).

Da mesma forma que eu trabalho hoje eu trabalhei ha 10 anos atras, eu sempre tentei
trabalhar Ciéncias de uma forma bem préatica, ndo mudou muito porque eu sempre
via a Ciéncias como parte da nossa vida, entdo é sempre bom a gente mostrar
questbes praticas em Ciéncias, eu acho importante. Eu trabalho com prética,
passeios, questdes de ver exposicdes, cartazes, livros, livros complementares [...]
peco pra eles fazerem pesquisas na intenet [...]. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

A professora Terra Fria e o professor Ar Umido nos relatam que sempre trabalharam
com as Ciéncias Naturais remetendo os contedos para a pratica. A professora Terra Fria fala:
“Eu sempre procurei abordar os contetidos de Ciéncias de uma maneira mais real possivel
para poder o aluno vivenciar [...] eu sempre procurei muito essa questdo de tornar real para o
aluno, trazer para a sala de aula o real [..]”. (Entrevista, 2011). O professor Ar Umido
também ndo mudou muito sua pratica docente em relacdo ao ensino de Ciéncias, relatou que
“Da mesma forma que eu trabalho hoje eu trabalhei ha 10 anos. [...] ndo mudou muito porque
eu sempre via as Ciéncias como parte da nossa vida, entdo é sempre bom a gente mostrar
questdes praticas em Ciéncias, eu acho importante”. (Entrevista, 2011).

Assim, percebemos que o professor traz diversas concepgdes de ensino e
aprendizagem diante dos conteddos de Ciéncias Naturais e acabam o transformando com o
decorrer do tempo, conforme experiéncias vividas em sala de aula. Seria interessante, para
facilitar a compreensdo dos conteidos de Ciéncias Naturais, disponibizar aos professores um
laboratdrio bem estruturado nas escolas. Entretanto, muitos temas podem ser trabalhados com

0S recursos naturais disponiveis.
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Foi, assim, uma coisa muito dindmica porque eu comecei explicando sobre o espaco,
nossa localizagdo no espaco e ai ndo sabia como explicar pra eles, porque eu tinha
que fazer uma forma deles visualizarem o0 nosso planeta no espaco e aquelas
perguntas corriqueiras: Por que a gente ndo cai? Como é que ele ndo cai la de cima?
Foi um Deus nos acuda [...] ai fui atrds de videos, ai foi que eles comecaram a ter
uma idéia, sé passei uma idéia pra eles. Hoje a mudanca ndo é muita ndo, pra te falar
a verdade [...] falta de material concreto pra trabalhar, o dificulta muito, fica muito
na exposicao de cartazes, a dificuldade é a mesma, ou seja, até maior, vai depender
da clientela [...]. (FOGO QUENTE, Entrevista, 2011).

Além dos professores Terra Seca e Agua Fria, as quais conseguiram um novo olhar
para sua pratica docente, os professores Terra Fria e Ar Umido, que sempre tiveram a mesma
opinido diante ao ensino de Ciéncias Naturais, podemos constatar a existéncia do relato do
professor Fogo Quente que, apesar de seguir a mesma perspectiva desde suas primeiras
experiéncias com o ensino de Ciéncias Naturais, aponta a escassez de material concreto e 0
publico como grandes dificuldades de valorizar o ensino e aprendizagem de Ciéncias
Naturais, o que verificamos em sua fala: “[...] Hoje a mudanca ndo ¢ muita ndo [...] falta de
material concreto pra trabalhar com eles dificulta muito, fica muito na exposic¢ao de cartazes,
a dificuldade é a mesma, ou seja, até maior, vai depender da clientela [...]”. (Entrevista, 2011).

As diversas experiéncias, dos professores entrevistados, nos remetem a possibilidade
de pensar novas estratégias para o ensino de Ciéncias Naturais, seja a partir das experiéncias

antigas, seja a partir das experiéncias atuais.

3.2 O livro didatico de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental

A partir da utilizacdo do livro didatico de Ciéncias Naturais como elemento
norteador/facilitador a ser trabalhado pelos professores em aulas de Ciéncias, procuramos
identificar contribuicbes que o0 mesmo proporciona na transposicdo didatica e,

consequentemente, na aprendizagem de conteudos.
3.2.1 Critérios de escolha do livro didatico
O livro didatico é um norteador da préatica docente nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, o professor pode escolher e analisad-lo de maneira criteriosa de acordo com a

realidade dos seus alunos o que facilita o0 processo de transposicao didatica.
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3.2.1.1 A escolha do livro didatico de Ciéncias Naturais

A escolha do livro didatico a ser trabalhado em sala de aula por professores e alunos
torna-se momento importante para o ensino e aprendizagem dos conteddos existentes no
mesmo, afinal é este material que norteara todo o trabalho do professor.

Com o propdsito de entendermos como os professores reagem neste momento de
escolha, quais critérios os professores levam em consideracdo para a escolha do livro didatico

de Ciéncias Naturais, descrevemos as falas dos professores entrevistados:

O livro didatico a gente escolhe assim: a gente tem um fluxo e o fluxo indica quais
s80 0s assuntos, ai a gente tem que escolher, por exemplo, os critérios: ilustragdes,
tipo de letra, se é de facil leitura, os contetidos mesmo, papel, as atividades, assim,
se é resistente para os alunos. Mas eu ndo uso s6 um livro, uso muitos. N&o fago
experiéncia porque onde é que a gente vai fazer? (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

Primeiro a gente senta [...] com todas as outras professoras e 0s critérios que a gente
utiliza é ver se o livro traz textos bons, compreensivos para o aluno, se eles trazem
atividades boas, porque tem livros, também, que traz muitas atividades e ndo tem
tanto proveito [...], a gente procura muito esta vendo esta questdo de como € que 0
livro abrange o conteido, como é que ele introduz um contetdo. (TERRA SECA,
Entrevista, 2011).

[...] eu vejo além dos contelidos, se eles abordam os conteidos mais importantes de
uma forma geral, mais atividades, porque tem livro que traz muitos contetdos e
trazem poucas atividades, ou entdo as atividades sdo muito pobres, sem muita
criatividade [...] o livro ele tem que encaminhar, mas ele ndo tem que da tudo
pronto, o aluno ele precisa criar, precisa aprender [...] o livro é pra isso, é pra ensinar
mesmo, 0 aluno vai ler, vai entender, vai interpretar, o livro ele tem que ter esse
cuidado. Tem que ter muitas atividades, eu acho que mais atividades do que
conteido. O aluno aprende realmente sdo nas atividades. llustracBes séo
importantes, principalmente, nas séries iniciais. Porque o aluno ele aprende muito
com o ver. A gravura ajuda muito. (TERRA FRIA, Entrevista, 2011).

[...] Os critérios com relacdo a escolha do livro didatico ndo vejo esta questdo de
editora e de autor ndo, eu vejo a questdo do material, da imagens, da gravura e do
proprio estilo do texto, a forma como € escrito, a didatica do livro em si. (AGUA
FRIA, Entrevista, 2011).

O livro é escolhido ndo sé por mim, mas por toda a classe docente da escola, entéo,
todo mundo se retine, tem o dia especifico para a escolha do livro didatico [...] sendo
que é escolhido pela questdo da ilustracdo, a questdo da acessibilidade da leitura, pra
saber se 0 aluno tem nog¢do do que esta sendo falado, que as vezes tem livro que trata
de temas muitos cientificos e o aluno ndo tem conhecimento, entdo a gente vai tentar
enquadrar na linguagem do aluno livros que sanem a questdo da necessidade da
linguagem do aluno, sendo que € importante que o aluno também aprenda outras
palavras, a gente tenta mesmo buscar livros que tratem mais da linguagem do aluno,
cheguem mais préximo da linguagem deles e livros também que venham com textos
complementares, com experiéncias. E bom ter livros com experiéncias, com muitas
atividades para serem desenvolvidas. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

[...] Eu ndo gosto de livros que tem os textos muito longos ndo, porque tem menino
que ndo ler, tem que ter estrutura, livros que trazem textos com 2 (duas) ou 3 (trés)
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folhas, a crianca quando chega na segunda ndo sabe mais o que leu. Eu acho bom
assim quando tem texto pequeno mas que dé tudo, o assunto todo que a gente esta
dando. [...] gosto de livros bem coloridos e que tragam experiéncias. (AR QUENTE,
Entrevista, 2011).

Nos nos baseamos nos Parametros Curriculares Nacionais. O que mais nortearem 0s
eixos Humana, Salde e Recursos Tecnoldgicos com as Diretrizes Curriculares que
também passam pra gente da SEMEC. A gente tenta pegar aquele livro que tiver o
maior recurso possivel de pratica, mas a diferenca ndo é tanta nao de um livro pra
outro, porque as editoras se baseiam pelas Diretrizes [...]. (FOGO QUENTE,
Entrevista, 2011).

[...] Se eu fosse escolher eu iria procurar levar em questéo as atividades, o que elas
vem dizendo, os textos, a gente tem que estar em contato com os textos. Eu antes de
entrar em sala de aula, eu ndo vou sem antes ter visto o texto, sem ter lido,
geralmente eu procuro dagquele mesmo texto em outros livros pra complementar
meus conhecimentos. Mas o0 que ndo pode faltar em um livro didatico sdo as
atividades bem elaboradas, porque ndo adianta eu ter uma gama de textos, porque
claro, tem as atividades que eu vou elaborar, mas as atividades do livro sdo muito
importantes. (AGUA UMIDA, Entrevista, 2011).

Os professores entrevistados participam da escolha do livro didatico de Ciéncias
Naturais com critérios que consideram como importantes na composicdo do livro didatico,
que facilitam o processo de transposicdo didatica de contetudos e, assim, proporcionam o
ensino-aprendizagem dos conteudos. A professora Terra Seca diz que ¢ importante “[...] ver
se o livro traz textos bons, compreensivos para o aluno, se eles trazem atividades boas [...]”,
deve-se observar “[...] como ¢ que o livro abrange o contetido, como ¢ que ele introduz um
conteddo. (Entrevista, 2011). A professora Terra Fria acrescenta que € importante olhar além
dos conteudos porque “[...] o livro ele tem que encaminhar [...], o aluno ele precisa criar,
precisa aprender. (Entrevista, 2011).

A professora Agua Fria ndo usa como critério, para a escolha do livro didatico de
Ciéncias Naturais, a editora e nem o autor do livro, mas sim, “[...] a questdo do material, da
imagem, da gravura e do proprio estilo do texto, a forma como é escrito, a didatica do livro
em si. (Entrevista, 2011).

Além dos critérios ja citados pelo professores acima, um critério que o professor Ar
Umido levanta é a linguagem. Este professor fala que apesar de ser importante que o aluno
aprenda outros termos ele diz: “[...] a gente tenta mesmo buscar livros que tratem mais da
linguagem do aluno, cheguem mais préximo da linguagem deles”. (Entrevista, 2011). Ao
conhecer a realidade dos alunos da Escola Publica Municipal de Teresina, o professor Ar
Umido aponta o recurso da linguagem simples como saida para o entendimento dos contetidos

do livro didatico de Ciéncias Naturais.
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Outro critério citado pelo professor Ar Quente que pode esta ligado ao nivel dos
alunos, a realidade da Escola Publica, é o tamanho do texto com a abordagem dos contetdos.
Assim, o professor Ar Quente diz “[...] livros que trazem textos com 2 (duas) ou 3 (trés)
folhas, a crianca quando chega na segunda ndo sabe mais o que leu. Eu acho bom, assim,
quando tem texto pequeno mas que dé tudo, o assunto todo que a gente estd dando”.
(Entrevista, 2011).

O professor Fogo Quente (Entrevista, 2011) cita que se baseia nos Parametros
Curriculares Nacionais, nas Diretrizes do Municipio e observa se o livro possui muitos
recursos que podem ser abordados na pratica. Esses aspectos apontados pelo professor Fogo
Quente, leva-nos a pensar em um professor preocupado com o contetdo a ser abordado,
conforme normas legais e preocupado com uma forma dindmica de abordar tais contetdos.

A professora Agua Umida, mesmo sem ter escolhido o livro didatico de Ciéncias
Naturais que ela utiliza, pois quando ela chegou a escola ja tinham escolhido, somente com
sua pratica em sala de aula, aponta como critério muito importante a ser observado na escolha
do livro didatico, as atividades. Ela diz que “[...] se eu fosse escolher eu iria procurar levar em
questdo as atividades [...], 0 que ndo pode faltar em um livro didatico sdo as atividades bem
elaboradas, o que elas vém dizendo, os textos”. (Entrevista, 2011).

A partir do exposto, nessas falas, que os elementos que compdem o livro sdo
determinantes na escolha do mesmo e que os professores entrevistados, como critérios de
escolha do livro didatico de Ciéncias Naturais, levam em consideracdo se o livro traz textos
de facil compreensdo, se ha textos complementares, experiéncias a serem desenvolvidas,
preocupam-se com as formas de abordagens dos contetdos, com a quantidade e qualidade das
atividades e com os elementos visuais como ilustragfes e gravuras.

Observamos que, os professores, nos mais diferentes contextos, tém suas escolhas e
preferéncias, cada um tem seu estilo, entretanto, todos procuram atingir 0s mesmos objetivos:
ensinar e fazer com que seus alunos aprendam os conteudos, ou seja, procuram fazer a

transposicédo didatica dos conteudos.
3.2.2 Contribuigdes na transposi¢do didatica
A transposicdo didatica de conteddos em Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino

Fundamental ocorre a partir da pratica docente dos professores. Apresentamos que o livro

didatico facilitara esse processo tornando-se norteador dessa pratica.
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3.2.2.1 O livro didatico de Ciéncias Naturais e a pratica docente

O livro didatico é material basico existente no dia-a-dia do professor. Ao
perguntarmos aos professores entrevistados quais as contribui¢es que o livro didatico de

Ciéncias Naturais traz a sua pratica docente os mesmo deram os seguintes relatos:

[...] eu estudo junto com os alunos, a contribuicdo € essa, eu tenho que estudar junto
com eles. Porque eu, quando estudei no pedagdgico, eu ndo estudei isso, quando eu
estudei o curso de pedagogia a gente ndo estuda isso, a gente estuda metodologia.
Entdo eu tenho que ter o livro para eu estudar também e, alias, eu estudo tudo. Hoje
eles me deram a noticia e perguntaram se eu sei dos livros que as contas estdo
erradas, saiu ai nos noticiarios que 10 - 6 = 7. Ai eu disse assim: "eu ndo vi ndo",
mas € por isso que eu estudo todos os exercicios do livro e respondo pra saber se
estar certo. Cada dia vai aparecendo novidades. Teve um livro que vinham umas
definic@es, assim, que me ajudava a compreender algumas coisas, porque defini¢do
¢ coisa ruim da gente decorar, ai ele vinha falando sobre bioma, ecossistema,
biodiversidade. Eu ndo tenho formacdo em nenhuma das disciplinas, mas eu levo
bem matematica e portugués, e matematica mais do que portugués. Agora as outras,
além que eu ndo sou muito assim com ciéncias ndo, eu tenho um pouco de
dificuldade de trabalhar Ciéncias, porque eu ndo tenho muita afinidade. E a gente
trabalha mesmo é s6 com o livro, é s6 com leitura, s6 com cartaz, essas coisas assim.
Eles ndo fazem as tarefas, eu mando pra casa eles voltam sem elas ai a gente vai
fazer tudo na sala de aula, tudo é feito junto comigo tudo. Eu reclamo ali porque eu
ndo posso deixar passar, mas eu ndo me importo ndo, eles ndo fazem a tarefa eu que
faco com eles. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

[...] o livro também serve para direcionar, o livro ajuda também a vocé plangjar,
saber como é que vocé vai fazer naquele bimestre, 0 que vocé vai ensinar, ele
direciona, ele faz com que o professor tenha uma direcéo ali de como planejar sua
aula, de como planejar os conteidos. (TERRA SECA, Entrevista, 2011).

O livro didatico, pra mim, esta sendo, assim, a base, muito importante porque na
rede municipal ndo existe uma formacéo especifica na area de ciéncias de 1° ao 5°
ano. L4, eles se preocupam mais com as questdes da leitura e da escrita. L4, estas
areas Histdria, Geografia e Ciéncias ficam a margem, ai depende do professor
mesmo querer trabalhar e dizer que faz parte da grade curricular, das diretrizes, mas
eles ndo focalizam nossa formacdo ao ensino de Ciéncias como importante,
prioritario. (AGUA FRIA, Entrevista, 2011).

[...] ele nos traz orientacdes, além dele trazer os conteddos dos alunos, geralmente
eles trazem orientacdes para o professor. Como o professor deve abordar aquele
conteuddo, quais as atividades de inicio, diagndstico, que atividades vocé pode langar
no inicio do conteido para ver se 0 aluno sabe daquilo, se o aluno sabe alguma
coisa, se 0 aluno ndo sabe, se a idéia que ele tem condiz com que é pra ser, com a
realidade, entdo ele é importante como auxilio para o professor, ele é muito
importante, mas eu acho que ndo deve ser o Unico, mas que ele ajuda, ajuda
bastante. A pratica é muito diferente da teoria que vocé ver em sala. L4 na
universidade vocé ver tudo cor-de-rosa, quando vocé chega na sala de aula vocé ver
que cada aluno é um universo, cada um aprende de um jeito e o livro ajuda a vocé
encontrar caminhos. Muitas das vezes tem coisas que vocé ler que vocé ndo sabia,
entdo ele é para professor, eu acho que ele é um instrumento muito importante.
(TERRA FRIA, Entrevistado, 2011).
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Ajuda na preparacédo das aulas [...]. (AR QUENTE, Entrevista, 2011).

E importante porque é dele que vai partir todos os objetivos, atividades, o que vier
ha mais vai ser s6 um complemento, entdo, a base do ensino das Ciéncias é o livro,
ele vai direcionar, ele vai ser um parametro, a gente vai se direcionar através dele, ai
depois a gente vai procurar outros embasamentos pra tentar complementar as
necessidades. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

Ta certo que vocé ndo deve se apegar simplesmente ao livro didatico, principalmente
eu professor que vou ter que saber a mais pra passar as ddvidas vocé nao tem idéia
das davidas que vem das perguntas que vem da cabeca deles pra mim, mas é de
extrema importancia também porque o que eu fago: eu procuro colocar as ddvidas
deles e adequar pra que ele procure as resposta no préprio livro didatico, as vezes
sdo davidas tipo assim: por que a gente esta embaixo da terra e ndo cai? Ai ja
quando eu estou falando em gravidade eu tento ver, “6h! ver aquele capitulo tal da
gravidade que nos estudamos”, vai ver que ¢ uma forga interna, tipo como se fosse
um ima que ndo deixa a gente cair. Entdo o livro didatico tanto pra mim é 6timo
como pra eles porque ele me ajuda a responder as questfes deles (alunos) que eu s6
fago transferir pra linguagem deles (alunos), mais ou menos isso. (FOGO QUENTE,
Entrevista, 2011).

Muitas contribui¢des, porque, assim, eu ndo tenho muito acesso a internet, eu tenho
um computador em casa, mas ndo tenho internet [...]. Aqui na escola, por engquanto,
ndo estd funcionando. Ai, pra mim, o livro é meu passaporte, ¢ meu material mesmo
de esta ali todos os dias lendo, estudando, procurando (AGUA UMIDA, Entrevista,
2011).

A partir da fala dos professores entrevistados compreendemos que o livro didatico de
Ciéncias Naturais é material imprescindivel as aulas de Ciéncias Naturais. E recurso
importante para a pratica docente, afinal, é a partir dele que o professor busca orientacéo,
aprende os contetdos, planeja as aulas e as atividades.

A professora Terra Seca diz que “o livro [...] serve para direcionar, o livro ajuda
também a vocé planejar [...], 0 que vocé vai ensinar, ele direciona, ele faz com que o professor
tenha uma dire¢do”. (Entrevista, 2011). Da mesma forma, para o professor Ar Umido “[...] é
dele que vai partir todos os objetivos, atividades, [...] ele vai direcionar, ele vai ser um
parametro, a gente vai se direcionar através dele, ai depois a gente vai procurar outros
embasamentos [...]”. (Entrevista, 2011). O professor Ar Quente relata que “Ajuda na
preparacdo das aulas” (Entrevista, 2011). A professora Terra Fria diz em sua fala que o livro
didatico traz sugestdes de “[...] Como o professor deve abordar aquele conteudo, [...] que
atividades vocé pode langar no inicio do conteddo para ver se o aluno sabe daquilo [...], se a
idéia que ele tem condiz com a realidade [...]”. (Entrevista, 2011). Assim, o livro didatico,
além de trazer os contetdos a serem ensinados, torna-se um recurso norteador da pratica

docente nas aulas de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental.



70

Podemos citar, também, que o livro didatico € material de fécil acesso, tanto para
professores como para alunos, afinal, apesar do Brasil e do mundo viver com um grande
avanco tecnoldgico e de tecnologias que facilitam na rapidez e no acesso as diversas
informacdes, sabemos que ainda ndo existe uma verdadeira democratizacdo das tecnologias
dentro das escolas publicas que possa ampliar as diversidades de recursos e informacdes para
alunos e professores.

Na fala da professora Agua Umida quando ela diz: “[...] ndo tenho muito acesso a
internet [...]. Aqui na escola [...] ndo esta funcionando. [...] o livro é meu passaporte, € meu
material mesmo, de esta ali, todos os dias lendo, estudando, procurando”. (Entrevista, 2011),
podemos constatar a dificuldade do acesso tecnolédgico e que o livro didatico de Ciéncias
Naturais torna-se material primeiro para alunos e professores.

A professora Agua Fria destaca que “O livro didatico, pra mim, esta sendo, assim, a
base [...]. [...] ndo focalizam nossa formacdo ao ensino de Ciéncias como importante,
prioritario”. (Entrevista, 2011). Do mesmo modo, o professor Fogo Quente tem o livro
didatico de Ciéncias Naturais como o seu “professor”, ele diz: “[...] o livro didatico tanto pra
mim é 6timo como pra eles porque ele me ajuda a responder as questdes deles (alunos) que eu
s0 faco transferir pra linguagem deles (alunos) [...]”. (Entrevista, 2011).

Observamos que o livro didatico de Ciéncias Naturais é responsavel para ensinar 0s
contetdos cientificos aos professores, uma vez que na formacdo inicial 0s mesmos nao tém a

oportunidade de aprendé-los. Assim, Mendes Sobrinho (2002) defende que:

E cada vez mais urgente que esta formacdo inicial avance numa perspectiva que
torne o professor de Ciéncias Naturais capaz de ter uma pratica docente que no
minimo, garanta a possibilidade de o educando ter uma formagdo béasica em
Ciéncias. Com o intuito de instrumentalizar o cidaddo para melhor compreender e
atuar na sociedade na qual esta inserido. (p. 103)

Percebemos, entdo, que existem fragilidades na formacédo inicial dos professores,
formados em Pedagogia e Normal Superior. ou seja, formados para o magistério, quanto ao
estudo dos conteddos das areas especificas as quais irdo trabalhar em sala de aula, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tais fragilidades ocasionam essa grande dependéncia do
professor ao livro didatico, afinal os professores tém que aprender os conteudos para poderem

ensina-los.
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3.2.2.2 A utilizacao do livro didatico de Ciéncias Naturais

O livro didatico de Ciéncias Naturais € utilizado de diversas formas, pelos professores
entrevistados, na tentativa de dinamizar suas aulas e favorecer a transposi¢cdo didatica dos
contetidos aos alunos envolvidos neste processo. Os professores entrevistados descrevem suas

formas de utilizacéo do livro didatico de Ciéncias Naturais nas seguintes falas:

A gente faz leitura individual, compartilhada, comparada, a gente vai lendo e vai
explicando e no final todo mundo I&. Leitura silenciosa mais quando eu leio pra eles,
para compreensdo do texto, depois tem a leitura oral, depois a gente vai lendo por
partes, um |& outro 1&. E, assim, meio complicado porque eles fazem barulho demais.
E na leitura mesmo, as vezes, eu entrego uma folha, coloco eles de dupla pra
responderem de dupla, mas eles sdo um pouco egoistas, eles ndo conversam, eu
disse assim: "oxente eu coloquei vocés em dupla pra qué?", "ndo é pra conversar
sobre a resposta?”, ai um diz: "eu j& terminei tia", e eu pergunto: "e o outro?",
"terminei ndo", "oxente, que dupla é essa? quando um termina o outro tem que
terminar”. Agora de grupo a gente ndo coloca porque a sala ndo cabe, sdo 35 alunos,
ai 35 mesas, 35 cadeiras, ai ndo da pra formar grupos. No maximo a gente faz dupla.
Toda aula a gente ndo usa o livro ndo porque numa aula que a gente faz leitura,
discussdo e tudo, ai eu passo a tarefa, para corrigir a tarefa ai n6s ndo vamos utilizar
o livro, mas mesmo assim eu mando eles trazerem, porgue eles gostam de ficar com
o livro aqui de lado. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

O livro que a gente tem na escola é individual, s&o duas turmas de 5° ano, manhd e
tarde, e o livro fica no armério. Os alunos do 5° ano da manha estudam com o livro e
0 da tarde, também, com o0 mesmo livro, todos individuais, um livro para cada aluno.
Quando a gente sai da sala, quando a gente vai ou para o laboratério de informética
ou para uma aula passeio, eu ndo utilizo, mas geralmente na sala eu utilizo o livro, e
até quando é uma aula que é mais experimento as vezes ndo precisa tanto do livro.
Se eu ja abordei um conteldo, na préxima aula se a gente vai fazer o experimento
tal, a gente ja ndo utiliza tanto o livro, ja ndo precisa do livro, eles ja estdo sabendo
qual o experimento que vdo fazer, ja vao sO para a aula pratica mesmo. Neste caso
eu ndo uso, mas a maioria das aulas ¢ com o livro. (TERRA SECA, Entrevista,
2011).

Trabalho com o livro de maneira individual, em dupla, de maneira coletiva, em
grupos, eu tento mesclar, de acordo com o conteido que a gente trabalha. Todas as
aulas de ciéncias eu uso o livro, nos temos duas aulas de Ciéncias por semana. Eu
tento seguir a grade curricular, o curriculo da Rede, de acordo com o contetdo do
livro, pra ndo fugir. (AGUA FRIA, Entrevista, 2001).

Eu utilizo o livro individualmente pra fazer leituras, pra fazer trabalhos em grupos.
Tem sugestfes de pesquisa que as vezes a gente ndo faz em sala, faz na sala de
informatica, mas como sugestdo deles. Eu acho assim, o livro ele, também, ndo pode
ser usado todos os dias, todo dia ndo. Um dia sim, outro ndo, tem dia que vocé passa
o0 contetido no quadro e pede a tarefa de casa; manda o livro; ou vocé aborda em sala
de aula; ou aborda a de casa ali, vai revezando. Mas, ele tem que ser utilizado
porque o aluno e 0s pais cobram, se vocé ndo usa. Tem pai que quer todo dia tarefa
no livro porque ndo quer ter trabalho de entender a letra que o aluno escreveu no
caderno, muitas vezes ndo entende mesmo, no livro entdo esta mais facil, mas
mastigadinho. (TERRA FRIA, Entrevista, 2011).
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Aqui a gente faz um horario, a gente da aula 2 (duas) vezes na semana. Toda aula eu
trabalho com o livro didatico e quando o assunto ndo esta muito interessante para 0s
alunos a gente vai procurar outro material que seja 0 mesmo assunto que chame
mais atencdo do aluno. Trabalhamos de grupo, tem tarefa que € individual, mas
também eles querem de dupla. Cada a aluno fica com o seu livro, mas eles ficam em
grupo porque um fica ajudando o outro. Eu sempre gosto de botar assim: aquele que
sabe menos e aquele que sabe mais um pouquinho para ajudar o colega. (AR
QUENTE, Entrevista, 2011).

Eu utilizo, as vezes, com a leitura individual, a leitura coletiva. Fago com que eles
formem grupos pra discutir sobre os temas, posso fazer debates, até mesmo a
apresentacdo de seminarios na sala através das leituras dos livros didaticos. Toda
aula eu utilizo o livro didéatico. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

Basicamente é a leitura, somente leitura e pesquisa, a maioria dos meus trabalhos
quando eu fago pra eles é pra pesquisarem no proprio livro didatico, tendo em vista
que a clientela ndo tem acesso a novas fontes de pesquisas, entdo, basicamente, é
leitura e pesquisa mesmo, leitura em sala de aula, pesquisa, debate em sala de aula.
Mais do que isso ndo tem como explorar o livro ndo. A maioria das vezes eu faco
trabalho em trio até porque algumas turmas ndo tem livro suficiente, isso é outra
complicacdo, entdo eu faco trio ai quando eu fago tarefa de casa ai esse trio vai e se
junta na casa pra responder. A intencdo seria que fosse individual pra depois formar
dupla e formar debate, mas nem que eu queira eu posso, entdo, basicamente, toda
aula é em trio, pela falta do livro didatico. N&o utilizo o livro didatico em todas as
aulas de ciéncias porque eu utilizo material extra, cdpias e outras, porque no livro
por mais que a gente adote o livro que tenha mais recursos possiveis, mais se
adequam aos parametros, tem sempre aqueles que ndo estdo condizente com as
diretrizes que vem pra gente da SEMEC, entdo a gente pega fora muita cépia, muito
Xérox, essas coisas. Ndo fica sempre no livro didatico. (FOGO QUENTE,
Entrevista, 2011).

Diariamente eu utilizo o livro, tanto pra fazer leitura compartilhada, pra fazer leitura
silenciosa, pra fazer resumo, pra estar trabalhando com ele mesmo, na sala, fazendo
atividades, eu cobro direto, direto, demais. Inclusive, agora, por Gltimo, eles nem
estavam assistindo mais aula porque eles ndo estavam com o livro, ndo estavam
trazendo. Tem uma turma que eu sempre trabalho em dupla porque eu tenho uns
alunos muito fracos, e esses alunos muito fracos sdo também um pouco preguicosos,
ai eu procuro junta-los com os alunos assim melhores, tdo tal que da certo, eles
fazem as atividades, até mesmo porque a dupla eu motivo assim: “olha, ¢ a dupla
que tem que trabalhar, se a dupla ndo tiver trabalhando, se eu ndo ver a dupla lendo
juntos, se eu ndo ver a dupla conversando juntos sobre o assunto, ndo sai a dupla”, ai
eles ficam preocupados, ai 0 que é mais assim, fala: “bora rapaz, faz pra gente poder
sair juntos”. Eu acompanho por perto, se vocé ver o cadernos dos meus meninos, ¢
visto, eu ainda dou visto neles, eles ficam preocupados. (AGUA UMIDA,
Entrevista, 2011).

O livro didatico de Ciéncias Naturais é utilizado por todos os professores
entrevistados, entretanto, ha os que utilizam o livro didatico em todas as aulas de Ciéncias
Naturais e os que procuram alternar, utilizando outros materiais.

A professora Terra Seca diz que “[...] quando a gente vai ou para o Laboratorio de

Informatica ou para uma aula passeio, eu ndo utilizo, mas geralmente na sala eu utilizo o livro
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[...]. Se eu j& abordei um contetido, na proxima aula [...] vao s6 para a aula pratica mesmo.
(Entrevista, 2011). O professor Fogo Quente relata que “Nao utilizo o livro didatico em todas
as aulas de ciéncias porque eu utilizo material extra, [...] porque no livro [...] tem sempre
aqueles que ndo estdo condizentes com as diretrizes que vem pra gente da SEMEC [...]”.
(Entrevista, 2011). O professor Ar Quente diz que “Toda aula eu trabalho com o livro didatico
e quando o assunto ndo esta muito interessante para 0s alunos a gente vai procurar outro
material [...] que chame mais atencao do aluno”. (Entrevista, 2011).

Notamos que mesmo sem utilizar diretamente o livro didatico em todas as suas aulas
de Ciéncias Naturais, os professores entrevistados aprendem os conteldos, sdo orientados e
fazem seu planejamento de aula a partir do livro didatico de Ciéncias Naturais, 0 que
indiretamente estdo sempre a utiliza-los.

Entendemos, assim, que os professores entrevistados, que ndo utilizam em todas as
suas aulas de Ciéncias Naturais o livro didatico, ou no caso do professor Ar Quente, que
utiliza outro recurso quando percebe que o assunto ndo estad interessante, procuram, assim,
dinamizar e complementar os contetdos trazidos pelos livros didaticos de Ciéncias Naturais.

Outra maneira que os professores entrevistados utilizam para dinamizar o uso do livro
didatico e facilitar a aprendizagem é atraves do desenvolvimento de atividades com o0s seus
alunos em duplas, em trios e/ou em grupos. E o que se extrai da fala da professora Agua
Umida quando ela diz “Tem uma turma que eu sempre trabalho em dupla porque eu tenho uns
alunos muito fracos [...] ai eu procuro junta-los com os alunos, assim, melhores, téo tal que da
certo, eles fazem as atividades [...]”. (Entrevista, 2011). Essa estratégia de utilizacdo do livro
didatico em conjunto, proporciona, também, que os alunos troquem idéias, desenvolva a
capacidade de argumentacdo e organizacao das idéias e o raciocinio dos alunos.

O livro didatico é utilizado como norteador do contetdo, das aulas praticas e das
atividades. Isso ocorre a partir do uso de diferentes técnicas de ensino (aula expositiva;
estudos compartilhados - em dupla, trio ou grupo; atividades préticas e etc.). A professora
Terra Fria em sua pratica docente diz que o livro didatico de Ciéncias Naturais “Tem
sugestdes de pesquisa que as vezes a gente nao faz em sala, faz na sala de informatica, mas
como sugestdo deles”. (Entrevista, 2011). Percebemos, também, que as novas tecnologias
emergem quando da abordagem de alguns conteudos, as vezes, influenciados pelos alunos.

A utilizag&o do livro didatico de Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino Fundamental,

por alguns dos professores entrevistados, pode ser visualizada conforme Grafico 2:
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Gréfico 2 — Utilizac&o do livro didatico de Ciéncias Naturais pelos professores entrevistados do 5° ano do

Ensino Fundamental

3.2.2.3 Elementos do livro didatico que colaboram para o ensino-aprendizagem em
Ciéncias Naturais

O livro didatico de Ciéncias Naturais € composto por elementos para facilitar a
transposicdo didatica dos contetddos. Os professores entrevistados contam-nos que 0s
elementos que compdem o livro didatico sdo relevantes para proporcionar o ensino-
aprendizagem dos contetdos de Ciéncias Naturais. Assim, estes professores mencionam, em

suas seguintes falas, alguns elementos como indispensaveis e que merecem atencao:

As ilustragBes contribuem, eles gostam de ver, perguntam o que €, onde é que tem,
pra que que serve, eles perguntam. As experiéncias ndo d& pra fazer, porque por
exemplo, se eu sair bem ali pro patio, pra ver o negécio da energia, o reflexo do sol
e tal, eu ndo junto eles mais ndo, e eles ndo ddo atengdo. LA na universidade elas
dizem pra gente que é tudo lindo e maravilhoso. As figuras sdo o que chamam mais
atencdo. As atividades, geralmente, sou eu que fago mesmo porque as do livro ndo
sdo muito boas, eu que faco. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

As gravuras, 0s textos, as atividades que eles tem que pesquisar, que eles tem que
ler, que eles tem que buscar, resolver, entdo, isso colabora muito na aprendizagem
dele. (TERRA SECA, Entrevista, 2011).

A questdo da aula de ciéncias seria bom trabalhar mais no laboratério mesmo,
apropriado, mas o livro ele serve mais mesmo na questdo da visualizacdo porque o
aluno das séries iniciais € bom que ele ndo s6 se fale, ndo s6 se ouca, mas que ele
pegue, que ele sinta, que ele experimente mesmo, fazendo e vendo acontecer as
experiéncias de ciéncias. Entdo, no livro tem as imagens, eu acho importante no
livro ter as imagens e ver como é que acontece realmente, o antes e 0 depois. As
letras e organizacdo também sdo importantes. A gente faz uma leitura, depois eu
peco para eles lerem silenciosamente, depois n6s vamos discutir, depois de acordo
com as colocagdes deles a gente vai “amarrando” nas orientagdes que o livro traz.
(AGUA FRIA, Entrevista, 2011).
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Eu acho, assim, que os textos hoje em dia ja estdo bem melhores, eles tem uns textos
que vem de diversas origens, vem noticias, tem varios tipos de textos no livro de
Ciéncias que acabam ajudando nas outras disciplinas e também a forma de ilustrar,
se ele for bem ilustrado ele ajuda também. Tem muitas experiéncias, desafios, tem
humor que os meninos gostam também, aquelas charadinhas. Tem experiéncias que
voceé vivencia com eles, tipos de experiéncias que eles fazem em casa, por exemplo,
plantar um pé de feijdo 14, que ele vai acompanhando o processo. Entdo, eu acho
muito valido, muito bom. Eu acho que hoje em dia ndo daria mais pra vocé trabalhar
s6 com o caderno e o lapis nao, é meio complicado para o professor e pro aluno, é
muito pobre. O livro, ele enriquece, abre um horizonte que a crianga as vezes nao
conhece. (TERRA FRIA, Entrevista, 2011).

As atividades. E eu vejo que aquelas questdes muito longas para o aluno responder
eu nao boto, eu procuro aquelas que dé pra ele fazer. Quando aquela é muito longa
ja substituo por outra pergunta, porque até mesmo vocé fica assim, imagine o aluno.
Aquela parte de desafio que vem no livro, eles gostam muito daquela parte, que é
uma coisa que eles vao ficar pensando e ficar debatendo com o outro aqui pra saber.
(AR QUENTE, Entrevista, 2011).

As figuras, as atividades, as curiosidades, as experiéncias, 0s textos
complementares, porque sempre nos textos complementares tem algo a mais sobre
aquele assunto, entdo é bom. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

Pode-se dizer que as tarefas. As tarefas sdo as que mais colaboram mesmo, porque
quando eles partem para a pratica, pra probleméatica mesmo, ai que eles conseguem
formular hipoéteses, ai, com isso, eles “ah!!”, vem aquele feedback sobre a aula e
comeca a entender melhor o assunto. Porque sé vocé falando, explicando, eles
formulam muitas perguntas, as vezes perguntas que ndo tem nada haver com o
assunto [...], mas ai quando vai pra tarefa mesmo, que comegcam a perguntar sobre
aquele assunto que foi trabalhado na aula, ai eles comegcam a assimilar melhor.
Entdo, a parte do livro que mais faz aquela ligacdo do ensino-aprendizagem ¢é a
tarefa, a tarefa do livro. Figuras ndo, porque as figuras pra eles sdo muito estranhas,
principalmente, quando eu vou trabalhar espaco, espaco, eles reduzem a figura, pde
o0 sistema solar, ai o sistema solar fica naquela forma eliptica do sistema solar, eles
ndo tem aquela nogdo de dimensao, o que é a distancia de um planeta para o outro e
perguntam “por que que a Terra ndo pega fogo que ta tdo pertinho do sol?”, ai eles
ndo tem aquela nocédo de escala, entdo, a figura sé quando é mapa. Assim, uma coisa
que fica melhor, é o video, é o video que faz ele ter uma visdo melhor do contetdo
que eu estou dando, mas as figuras do livro didatico ndo procuro muito abordar no,
fica ali pra eles terem uma nogdo. A maioria dos conteldos requer poucas
experiéncias, alias, todos os conteldos tém, mas sé que ndo tem o material
necessario, por exemplo, agora mesmo o primeiro contetdo que tem que ser
trabalhado nas aulas de Ciéncias é o Sistema Solar, a via lactea, entdo, a Unica
experiéncia que foi feita até agora neste periodo foi aquela nogdo de foguete [...],
mas ndo tem como fazer muita experiéncia. Mas agora, mais pra frente, que nds
vamos trabalhar as forgas edlicas, 0s recursos da natureza, o projeto da dengue, que
a gente faz a criagdo de um mosquito da dengue [...], porque a gente trabalha
Ciéncias mas também de acordo com a realidade local, entdo, é um tema muito
abordado, a dengue, entdo vai ser pro proximo bimestre, entdo, eu vou elaborar um
tipo de viveirozinho de dengue, num vidro, nessas coisas, pra ver as fases da pulpa,
do mosquito da dengue. A experiéncia é pouca por falta de recursos mesmo.
Laboratorio ¢ coisa de outro mundo aqui, vocé tem que “fazer das tripas coragao”.
(FOGO QUENTE, Entrevista, 2011).

Eu acredito que as atividades elas ajudam bem mais do que os textos, porque as
atividades elas puxam do aluno, elas forcam o aluno a ler, e eu ndo sou aquela
professora que diz: “6h, é bem aqui assim que estd”, ndo [...]. As figuras, as letras
colaboram mas ndo é essencial bem mais que as atividades ndo, as figuras também
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chamam muita atencdo, mas o que eu acho que o que mais mesmo ajuda no ensino-
aprendizagem deles sdo as atividades, sdo elas que puxam, elas que forcam eles a
fazerem, a buscar mesmo, a irem atras [...]”. (AGUA UMIDA, Entrevista, 2011).

Os elementos que compBdem o livro didatico de Ciéncias Naturais tornam-se meios
facilitadores do ensino-apredizagem e, consequentemente, da transposicdo didatica de
conteddos. Esses elementos permitem aos professores e alunos aprenderem os conteddos
cientificos, sdo responsaveis por “prenderem” a atencdo dos alunos, por provocarem
curiosidades nos alunos e tirar duvidas.

Os professores entrevistados citam diversos elementos que colaboram para 0 ensino-
aprendizagem em Ciéncias Naturais 0s quais organizamos em 2 (dois) grupos: os elementos
gréaficos/visuais e os elementos textuais-praticos. No grupo dos elementos graficos/visuais,
apontados pelos professores entrevistados, constatamos como colaboradores do ensino-
aprendizagem os seguintes: Figuras, llustracdes e Letras; e, como elementos textuais-praticos
estes: Atividades, Textos — linguagem, Experiéncias e Organizacéo.

Percebemos, entdo que, para 0s professores entrevistados, 0s elementos textuais-
praticos colaboram, em 54%, para o processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias Naturais,
bem como, os elementos graficos/visuais colaboram em 46%. Constatamos, assim, que 0S
elementos que compdem os livros didaticos de Ciéncias Naturais sdo bastante utilizados e
levados em consideracdo, 0s quais devem ser examinados com cuidado na escolha do livro

didatico.

3.3 Transposicao didatica em Ciéncias Naturais

As formas e os recursos didaticos que os professores entrevistados trabalham com
Ciéncias Naturais, para tornar os contetdos ensinaveis, remetem-nos a um olhar de como o

professor proporciona a aprendizagem desses conteidos.

3.3.1 Metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias Naturais

Mostramos que, no contexto escolar, a aprendizagem dos conteidos de Ciéncias
Naturais € facilitada com as relagGes cotidiano-conhecimento cientifico que os professores de
Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino Fundamental, trabalham, o que ira tornar o saber a

ensinar em saber ensinado.
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3.3.1.1 O ensinar/aprender conteudos de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino

Fundamental

Perguntamos aos professores entrevistados como eles tornam os conteddos de Ciéncias

Naturais, no 5° ano do Ensino Fundamental, ensinaveis, eles nos deram as seguintes respostas:

Com leitura, discussao, perguntas orais e escritas. Levo os contelidos para o dia-a-
dia. Esse ano eles gostaram muito do conteGdo que eu trabalhei: energia. Eu
trabalhei este contetido s6 com leitura, discussdo, explicagdo mesmo, exemplificacdo
na sala e identificacdo dos objetos. Porque essa energia mesmo, em si, que da
choque e tudo, a gente ndo estudou ainda ndo. A energia natural, artificial: como era
que era feita a iluminacdo muitos anos atrds, 200 anos e tudo, sO essas coisas
mesmo; a sombra, tudo eles ficam curiosos: o0 que que é a sombra, e foi s6 o inicio,
ai eu to pensando se eu continuo com energia, ou se eu vou mudar. (FOGO SECO,
Entrevista, 2011).

Pra tornar ensinavel tem que chamar atencédo, até porque é crianca e crianca é muito
dispersa, entdo, vocé tem que fazer alguma coisa para chamar a atengdo realmente. E
0 que eu faco pra chamar atengdo deles depende muito do recurso que o professor
usa: se ele leva um filme, se ele leva para abordar um determinado conteldo, se ele
leva uma reportagem, se ele leva um jornal. Se vocé vai trabalhar aquecimento
global, vocé leva alguma coisa que chame a atencdo deles ou um jornal ou uma
revista ou algo que eles viram na televisdo no dia anterior. Eu acho que pra tornar
ensinavel, os conteldos, vai depender dos recursos que o professor usa em sala. Por
exemplo, eles se envolveram bastante no projeto dgua que foram todas as turmas da
escola, os alunos do 5° ano. Noés tivemos uma Feira de Ciéncias s6 com
experimentos sobre a gua, entdo, eles se envolveram muito com o projeto que todo
ano a gente estd desenvolvendo e inclusive este ano a gente vai desenvolver. Foi
trabalhado os cuidados com a agua. O conteudo foi trabalhado em sala de aula,
depois n6s tivemos aula passeio numa estacdo de tratamento, depois tivemos a feira,
foi onde eles fizeram todos os experimentos. Num outro momento, eles tiveram
apresentacBes de cartazes, de peca teatral, inclusive, sobre a dengue que é uma
doenga transmitida através da &gua parada, entdo, desenvolveu tudo isso. (TERRA
SECA, Entrevista, 2011).

Em Ciéncias do 5° ano é engragado, teve um contetdo agora, no inicio, que foi
magnetismo, como exemplo, eu vou fala aqui: eu pedi para meus alunos na préxima
aula trazerem um ima de geladeira, aquele im& de gés de cozinha, eu sei que muitos
trouxeram pra gente fazer aqui a experiéncia, experiéncia simples do imd, poélo
norte, sul, foi uma festa, nesta aula, quem trouxe participou ativamente e, aquela
histéria, também, do atrito, que desde quando eu era crianga eu fazia: a caneta, o
papel, passa no cabelo, ai vamos cortar os papeizinhos middos e ai, "chaad", sobe.
Essas coisas eu tento ilustrar nas minhas aulas de Ciéncias. (AGUA FRIA,
Entrevista, 2011).

E abordando estratégias, vocé ndo pode dar s6 o contetido limpo e seco, vocé nio
pode s fazer o menino ler o conteldo, ele tem que vivenciar o conteudo, ele tem
que ver que aquilo que ele ta aprendendo é importante. Vocé tem que valorizar o
contelido do livro porque muita das vezes vocé s6 joga o contelido mas aquilo é tao
distante da realidade dele que passou... Na prova, ele decora o que vocé quer e
responde, na outra semana, se vocé perguntar, ele ndo sabe mais, ndo porque nao
aprendeu, ele ndo vivenciou, ele tem que vivenciar. (TERRA FRIA, Entrevista,
2011).
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Essa parte dos insetos e de higiene eles aprenderam muito. Nos trabalhamos pelos
cartazes e, também, eu tinha um material de uma feira de Ciéncias porque sempre eu
guardo material, assim, tipo um boneco, o sabonete feito de boneco, a escova
também, e eu, sempre, eu procuro fazer com pesquisa e faz como se tivesse falando
um com o outro, ai fica um dizendo que é o sabonete, 0 outro a escola. para
representar aqui como um teatro, eles gostaram. Eu noto que eles aprendem mais
assim, aprende mais do que vocé pegar: ta aqui um texto sem nenhuma figura, sem
nenhuma gravura, ficar sé aquele texto comprido, tem menino que faz é cochilar, até
a gente as vezes cochila, ai quando tem assim uma gravura que chama atengdo ai
eles prestam mais atencao, e, também, naquela parte também das plantas, de plantar
o feijdo, aquela fase do crescimento das plantas, eles gostam também. Eu trago pra
eles, eu mostro pra eles ai mando eles fazerem em casa, plantar e passar a semana
todinha observando, escrever tudo que eles forem vendo, eles vdo escrevendo de
acordo com o dia, ai quando chega no ultimo dia eles trazem pra ver, ai eles
apresentam aqui e depois avalio. (AR QUENTE, Entrevista, 2011).

Sempre eu gosto, antes de comegar um contetdo, eu tento colocar algum tema real,
uma abordagem inicial, ai depois fica mais facil trabalhar o contelido através dessa
abordagem inicial. Porque ndo é sé expressar a questdo de trabalhar os conteldos
mas, também, preparar o aluno para aquele contetdo que vai ser trabalhado, ento, é
necessario uma preparacdo inicial antes daquele contedo a ser abordado. Entéo, eu
gosto sempre de estar envolvendo temas geradores, algum tema que aborde aquele
conteido que vai ser dado. Por exemplo, eu trabalhei a questdo do aquecimento
global, ai eu trouxe a questdo do termdmetro, eu trouxe a questdo de um filme de Al
Gore, é um filme que trata da questdo do ambiente, ele tentou mostrar o0 mundo que
a gente poderia passar, por essa trajetdria de aquecimento global. Entdo, ai depois
que eles viram o filme, nos fizemos a leitura do texto, que se tratava do filme, da
resenha do filme. Entdo, depois que a gente leu a resenha do filme, depois foi que a
gente foi ver de forma especifica, mesmo, aquele contetdo, de forma cientifica no
livro didatico. (AR UMIDO, Entrevista, 2011).

No6s damos uma lida e ai a gente parte a partir do conhecimento que eles tem, do
senso comum deles. Por exemplo, esta nogdo de espaco, de universo, eu comego
com perguntas, vé o que eles j& sabem, a partir dai a gente comeca a formular
hipoteses, e ai como ha muitos termos técnicos ou nomes cientificos e ai a gente
comega, da uma lida, transforma esses termos, essa leitura, essa visdo de mundo que
eles trazem de casa passa pra Ciéncia que se faz aquela relacdo, faz aquela ponte,
ponte da vida e Ciéncias e Tecnologia. Basicamente, é tentar descrever, alias, nao é
nem descrever, é tentar decifrar o livro pra eles, porque eles s6 lendo, s6 lendo por
ler o livro didatico, eles ndo fazem qualquer assimilacdo ndo, porque ha muitos
termos técnicos, é uma leitura a mais, é além da cultura deles, porque eles ndo tem
essa nogdo. A clientela da escola publica, ndo sei se eu posso generalizar, mas pelo
menos eu falo por duas escolas que eu ja passei, a cultura, essa no¢do de Ciéncias e
Tecnologia estd muito além deles, eles participam, tem essa visdo de video games e
tudo, mas eles ndo fazem a relagcdo da Ciéncia, Tecnologia com a vida, com o
cotidiano ndo. Entdo, € mais ou menos isso, é fazer essa relagdo do que eles veem no
dia-a-dia e do que é Ciéncias, mais ou menos isso, é fazer essa ponte de ligacdo. Se
deixar, eles passam pela Ciéncia e nem notam. (FOGO QUENTE, Entrevista, 2011).

Com a pratica. A pratica é a forma melhor, mostrando pra eles como € e,
principalmente, relacionando com o dia-a-dia. Quando a gente trabalhou agua, eu
mostrava muito, relacionava a questdo da economia de agua, [...] se prestar atencao
na escola tem uns panfletos, tem varios espalhados pela escola, e ai, a gente pode
prestar atencdo no dia-a-dia deles aqui na escola, que antes, aqui, tinha muito
menino deixando a torneira do bebedouro de propdsito aberta e agora eles estdo
diminuindo mais, e tem os relatos deles também em casa: “tia, agora eu ndo lavo
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mais a calcada da minha casa, sO passo a vassoura e quando precisa eu jogo o balde
de agua”. (AGUA UMIDA, Entrevista, 2011).

A professora Terra Seca revela que “Pra tornar ensindvel tem que chamar atengao. [...]
pra chamar aten¢ao deles depende muito do recurso que o professor usa”. (Entrevista, 2011), e
fazendo um paralelo com a fala da professora Agua Fria quando ela diz: “[...] eu pedi para
meus alunos na proxima aula trazerem um ima de geladeira [...] pra gente fazer aqui a
experiéncia [...] foi uma festa”. (Entrevista, 2011), notamos que a fala de ambas se
complementam, ou seja, tanto a professora Terra Seca como a professora Agua Fria acreditam
que esta estratégia de chamar atencdo através de recursos da certo. Podemos observar,
também, que ndo foi preciso um laboratdrio sofisticado para a execucao da atividade, nao foi
preciso a utilizagdo de recursos caros, mas um recurso simples que estava ao alcance de todos.

O professor Ar Umido acredita que ao transpor os contetidos para 0 mundo real, para o
cotidiano dos alunos, o professor pode tornar ensinavel os contetdos de Ciéncias Naturais, no
5° ano do Ensino Fundamental. Ele diz que “Sempre eu gosto, antes de comegar um contetdo,
eu tento colocar algum tema real, uma abordagem inicial, ai depois fica mais facil trabalhar o
contetdo através dessa abordagem inicial”. (Entrevista, 2011). Esta abordagem do professor
Ar Umido corrobora os estudos e pesquisas do autor Delizoicov e Angotti (2003) que
estabelece trés momentos pedagdgicos: A problematizacdo dos conteudos; a abordagem
cientifica/sistematizada dos contetidos e a aplicagdo dos mesmos.

A professora Terra Fria chama atencdo que os conteudos devem ser vivenciados pelos
alunos, ela diz que “Na prova, ele decora o que voc€ quer e responde, na outra semana, se
vocé perguntar, ele ndo sabe mais, ndo porque ndo aprendeu, ele ndo vivenciou, ele tem que
vivenciar. (Entrevista, 2011). Em consonancia com a professora Terra Fria, o professor Fogo
Quente diz que “Se deixar, eles passam pela Ciéncia e nem notam”. (Entrevista, 2011).
Assim, verificamos a importancia de contextualizar os conteddos de Ciéncias Naturais no dia-
a-dia dos alunos.

Os professores entrevistados partem do pressuposto de que os alunos ndo chegam a
escola “em branco”, eles acreditam que seus alunos ja construiram e constroem relagdes a
partir de sua vivéncia, seja ho meio escola, ou no meio extra-escolar. Percebemos, entao,
através das experiéncias vividas pelos professores entrevistados, em sala de aula, que os

mesmos procuram, a partir do dia-a-dia, do cotidiano dos seus alunos e com a utilizacdo de
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diversos recursos, abordar os conteldos de Ciéncias Naturais, mostrando-lhes que Ciéncias

Naturais &, justamente, o que nos rodeia.

3.3.2 Recursos auxiliadores na transposicao didatica em Ciéncias Naturais

Neste item, mostramos que além do livro didatico de Ciéncias Naturais, existem,
também, outros recursos que sdo utilizados pelos professores, no 5° ano do Ensino

Fundamental, para atingir seus objetivos no processo de ensino-aprendizagem.

3.3.2.1 Recursos didaticos versus livro didatico

Perguntamos aos professores entrevistados quais eram o0s recursos didaticos que eles
utilizavam nas suas aulas de Ciéncias Naturais, posicionaram-se de acordo com o abaixo

transcrito:

E s6 mesmo o livro didatico, caderno, so essas coisas, atividades xerocadas. As
vezes, a gente faz um cartaz, por exemplo, saneamento basico, eu trabalhei com eles
aqui; energia, pedi pra eles trazerem recortes. Exemplos de energia foi facil porque
na sala, na escola tem muita coisa com energia, e na casa deles, objetos luminosos,
os iluminados, e energia essa e energia aquela, ai ficou mais facil, mas ndo tem
recurso, ndo tem pra onde a gente ir, ou é o livro didatico ou vocé ndo faz nada. O
livro didatico é tudo, no caso, tudo. Sem ele s6 atividade xerocada que eu pego e
faco e dou. Como sempre fiz, porque é muito dificil ter livro de Ciéncias, gragas a
Deus que este ano tem. No ano passado, s eu que tinha. Trago texto complementar
e, as vezes, nas atividades de matematica a gente usa alguma coisa de Ciéncias e eles
falam: "ah tia, isso é de Ciéncias", a gente coloca nos problemas de matemaética
graficos, por exemplo, com anos de vida de animais. Locais, torre mais alta, torre
isso, torre aquilo, o livro é bem arrumadinho. (FOGO SECO, Entrevista, 2011).

Eu utilizo muitos filmes, material mesmo: papeldo, essas coisas. Agora mesmo, no
final do ano passado, a gente trabalhou muito corpo humano, eles desenhavam o
corpo humano no papeldo, eles faziam os 6rgdos para estudar todos os 6rgaos do
corpo. Entdo, eu procuro sempre esta utilizando filme, quando a gente pode, porque
a escola publica é diferente, entdo nem sempre a gente pode levar, mas assim a
escola que eu trabalho ajuda muito, o que eu posso fazer eu levo. Computador,
alguma atividade, algum texto, exercicios, tudo eles utilizam. Fazemos aula passeio,
zooldgico, agora mesmo no final do ano, também, n6s desenvolvemos o projeto
agua, que era a agua como indispensavel a vida, foi um projeto muito bom, muito
bonito que a gente todo ano ta fazendo, no segundo semestre a gente desenvolve. O
livro ele ajuda muito, sala de aula sem livro é muito complicado, o livro ele ajuda
muito, porque ndo €, tambhém, s6, é como eu estou dizendo, tem que fazer a relagéo
entre a pratica e o conteido mesmo que ele tem que aprender, ele tem que responder
atividades eles tem que saber pra que que eles estdo vendo, eles tem que ler textos.
Entdo, o livro ele ajuda muito nesta parte de vocé trabalhar atividades mesmo,
perguntas, atividades que eles levam pra casa. E de fundamental importancia o livro,
muito. (TERRA SECA, Entrevista, 2011).
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Livro didatico, eu uso ele como base, e algumas experiéncias, de acordo com a
experiéncia, eu trago algum material que for necesséario, alguns cartazes, e na escola
também tem aquele material que é feito, o esqueleto, alguma coisa deste tipo, para
visualizar. O globo terrestre eu uso tanto em geografia como em ciéncias que séo
similares. O livro didatico ele auxilia na aula, faco uma exposicdo oral com os
alunos, depois n6s vamos la pro livro, tem a questdo da propria imagem, da
fotografia, do desenho que ajuda a visualizar, enxergar mais e as leituras de textos
que ai trabalha também a lingua portuguesa dentro das aulas de Ciéncias, ocorre esta
interdisciplinariedade. Ele é o mais importante na minha aula porque é o mais facil,
é 0 que todos os alunos tem, todos receberam o livro de ciéncias e a gente costuma
utilizar. Ele que traz o conhecimento cientifico que na formacdo pedagogica é
precéria, fica em déficit. (AGUA FRIA, Entrevista, 2011).

Musicas. Agora mesmo, mesmo sem eu trabalhar com recursos eu trouxe aquela
musica do planeta agua pra eles, cantei com eles na sala, trouxe a copia, entdo a
musica ela ajuda muito, primeiro porque ela acalma, os meninos ficam mais
tranquilos e eles gostam. Porque eu me lembro que eu cheguei aqui eu cantei com
eles a musica "Fui no Torord", uma vez na sala, e vire ¢ mexe eles falam: “Tia
vamos cantar a musica?” para a aula e vamos cantar a musica, daqui acolé eles
puxam a musica, entdo a musica ela faz isso, ela aproxima. Cartazes, tudo que puder
visualizar pra eles, é melhor, eles aprendem bem, ainda sdo muito pequenos. Essa
questdo da mdusica, do cartaz, do concreto, de trazer o0 objeto que vocé vai estudar.
Aqui “acold” eu levo pra sala de informatica, vamos fazer uma pesquisa, uma
producdo de texto no computador, e o livro a gente usa constantemente, a gente tem
que usar porque tem pai que vem reclamar: “Ah mais vocé sé passou tarefa no
caderno ¢ o livro?!” O livro ¢ importante porque aqui geralmente todas as criangas
recebem, entfo, é uma forma que tem de acompanhar, porque se eu peco um
material extra, por exemplo como eu vou pedir hoje, pra trazer uma caixinha de
creme dental para trabalhar matematica, entéo se eu vou pedir nem todos trazem e o
livro mesmo tem dias que eles ndo trazem, eu digo: “olhem o horario, todo dia a
noite, procurem o livro e bote na mochila”, mas é importante porque os livros eles
tem o contato direto com o conteldo, pode ta fazendo atividade na sala e pode ta
fazendo atividade em casa, sem o meu auxilio, s6 com a indicacéo, orientagdo dada
em sala. O livro é importante, antigamente, no meu tempo, nds ndo tinhamos essa
benéfica ai ndo, era tudo meio jogado. Ele estrutura os contetdos de certa forma,
mesmo que vocé ndo dé na ordem do livro, que geralmente a gente ndo d4, mas a
gente da o conteido do livro mesmo que em ordem alternada, aquela ordem que eu
acho que é melhor para o aluno compreender, eu comego do mais facil para o mais
dificil, evidentemente, eu nunca vou comegar do mais dificil, mesmo que o livro
traga. Porque portugués, por exemplo, eu estou trabalhando agora, o primeiro
conteddo do livro é verbo, eu ndo vou trabalhar verbo com eles, se eles ndo
aprenderam o que é substantivo ele vai aprender o que é verbo? Eu vou comecar 1a?
Um dia eu chego |4 no verbo. Entdo, é essa questdo de orientar o professor e tem
muita orientacdo pedagdgica no livro. Eu ndo acho que ele seja 0 mais importante,
eu acho que todo recurso de sala de aula que passa ali para o aluno aprender é
importante, o livro ele é mais um auxilio pro aluno que ndo tinha ou que nao tem
condicdo de comprar, a gente sabe que o livro é caro, ele é um auxilio importante,
muito importante, mais ndo é o mais importante. Eu acho que o conjunto da obra é
mais importante. (TERRA FRIA).

Cartazes, textos, o livro didatico, peco pros meninos pesquisarem alguma coisa
também. O livro didatico é muito importante porque sem o livro didatico fica dificil,
logo tem aluno que ndo se interessa nem um pingo, tem aluno que vocé esté falando
"entra aqui e sai aqui" parece que nem ouviu, se eu dou o assunto bem aqui hoje
amanha vocé pergunta, ele parece que nunca viu. Quando é com o livro ou quando é
um assunto bem interessante, eles ficam interessados. Logo, tem menino que é
muito lento para escrita [...]. A gente tem o trabalho todo de fazer o texto pra
entregar pra ele, mandar rodar, tirar a xérox, ai tem menino que recebe, coloca
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dentro da bolsa e quando termina a aula vocé pode sair juntando nas carteiras que
tem menino que esquece. (AR QUENTE, Entrevista, 2011).

Tem o globo que a gente utiliza sempre, lanterna quando vou falar dos pontos
cardeais, usa-se a luz para mostrar a direcdo do sol, tem também os mapas que séo
importantes porque se falar da bussola, dos pontos cardeais. Também, tem 0s mapas,
ndo sé o trabalho em geografia mas, também, em Ciéncias. Tem a questao de videos,
documentarios que é importante, tem muitos livros que tratam de Ciéncias e livros
também complementares, fazer uma leitura complementar ndo s6 a do livro didatico.
O livro didatico s6 vai d& um embasamento, ai a gente vai procurar outros suportes
além do livro didatico. O livro didatico ndo é suficiente, entdo, tem que buscar outro
meio pra complementar o livro didatico, porque o livro didatico ele traz questdes
bem especificas mais, também, s6 a parte tedrica, entdo a gente vai tentar
desenvolver essa parte tedrica do livro didatico com outros tipos de subsidios. (AR
UMIDO, Entrevista, 2011).

Basicamente, sdo trés recursos: cartazes, livro didatico e video, s6. Dependendo do
contelido a gente utiliza uma metodologia de projeto como fazer. Da Ultima vez que
estavamos estudando sobre o vento, entdo, fazendo pipas pra poder mostrar a forca
do vento, dos recursos da natureza, mas basicamente so estes trés: videos, livro
didatico e cartazes. Aconselham a gente a trabalhar com problemética, mas quando
lanca o problema para os alunos eles tem que ir atras de pesquisar, atras de pesquisas
e aqui eles ndo tem fonte alguma de pesquisa, eles ndo tem nem nogao, nem internet,
de ler livro em casa, s6 tem o livro didatico e mal, ou seja, 0s pais sdo pais, nove
entre dez pais, ou ndo se preocupam ou sdo analfabetos ou ndo ligam pra
continuidade do estudo em casa, entdo, é dificil o trabalho. O mais importante
possivel. E a Gnica fonte de pesquisa e de estudos que, posso dizer que é 80% de
chances deles pegarem, deles visualizarem, o que fora disso, no dia-a-dia, ou em
casa, ou vocé levando para uma aula passeio €, praticamente, posso dizer , que é
uma coisa de outro mundo para a escola publica de Teresina, porque a gente pede,
pede pra fazer, as vezes, uma aula passeio, num zoolégico, pra agendar um dénibus,
pra vocé conseguir este dnibus, minha filha é uma burocracia tdo grande [...]. Vamos
deixar ficar sé no livro mesmo, parar ali mesmo. Entdo, o livro é de extrema
importancia porque praticamente, entre outras palavras, so tem ele, 0s alunos s6 tem
ele. (FOGO QUENTE, Entrevista, 2011).

Muitos recursos: globo, sistema solar, esses materiais concretos, tudo eu procuro
levar pra sala de aula, e ai fora pincel, quadro, eu procuro sempre dar o material
concreto pra eles verem, se eu vou trabalhar a questdo da agua, de mostrar as
diferentes etapas que ela vai passando, ai eu levo, e tudo eu tento fazer assim,
adaptando com os assuntos. O livro didatico é muito importante porque é o
acompanhamento que eles tem, que a gente tem. Se vocé pega o livro ele é recheado
de atividades, tirando as experiéncias, ndo é atividade boba. Hoje em dia vocé, a
maioria dos livros, eu tenho acesso a uns 5 livros, que eu tenho mais contato é o do
projeto Pitangd, ele é um livro que vem pro aluno pensar: “perto da sua casa, jogam
o lixo?” o que que acontece com o lixo que € jogado? Quais as consequéncias? entao
assim, ndo sdo perguntas bobas: o que é o sistema solar? Fale do planeta marte, ndo
é coisinha assim fora da realidade deles. (AGUA UMIDA, Entrevista, 2011).

Para os professores entrevistados, ndo é possivel acontecer as aulas de Ciéncias
Naturais sem o livro didatico porque é ele que orienta o professor, apesar de outros recursos
como cartazes, video, mdusicas, textos complementares, é o livro didatico que traz o0s

contetdos e sugestdes de planejamento para o professor. Para alguns professores, o livro



83

didatico ¢ ferramenta fundamental, na fala do professor Fogo Quente ele diz: “O mais

importante possivel”. (Entrevista, 2011). Apresentamos os recursos citados pelos professores

entrevistados, no Quadro 2:

ENTREVISTADOS

RECURSOS

LIVRO DIDADTICO

Fogo Quente

Livro Didatico; Caderno e
Atividades xerocadas

“O livro didatico é tudo, no
caso, tudo”. (Entrevista,

2011).

Livro Didatico; Filmes; Materiais

“E de fundamental

Terra Seca importancia o livro [...]".
Concretos e Computador )
(Entrevista, 2011).
“[...] eu uso ele como base
3 ] Livro Didatico; Cartazes e Materiais | [...]. Ele é o mais importante
Agua Fria .
Concretos na minha aula [...]".
(Entrevista, 2011).
. L . “[...] ele é um auxilio
) Livro Didatico; Musica; Cartazese | o
Terra Fria importante, muito importante
Computador )
[...]”. (Entrevista, 2011).
“O livro didatico € muito
) Lo importante porque sem o
Ar Quente Livro Didatico; Cartazes e Textos ) o o
livro didatico fica dificil”.
(Entrevista, 2011).
Livro Didatico; Livro “O livro didatico s6 vai da
Ar Umido complementares e Materiais um embasamento”.

Concretos

(Entrevista, 2011).

Fogo Quente

Livro Didatico; Cartazes e Videos

“O mais importante

possivel”. (Entrevista, 2011).

Agua Umida

Livro Didatico e Materiais

Concretos

“E o acompanhamento que

eles tém”. (Entrevista, 2011).

Quadro 2 — Recursos utilizados pelos professores entrevistados no 5° ano do Ensino Fundamental

De acordo com as falas sintetizadas no Quadro 2, podemos afirmar que 75% (6

docentes) utilizam o livro didatico como norteador da pratica docente, e apenas 25% (2

docentes) tém o livro como recurso didatico auxiliar.

Percebemos que os recursos auxiliares dos professores entrevistados aparecem como

meios que proporcionam a transposi¢do didatica dos conteudos em suas aulas de Ciéncias

Naturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo das Ciéncias Naturais no nosso dia-a-dia interliga-se as transformacoes
que ocorrem com 0 mundo e, consequentemente, com o homem. O estudo das Ciéncias
Naturais pelos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental evidencia a necessidade de
novas mudancas de homem no mundo, mudancas nas relacbes homem-homem e homem-
natureza.

O professor em sua pratica docente tem o objetivo de facilitar o processo de ensino
aprendizagem aos seus alunos, para isso, o professor, em aulas de Ciéncias Naturais, faz uso
de recursos facilitadores, sobretudo, do livro didatico para proporcionar o entendimento dos
conteddos a serem ensinados. O processo que perpassa as interacdes professores-recursos-
alunos e transforma saberes para atingir o ensino-aprendizagem podemos chamar de
transposicao didatica.

Ao pensar nesta tematica, procuramos responder, entdo, o seguinte problema: Como
ocorre 0 processo de transposicdo didatica na area de Ciéncias Naturais, no contexto da
prética docente do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador o livro didatico da
area?

Para compreender tal situacdo tracamos como objetivo geral da nossa pesquisa
investigar como ocorre o0 processo de transposicdo didatica na area de Ciéncias Naturais, no
contexto da pratica docente do 5° ano do Ensino Fundamental, tendo como recurso norteador
o livro didatico de Ciéncias Naturais.

As investigacOes bibliograficas e empiricas desta pesquisa nos levaram a perceber que
o livro didatico de Ciéncias Naturais, do 5° ano do Ensino Fundamental, passaram por
diversas mudancas em sua composicdo e, que ainda € um dos recursos mais utilizados por
professores e alunos. E ele que norteia o trabalho do professor, é a partir dele que os
professores planejam suas aulas e aprendem conteudos.

Percebemos que o livro didatico do 5° ano do Ensino Fundamental passou por diversas
mudancas. As caracteristicas dos livros didaticos de Ciéncias Naturais do 5° ano do Ensino
Fundamental delineiam-se conforme o contexto historico, social, econémico e cultural de
cada época.

Os PCN sdo grandes responsaveis por tracarem os objetivos de Ciéncias Naturais a

serem concebidos para o desenvolvimento dos alunos nos anos iniciais. Os livros didaticos
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possuem variadas propostas de contetdos e metodologias, o que responsabiliza, entdo, o
professor em adequé-los estes as suas realidades.

A transposicdo didatica dos conteudos de Ciéncias Naturais, no 5° ano do Ensino
Fundamental acontece nas escolas, a partir da vivéncia dos alunos com os conteudos da area.
Os professores procuram, cada vez mais, a partir de variados recursos, proporcionar a
aprendizagem de contelidos aos seus alunos, seja com sugestes dos livros, seja com suas
experiéncias em sala de aula.

O professor ao percorrer as situacdes de sala de aula procura dinamizar os conteddos,
a partir da contextualizacdo com o cotidiano dos alunos, uma vez que a transposicéo didatica
requer situacbes e momentos para acontecer. Percebemos que a transposicdo didatica
estabelece niveis de saberes a serem atingidos.

Citamos os niveis de saberes estabelecidos pela transposicdo didatica como 0s
seguintes: o saber sabio, o saber a ensinar e o saber ensinado. O saber sabio corresponde ao
conhecimento cientifico propriamente dito, de laboratério, do cientista; o saber a ensinar é o
conhecimento trazido pelos livros didaticos, os quais passaram por modificacfes para serem
aprendidos em determinados niveis e situacfes; e, 0 saber ensinado é o conhecimento
aprendido pelo interlocutor, no caso, os alunos, é o aprendizado final.

Os professores possuem seu modo préprio, individual, de fazer com que ocorra o
processo de transposicao didatica. Os professores lancam méao de mecanismos para que tal
processo ocorra como, por exemplo, formacdo académica, experiéncia profissional, vivéncia
como alunos, livros didaticos ricos de elementos que ddo suporte a professores e alunos e
recursos auxiliares em suas salas de aula.

Nas entrevistas realizadas nesta pesquisa percebemos que os professores ainda tém
como recurso norteador de sua pratica docente o livro didatico de Ciéncias Naturais, é ele que
norteia, orienta, da suporte as aulas de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental.
Notamos, também, que a transposicdo didatica dos conteudos atinge os niveis de saberes a
partir da contextualizacéo e vivéncia dos contetidos pelos seus alunos.

Os professores entrevistados mostram-se que vao para a sala de aula com fragilidades
formativas em Ciéncias Naturais o que fazem do livro didatico de Ciéncias Naturais seu
material de aprendizado de conteddos. Partindo dessas fragilidades a escola poderia funcionar
como mediadora de ensino no sentido de provocar socializagdo de experiéncias entre

professores.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRITU SENSO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: A TRANSPOSICAO DIDATICA E O LIVRO DIDATICO DE
CIENCIAS NATURAIS NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.

Pesquisador responsavel: José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui — UFPI/ Programa de Pos-
graduacdo Stritu Senso em Educacao

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 8803-6404 / 9972-1474
Pesquisador participante: Simone Carvalho de Oliveira

Telefones para contato: (86) 3215-5820

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario, em uma pesquisa. Vocé precisa
decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a decisdo. Leia
cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que
voce tiver. ApOs os esclarecimentos sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua, e a
outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao serd penalizado(a) de forma
alguma.

O motivo que nos leva a investigar o processo de transposi¢do didatica na area de Ciéncias
Naturais, no contexto da pratica docente, tendo como recurso norteador o livro didatico de
Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental é de promover uma maior compreensao
de como ocorre o processo de modificacdo do conhecimento cientifico para tornar-se objeto
de ensino proporcionando a aprendizagem de contetdos de Ciéncias Naturais.

O objetivo dessa pesquisa é investigar como ocorre 0 processo de transposicdo didatica na
area de Ciéncias Naturais, no contexto da pratica docente, tendo como recurso norteador o

livro didatico de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental. A técnica utilizada sera
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a entrevista semi-estruturada, gravada em audio com duracdo, em media, de 45 minutos.
Como instrumento, utilizaremos um roteiro que possibilitara uma organizacao das ideias a fim
de centrarmo-nos no problema da pesquisa. Os entrevistados serdo professores
intencionalmente escolhidos, maiores de 18 anos, atuantes na atividade docente, ministrantes
da disciplina Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental.

Existe um desconforto e risco minimo a vocé que se submeter a coleta do material para
obtencdo dos dados da pesquisa, sendo que a gravacdo em audio se justifica pela precisdo das
falas dos entrevistados e por facilitar na analise dos dados. VVocé tera os esclarecimentos sobre
a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar
seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios, bem como ndo acarretard custos para vocé e ndo sera disponivel nenhuma
compensacéo financeira adicional.

Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdao confidenciais. Seu nome ou
0 material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé nédo
sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Uma cOpia deste
consentimento informado sera arquivada no Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE) da
Universidade da Universidade Federal do Piaui — UFPI e outra seré fornecida a voce.

O resultado da pesquisa podera proporcionar aos professores envolvidos, ou ndo, reflexées em
torno do processo de transposicao didatica, do livro didatico de Ciéncias Naturais e reflexdes
sobre a préatica docente em sala de aula.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa

para esclarecimento de eventuais davidas.

Consentimento da participagdo da pessoa como sujeito

Eu, , RG: ;
CPF: , abaixo assinado, concordo em participar do estudo como

sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas
para mim, descrevendo o estudo sobre “A transposi¢do didatica e o livro didatico de Ciéncias
Naturais no 5° ano do Ensino Fundamental”. Eu discuti com o pesquisador responsavel,
professor Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho sobre a minha decisdo em

participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propdésitos do estudo, 0s
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procedimentos a serem realizados, meus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo é isenta de despesas e que tenho garantia do acesso a tratamento hospitalar
quando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, sem penalidades ou

prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Observagdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www.ufpi.br/cep

Presenciamos a solicitacéo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar

Testemunhas:
Nome:

RG:
Assinatura:

Nome:
RG:
Assinatura:
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Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.

Teresina, de de 2011.

JOSE AUGUSTO DE CARVALHO MENDES SOBRINHO

(pesquisador responsavel)
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

Parte | - Formacao Académica-profissional

Qual a sua formagdo académica e em que ano concluiu? Em qual instituicao?

Qual a importancia da formacdo inicial em sua pratica docente no ensino de Ciéncias
Naturais?

Hé& quanto tempo ministra aulas de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Comente sobre as primeiras experiéncias, como professor (a), com as Ciéncias

Naturais? E na atualidade?

Parte Il — Transposicdo didatica e o livro didatico de Ciéncias Naturais no 5° ano do

Ensino Fundamental

o~

Quais sdo os recursos didaticos que vocé utiliza em suas aulas de Ciéncias Naturais?
Qual a importancia do livro didatico dentre esses recursos?

Que critérios voce utiliza para escolher o livro didatico de Ciéncias Naturais?

Quais contribuicdes o livro didatico de Ciéncias Naturais traz a sua pratica docente?
Quais as formas de utilizacdo do livro didatico de Ciéncias Naturais?

Quais os elementos do livro didatico que colaboram para o ensino-aprendizagem em
Ciéncias Naturais?

Como vocé torna ensinavel os conteddos de Ciéncias Naturais no 5° ano do Ensino

Fundamental?
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APENDICE C
ROTEIRO DE ANALISE DO LIVRO

NOME DO LIVRO:
AUTOR(A):
EDITORA:

ANO:

SERIE:

1. Como o Livro esta organizado?

2. Os conteudos abordados no Livro estdo de acordo com os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (DCMT)?

3. Como sdo as abordagens dos conteidos na obra: tem atividades praticas, existéncia do
contexto historico e contextualizagdo com o cotidiano do aluno?

4. Quais 0s aspectos positivos e negativos trazem o livro didatico de Ciéncias Naturais
citado?

5. Que elementos do livro didatico facilitam a transposicéo didatica dos conteidos no

processo de ensino-aprendizagem?



ANEXOS
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ANEXO |

CAPA DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NATURAIS

“E tempo de aprender Ciéncias”

& tempo
de aprender

lencia

CORTESIA
DA EDITORA
E DO AUTOR
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ANEXO 2

CAPA DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NATURAIS

“Ciéncias”

- CARLOSBARROS

UME 4
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ANEXO 3

CAPA DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NATURAIS

“Aprendendo Ciéncias”

W rrp
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ANEXO 4

CAPA DO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS NATURAIS

““Conhecer e Crescer”

CONHECER
e CRESCER

Ciéncias

Erika Santana » Rodrigo Balestri
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