ﬂﬂ'ﬂﬂﬂﬂﬂ 15 st Lt Lt

.

Wi
UFPI = = a
) \\ ~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIA ¥
/ \\ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARIA LEMOS DA COSTA

!

AAAAAA A

i

J

reennee

g

TERESINA
. '":r"-'

: T

] L5t 5 L] 5



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

MARIA LEMOS DA COSTA

FORMAGCAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES:
A TRAJETORIA FORMATIVA EM SERVICO

TERESINA - PI
2012



MARIA LEMOS DA COSTA

FORMAGCAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES:
A TRAJETORIA FORMATIVA EM SERVICO

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado do
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de Mestre
em Educacao.

Orientadora; Profé. Dra. Carmen LUcia de Oliveira
Cabral

Linha de Pesquisa: Ensino, Formacdo de
Professores e Pratica Pedagogica.

TERESINA - PI
2012



FICHA CATALOGRAFICA
Universidade Federal do Piaui
Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branco
Servico de Processamento Técnico

C837f Costa, Maria Lemos da
Formacao de professores alfabetizadores: a trajetdria
formativa em servigco / Maria Lemos da Costa. _ Teresina: 2012

210f.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal
do Piaui, Teresina, 2012
Orientacdo: Prof® Dr* Carmen Lucia Oliveira Cabral

1. Formacdo de Professores. 2. Pratica Docente. 3.
Alfabetizacdo. I. Titulo

CDD370.71




MARIA LEMOS DA COSTA

FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES:
a trajetoria formativa em servico

Dissertagao de Mestrado apresentada junto ao
Programa de Pods-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui — UFPI, na linha de
pesquisa: Ensino, Formagdo de Professores e
Pratica Pedagdgica, como requisito parcial para
obtengdo do titulo de Mestre em Educagao.

Aprovada em: 23 de abril de 2012

BANCA EXAMINADORA

A “MW

PH)f Dr.* Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Universidade Federal do Piaui — UFPI
Orientadora

OheFoe g Prvuc L\/‘

Prof.* Dr” Iveuta de Abreu Lopes
.Universidade Estadual do Piaui — UESPI
Examinadora externa

Prof.? Antoma Edna Brito
Umversnd e Federal do Piaui — UFPI

mmadora interna %
A’éuﬂ, 40(1/\ %/'{\“m

P of Dr.* Maria da Gléria Soares Barbosa Lima
Universidade Federal do Piaui — UFPI
Suplente




Aos meus pais Francisco e Francisca, pela razdo da minha
existéncia e por terem me ensinado que, na vida, é preciso
ter amor, respeito, dedicacdo, disciplina, perseveranca e
tantos outros principios que fizeram de mim um ser
humano capaz de sonhar e lutar pelos seus sonhos. Foram
dois doutores em minha vida, tudo que sou é gracas aos
seus ensinamentos.

Ao meu querido esposo Francisco, que soube respeitar
este momento e esteve sempre presente, dando-me apoio,
carinho e amor ao longo da realizacdo deste trabalho.

As minhas filhas: Ariany Francisca e Livia Beatriz, os dois
tesouros que Deus me presenteou aqui na terra, pela
compreensdo, amor e por torcerem pela minha vitoéria.

A professora Carmen Lucia, um anjo enviado por Deus
para me orientar, por ter acreditado na minha capacidade e
por ter aceitado o desafio de compartilhar este sonho
comigo.

A minha irm& Jesus e aos meus irmédos Deusdete, Djalmir
e Davi por torcerem pela realizacdo dos meus sonhos, pelo

companheirismo e amizade.



AGRADECIMENTOS

Tudo era apenas um sonho, a busca de uma realizagdo pessoal e profissional. Hoje, o
sonho tornou-se realidade, gracas ao apoio e as contribuicBes que tenho recebido. E com
imensa alegria que agradeco:

Ao senhor nosso DEUS, criador do universo que fez os céus e a terra, pelo dom da
vida e por ter me concedido béncdos sem medidas, dando-me saude, forga, coragem,
determinacédo e por sido fiel, ainda que eu ndo mereca, permaneces fiel. A Ele toda honra,
todo louvor e toda gloria.

A minha familia, meu pai e minha mae, meus irméos, pela sélida amizade e
cumplicidade e por estarmos sempre juntos nos apoiando mutuamente.

Ao meu esposo pelo amor e apoio incondicional em todos 0s momentos, nas noites
em que precisei adentrar pela madrugada, procurava ficar sempre estar a0 meu lado, na
maioria das vezes, deitava-se em almofadas no ch&o para podermos ficar juntos.

A minha filha Ariany, que me ajudou nos momentos de maiores angustias diante do
computador, boa parte deste trabalho foi digitado pelas suas maos divinas com tamanha
agilidade.

A professora Carmen Lucia, pelas valiosas contribuicdes, sendo uma estrela-guia em
todo este percurso, me encorajando e me ajudando a vencer todos os obstaculos na
concretizacdo deste sonho.

A minha grande amiga Conceicdo Ribeiro, pela sélida amizade e por saber que
sempre posso contar com 0 Seu apoio.

As minhas amigas do grupo de estudo, Francisca Cunha, Francisca Nascimento,
Patricia Gonzaga, Josiana Cardoso e Conceicdo Ribeiro, pela amizade e por compartilhar este
sonho, que sem o0 apoio de cada uma jamais teriamos chegado ao mestrado.

As professoras Antonia Edna Brito, Gléria Lima e Barbara Mendes, pelos grandes
ensinamentos, pelas pessoas que séo e pela competéncia no que fazem, contribuindo para o
meu aprendizado enquanto pessoa e profissional.

A Oneide, uma grande amiga que encontrei nesta etapa da minha vida, pela
convivéncia enriquecedora e pela partilha dos momentos de aprendizagem e solidariedade.

As minhas amigas, Carlota Joaquina, Amparo Ferreira, Alynne Andrade, Natalia

Luz, Nildes, Socorro Morais, Dalva Cardoso que vibraram com a minha conquista.



A professora Roséngela pelas dicas grandiosas, que me possibilitaram galgar, em
mais um degrau, na constru¢do do conhecimento.

A todos os amigos da 18 turma e em especial, a Adélia, irmd da mesma fé,
Waldirene, Romildo, Cristiana, Emanuela, Amparo Holanda, Vicelma, Suzana, Edilene, irma
Elizete, Graziella, Waldénia, Cristiana Barra, Raimundo Nonato, Sandra e Patricia por
compartilhar muitos conhecimentos.

As professoras interlocutoras, as nossas pedras preciosas, por participarem desta
pesquisa como parceiras com as suas histérias de vida, sem as quais esse sonho ndo poderia
ter se tornado realidade.

Aos diretores e pedagogos das quatro escolas que se constituiram o universo da
pesquisa, pelo apoio e pela forma como acolheram a realizacédo desta pesquisa.

A esta seleta banca examinadora, composta pelas professoras doutoras, Carmen
Ldcia de Oliveira Cabral, minha orientadora, Iveuta de Abreu Lopes e Antonia Edna Brito,
pelas ricas contribuices.

Aos irmaos da Igreja Adventista do Sétimo Dia, pelas oragdes intercessoras em meu
favor para a realizacdo deste trabalho.

Em fim, a todos que de alguma forma contribuiram na concretiza¢do deste sonho. A
todos aqueles que ficaram no anonimato, mas que foram anjos enviados por Deus, para me

ajudar e me proteger em todas as vezes que precisei.



Durante todo esse percurso na realizacdo deste
sonho, tive apenas uma certeza, que Deus ndo iria
me abandonar em nenhum momento, que estaria
sempre sob a sua protecdo. Deus é fiel em suas
promessas conforme esta escrito nas escrituras
sagradas.

“Entrega teu caminho ao Senhor, confia nele e o
mais ele fard” (Salmo 37:5).

“Nao temas, porque eu sou contigo; ndo te
assombres, porque eu sou o teu o teu Deus; eu te
fortaleco e te ajudo, e te sustento com a minha destra
fiel”. “Quando passares pelas &aguas, eu serei
contigo; quando pelos rios, eles ndo te submergirdo;
quando passares pelo fogo, ndo te queimaras, nem a
chama arderd em ti”. “Porque, eu o SENHOR, teu
Deus, te tomo pela tua méo direita e te digo: Nao

temas, que eu te ajudo.” (Isaias 41: 10, 13; 43:2).



COSTA, M. L. FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES: a trajetoria
formativa em servico. 210 fl. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa de Pos-
Graduacao. Centro de Ciéncias da Educacdo. Universidade Federal do Piaui, 2012.

RESUMO

A formacao de alfabetizadores emerge como uma questdo relevante diante das exigéncias da sociedade
contemporanea, cada vez mais centrada no uso social da leitura e escrita. No entanto, o curriculo, deve
considerar a natureza especifica e, sobretudo, os valores socioculturais do meio em que 0s
alfabetizandos estdo imersos. Faz-se necessario, fornecer aos professores suportes tedricos e praticos
para que possam atender aos desafios atuais da pratica em sala de aula, considerando os aspectos que
caracterizam tanto o espago urbano quanto do campo. A partir desse entendimento, delineamos essa
pesquisa como a analise da trajetéria formativa de professores alfabetizadores em servi¢o que atuam
no primeiro ano do Ensino Fundamental no espaco do campo. Nessa perspectiva, este trabalho tem
como guestdo norteadora: como se constitui o desenvolvimento da trajetoria formativa de professores
alfabetizadores em servigo que atuam no primeiro ano do Ensino Fundamental de quatro escolas
localizadas no campo da Rede Municipal de Ensino de Teresina — Pl. Para tanto, elencamos como
objetivo geral: analisar o desenvolvimento da trajetoria formativa de professores alfabetizadores em
servi¢o que atuam no primeiro ano nas escolas localizadas no campo que pertence a Rede Municipal
de Ensino de Teresina — PIl. E, como objetivos especificos: caracterizar a trajetoria formativa e as
contribuicdes no exercicio profissional; descrever as praticas docentes de alfabetizadores nas relagdes
com o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacao; identificar as concepges de alfabetizacéo
construidas pelos alfabetizadores na trajetoria formativa e identificar as especificidades da formacéo
de alfabetizadores para trabalhar com a alfabetizagdo no contexto do campo. Do ponto de vista
metodoldgico, optamos por uma investigagdo de carater descritivo analitico na abordagem da pesquisa
qualitativa, focalizando o método autobiografico com as narrativas das histérias de vida. Primeiro,
utilizamos o questiondrio com questdes fechadas para tragarmos o perfil dos interlocutores; em
seguida, solicitamos que elaborassem um memorial de formacéo e que respondessem a uma entrevista
como instrumentos de obtengdo de informagdes para a construcdo dos dados, usando a analise de
conteldo. Para desenvolvermos esta pesquisa, tivemos como alicerce tedrico-metodoldgico as
contribuicBes de: Arroyo, Caldart e Molina (2009), Brito (2006, 2007), Ferreiro e Teberosky (1998),
Garcia (2008), Novoa (1992, 1995, 2000), Kramer (2006), Imbernén (2009, 2010), Soares (2004,
2010), dentre outros. O contexto empirico da pesquisa constitui-se de quatro escolas da rede municipal
de Teresina, localizadas no campo. Sendo assim, o estudo contou com a participagdo de cinco
professores alfabetizadores em servico, efetivos, com experiéncia minima de cinco anos. Com as
analises, constatamos que a formacao de alfabetizadores deixa lacunas em relacdo ao contexto de sua
atuacdo, de acordo com as proposicdes tedricas e legais. Isso aconteceu em virtude da auséncia de
formac&o especifica para trabalhar com a alfabetizacdo do campo. Todavia, a trajetdria formativa dos
alfabetizadores se constitui, desde a formacdo em nivel de Ensino Médio — Pedagdgico, graduacdo em
Pedagogia a pos-graduacao, articulada as experiéncias da pratica em sala de aula, sendo esta espaco de
consolidacdo de saber e de saber-fazer, bem como de construcdo do aprendizado para o tornar-se
professor.

Palavras chave: Alfabetizacdo. Formacao de Alfabetizadores em Servico. Pratica Docente. Historias
de Vida.



ABSTRACT

The formation of literacy teachers emerges as a relevant issue to the demands of contemporary society
increasingly focused on the social use of reading and writing. However, the curriculum, should
consider the specific nature and especially the values of the sociocultural environment in which the
learners are immersed. It is necessary to provide teachers with theoretical and practical support so that
they can meet the challenges of current practice in the classroom, considering the aspects that
characterize both the urban and the countryside. Based on this understanding, we designed this
research as the analysis of the walk of training literacy teachers who work in the first year of
elementary school in the countryside. Thus, this work has the following guiding question: how is the
development of training course for literacy teachers who work in service in the first year of elementary
school in four public schools part of the municipal school system of Teresina-Pl. To do so, we build as
a general objective: to analyze the developmental trends of literacy training for teachers in service in
the first year working in schools that belongs to the Municipal School system of Teresina-Pl. And, as
specific objectives: to characterize the trajectory formation and contributions as a professional, to
describe the teaching practices of literacy in relation with the teaching and learning in literacy, to
identify the conceptions of literacy in the path built by literacy training and identify the specific
training of literacy teachers to work with literacy in the context of the field. Methodologically
speaking, we chose a descriptive and analytical approach of qualitative research, focusing on the
autobiographical method and the narrative of life histories. First, we use closed questions to trace the
profile of the speakers, then ask them to prepare a memorial of their career and to respond to an
interview as a means of obtaining information for the construction of the data based on content
analysis approach. To develop this research, we used as foundationals the contributions of: Arroyo,
Caldart and Molina (2009), Brito (2006, 2007), Smith and Teberosky (1998), Garcia (2008), Névoa
(1992, 1995, 2000 ), Kramer (2006), Imbern6n (2009, 2010), Smith (2004, 2010), among others. The
empirical context of the research consists of four schools in the city of Teresina, located in the
countryside. Thus, the study had the participation of five literacy teachers in service. All of them have
at least, five years of experience. With the analysis, we found that the formation of literacy teachers
leaves gaps in relation to the context of its operations, according to the theoretical propositions and
legal issues. This is because of the lack of specific training for working with the literacy in the
countryside. However, the trajectory of literacy training is consolidated, since the level of training in
high school - Teaching, Education Degree in graduate school, linked to practical experiences in the
classroom, and this area of consolidation of knowledge and know- how as well as construction of
learning to become a teacher.

Keywords: Literacy. Literacy Teachers in Service. Educational Practice. Life Histories.
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NOTAS INTRODUTORIAS: contextualizando o estudo

As sociedades contemporaneas estdo cada vez mais centradas nos usos da leitura e da
escrita, essenciais para a construcao das relacdes sociais no mundo p6s-moderno, que envolve
0 contexto dos espacos urbano e do campo, espacos com Vvivéncias socioculturais
diferenciadas. Nessa perspectiva, vemos que a alfabetizacdo ndo é somente o processo de
aprender a ler e a escrever, mas seu sentido vai além, envolvendo préticas dentro da dimenséo
social de ensinar e aprender e, para que assim, o ser humano alfabetizado possa integrar-se
socialmente e praticar sua cidadania.

Aprender a ler e escrever, atualmente, constitui mais que uma necessidade no meio
social, é uma questdo que entrelaca o exercicio da cidadania. O ndo aprendizado das
habilidades que envolvem o ato de ler e escrever implica em diminuir as possibilidades e
oportunidades da pessoa interagir e relacionar-se com o mundo. Nessa visdo, saber ler e
escrever constitui uma forma de inclusdo, possibilitando uma participagdo social ativa e
autdnoma, fazendo uma leitura critica reflexiva do mundo e, assim, atuar sobre ele de maneira
que possa transforma-lo.

E importante ressaltar, que a aquisicdo da lingua escrita é um processo sociocultural,
em que seu aprendizado supde elaboragfes conceptuais acerca da natureza e das regras do
coédigo escrito, enquanto sistema alfabético e quanto ao seu uso social. O processo de
apropriacdo e desenvolvimento da lingua escrita, portanto, implica em elabora¢cdes complexas
por parte do sujeito que aprende, exigindo uma pratica do docente alfabetizador que
possibilite ao alfabetizando, a reflexdo sobre a escrita como objeto social apreendido através
da socializagéo ativa com o0 meio sociocultural.

No processo de alfabetizacdo, segundo Cagliari (2005), a leitura é uma atividade
fundamental desenvolvida pela escola para a formacdo dos alunos, deve estar presente em
todas as atividades propostas pelos professores no cotidiano da sala de aula. A escola deve
proporcionar aos alfabetizandos, condi¢fes de participacdo nas diversas praticas sociais de
leitura, e que, adquiram os habitos da leitura e da escrita nas atividades dirias.

A entrada do ser humano no mundo da leitura e da escrita traz possibilidades de
insercdo e participacdo efetiva nas sociedades letradas. Para Soares (2004), a construgéo das
habilidades de leitura e escrita ocorre simultaneamente pelos processos de alfabetizacdo e
letramento. Com efeito, essas habilidades se desenvolvem no contexto de préaticas sociais e

por meio delas, envolvendo a aprendizagem das relagdes fonema/grafema.
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Soares (2004) pondera que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, se
completam e sdo indissociaveis, ocorrendo simultaneamente, o que implica na alfabetizacdo
por meio de praticas sociais de leitura e escrita. Sendo, portanto, essencial assegurar aos
alfabetizandos tanto a apropriacdo quanto o uso efetivo do sistema de escrita nas situacoes
cotidianas, assegurando, sua insercdo nas sociedades letradas.

No processo de alfabetizacdo, também é necessario possibilitar ao alfabetizando,
condicdes para que se desenvolva em um ambiente de letramento, ou seja, alfabetizar
letrando, sendo o alfabetizador quem orienta para que tenha condicbes de fazer uso com
autonomia na linguagem, tanto oral quanto escrita, no processo de comunicacao, socializacdo
e interacdo entre atores sociais.

O letramento é a imersdo dos educandos na cultura escrita, participacdo em
experiéncias diversas com a leitura e a escrita, a interacdo com diferentes tipologias textuais,
fazendo interpretagdo, inferéncia e compreendendo as mensagens descritas de diversas
formas, verbais e ndo verbais. Essas sdo habilidades necessérias e possibilitam as atuagdes
sociais através da comunicacdo, pela leitura e escrita.

Sob os alicerces de Soares (2004), ressaltamos 0s processos que se envolvem na
construcdo da alfabetizagdo: consciéncia fonoldgica e fonémica, reconhecimento das relacoes
fonema/grafema, habilidades e decodificacdo da lingua escrita e o conhecimento dos
processos de traducdo da forma sonora da fala para a forma gréfica da escrita, esses aspectos a
autora chama de “facetas” da alfabetizacao.

Percebemos que, atualmente, muitos professores alfabetizadores tém demonstrado
sérias dificuldades em compreender os aspectos cognitivos referentes ao processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, e, na perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1999), da-se
mediante a auséncia de conhecimento do alfabetizador, no tocante aos esquemas mentais de
representacdo grafica do alfabetizando, na construcdo do processo de letramento. Diante
disso, é imperativo discutir a constituicdo da formacdo de professores alfabetizadores e as
contribuicbes na préatica de alfabetizacdo, sobre essa tematica buscamos a contribuicdo dos
tedricos: Kramer (2006); Garcia (2008); Garcia e Zaccur (2008); Soares (2004, 2010);
Ferreiro e Teberosky (1999); Brito (2006, 2007); N6voa (1992, 1995, 2000); Pimenta (2002);
Pérez Gomes (1992), Imbernon (2009, 2010), Arroyo, Caldart e Molina (2009) dentre outros.

E importante discutir a formacao de professores para atuagio profissional no 1° ano
do Ensino Fundamental, periodo no qual a o aluno se encontra em processo de aquisi¢do da
leitura e escrita — a alfabetizacdo. E um periodo em que, se percebem muitas dificuldades do

professor em desenvolver suas atividades com os alfabetizandos. E, por isso, a formacéo
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inicial e continuada é de grande importancia para a compreensao desses processos, bem como,
para a atuacao desse professor na perspectiva da alfabetizacao.

Com o tema — a trajetoria formativa dos professores alfabetizadores em servico — sob
os alicerces de Kramer (2006), optamos utilizar a nomenclatura “em servigo” no decorrer
deste estudo, visto que, a pesquisa discorre sobre professores no seu processo formativo em
exercicio profissional articulado as experiéncias.

Com a realizacdo desta pesquisa, acreditamos ter desvendado caminhos que irdo
contribuir no processo de formagdo, bem como, apontamos sugestbes teoricas e
metodologicas, para a pratica docente de professores no desenvolvimento de suas atividades

no contexto de alfabetizacdo, consequentemente, no desenvolvimento da leitura e escrita.
1.1 Delimitacédo do Tema

A alfabetizacdo é tematica relevante, dada a complexidade que a envolve na
sociedade atual, tanto no contexto do espac¢o urbano quanto do campo, diante das exigéncias
que as mudangas sociais trazem aos individuos em sua atuagdo na prética exigindo
habilidades para o uso da leitura e escrita.

Nesse ambito, é que a formacdo de professores alfabetizadores traz a emergéncia de
novas proposicdes para o desenvolvimento da sua pratica no saber-fazer pedagogico. A
formag&o inicial e continuada deve proporcionar aos professores, condigdes concretas de
praticas que possam atender aos desafios da alfabetizagdo no mundo contemporaneo, no qual
com 0s avancos tecnoldgicos as informacdes sdo transmitidas em rede.

Imbernén (2009, p. 61), ressalta que a “‘[...] formagdo inicial deve possibilitar uma
analise global das situacdes educativas [...]”, que envolve todo o ato pedagodgico em sua
dimensdo politica, social, cultural e histérico. Na formacéo inicial de alfabetizadores, faz-se
necessario proporcionar condicdes para atuacdo no processo de alfabetizar, pois, nesse
periodo, sdo grandes as dificuldades para desenvolver com os alfabetizandos as habilidades
que envolvem leitura e escrita, € a base de inicio no contexto da socializacdo profissional e da
assuncao de principios e regras praticas que irdo contribuir para o desenvolvimento da atuagéo
do docente.

Para delimitarmos essa tematica, é importante ressaltar e refletir acerca da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN de n. 9.394, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, foi aprovada em decorréncia da Constituicdo de 1988 e, orienta as
diretrizes para a formagéo e atuacéo profissional no Ensino fundamental 1° ao 5° ano. Em seu

artigo 62, do titulo VI, apresenta o regulamento da formacéo inicial.
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A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura de graduacdo plena, em universidade e
institutos superiores de educacgdo, admitida como formag¢do minima para o
exercicio do magistério na educacédo infantil e nas quatro primeiras serie do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.
(BRASIL, 1996, p. 29).

Nesse enfoque, € valido salientar que, atualmente o Ensino Fundamental tem duracéo
de nove anos, de acordo com o artigo 32 da LDBEN/96, apos ter sido reformulado e
promulgado pela lei n. 11.274, de 2006, dai a mudanga da nomenclatura °‘série’’
(anteriormente o ensino fundamental tinha duracdo de oito anos, 1* a 8 série) para ‘‘anos’’,
compreendendo do 1° ao 9° ano.

E, para atuar na educacdo basica, todo professor deve estar nas condicdes legais para
o0 exercicio profissional, tendo a formac&o inicial em nivel superior como minima, conforme
orienta o artigo 62 da LDBEN/96. A lei, no mesmo artigo, paragrafo 1°, também evidencia a
relevancia da formacgdo continuada, quando afirma sobre a responsabilidade da Unido, do
Distrito Federal, dos Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, de promover a
formacdo inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais do magistério.

O titulo VI da LDBENY/96, que trata dos Profissionais da Educacdo, compde-se de
sete artigos, dos quais alguns estdo mais diretamente relacionados a formacéo de professores
alfabetizadores, ou seja, o professor que atua nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo
um dos niveis que compdem a Educacdo Basica.

Em resumo, os artigos de n. 61, 62, 63, 65, 67, estabelecem: os fundamentos para a
formacdo dos profissionais da educacdo; os niveis de formacdo docente exigidos para a
atuacdo dos professores na Educacdo Basica, sendo esta formacdo em nivel superior; as
competéncias da instituicdo responsavel por essa funcdo, que sdo os Institutos Superiores de
Educacdo; o tempo minimo para a préatica de ensino (300 horas), na formacdo dos docentes; e,
por fim, as estratégias para a valorizagdo dos profissionais da educacao.

Nessas discussdes sobre as proposicdes legais, € oportuno destacar as orientagdes do
artigo 28 sobre os aspectos especificos para a oferta da Educacdo Basica destinada a
populacdo que reside no campo, destacando as adaptacOes e as adequacdes necessarias que 0S
sistemas de ensino devem promover, especialmente em contetdos curriculares, metodologia e
calendario escolar, considerando o desenvolvimento econémico, cultural e social, bem como
0s interesses e as necessidades dos alunos desse contexto.

Os artigos 23 e 26, que tratam da organizagdo e da parte diversificada do curriculo,

respectivamente, apontam os principios para a valorizacao da diversidade cultural dos alunos.
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Com base nesses dispositivos legais, foi instituido, em 2002, as Diretrizes Operacionais para
Educagdo Baésica nas Escolas do Campo, através da resolugdo de n. 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacdo e da Camara de Educacdo Bésica. As Diretrizes reconhecem o modo
préprio de vida social e de desenvolvimento desse espaco como fundamentais, em sua
diversidade para a constituicdo da identidade da populagcdo do campo e de sua inser¢cdo no
meio social, na busca de uma qualidade de vida.

Compreendemos que a formacéo de alfabetizadores, se configura como elemento de
suma importancia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, principalmente no contexto atual
associado a um contexto de crise, de embates entre quebras de paradigmas, considerando 0s
modelos que ja se dizem superados e a emergéncia de novas concep¢bes demandadas pelas
mudancas. Nesse ambito, a partir do estabelecimento dessas Diretrizes, as novas definigdes
sobre formacéo impulsionaram o surgimento dos Institutos Superiores de Educacéo.

A criagdo desses Institutos tem sido alvo de criticas e debates, e, segundo Scheibe
(2006), embora essa formacdo esteja vinculada ao ensino universitario, ndo atende aos pré-
requisitos, pois a formacdo universitaria possui 0s eixos de pesquisa e producdo de
conhecimento, enquanto que a formacdo ofertada pelos Institutos se constitui em uma
preparacdo técnica profissionalizante de nivel superior. Pontua que, nesse modelo de
formacdo, ndo ha espaco para a existéncia do curso de Pedagogia, considerando o0 curso
basico de formacdo académico-cientifica na area da educacdo, deixando lacunas na
construcdo de uma socializacdo e de uma identidade profissional mediante o saber-fazer na
pratica.

Em relagéo a professores alfabetizadores, ou seja, aquele que atua nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a demanda para a formacdo frente as mudangas é relevante, pois
convivemos diariamente com jovens e adultos analfabetos, pessoas que ndo desenvolvem com
autonomia as praticas sociais que exigem o uso da leitura e escrita.

Kramer (2006, p. 13) afirma que o Brasil um dos dez paises em todo 0 mundo com
0s mais altos indices de analfabetos e a alfabetizacdo tem se “[...] consolidado um problema
social, um obstaculo de dificil superagdo [...]”. Esse demanda politicas publicas educativas,
considerando as relagdes entre os varios contextos sociais e culturais dessa problematica.

E, assim, proporcionar aos alfabetizadores, condicBes tedrico-metodologicas para
atuar e atender as necessidades da pratica em sala de aula, sem desconsiderar as proposi¢oes
legais sobre a natureza especifica da formacgdo para a educagdo no campo, entendendo que

esse espaco se difere na cultura e nos valores em relagdo a outros contextos.
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A formacdo precisa mobilizar, junto aos professores, habilidades especificas para
desenvolver as atividades no exercicio profissional. Imbernon (2010) pondera sobre a
demanda da formacdo inicial e continuada de professores para a aquisicdo de novas
competéncias profissionais, buscando conhecimentos ndo somente aspectos pedagogicos, mas
também cientificos culturais e outros, sem desconsiderar os contextos de atuacao e suas inter-
relagbes sociais em que 0s sujeitos estdo imersos. Na perspectiva da formacdo de
alfabetizadores é preciso considerar em sua atuacdo as relacGes sociais e 0s sujeitos nela
envolvidos, aspectos que difere a pratica de um contexto para outro, implicando em formacéo
diferenciada.

A demanda da formacéo de professores no ambito da alfabetizacdo apresenta certa
particularidade, visto que, o seu trabalho exige saberes especificos para a construcdo das
habilidades de leitura e escrita, considerada como base para que o alfabetizando desenvolva
praticas com autonomia. O professor precisa, em sua formacdo, de subsidios para criar
condicGes favoraveis no processo de ensino e aprendizagem nessa construcao da leitura e da
escrita como praticas sociais, que possibilitara ao aluno maior autonomia nas atividades do
cotidiano.

Com esse intuito realizamos esta pesquisa, na qual, analisamos o desenvolvimento da
trajetoria formativa de professores alfabetizadores em servigco que atuam no 1° ano nas escolas
localizadas no campo pertencente a Rede Municipal de Ensino de Teresina-Pl.
Compreendemos esse percurso formativo, como um “continuum” adquirido na trajetoria da
carreira profissional e pessoal do professor, bem como, nas experiéncias cotidianas, aspectos

que se constituem em aprendizagens sobre a profissao.
1.2 Problema de Pesquisa

O interesse por essa tematica advém de minha experiéncia como professora e
alfabetizadora na Rede Municipal de Ensino de Teresina-Pl, ha 9 anos, em que, apesar de ter
sido contemplada em primeiro lugar com a premiacgéo do Il Prémio Professor Alfabetizador
em 2006, pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC-PI senti dificuldades em conduzir
0 processo de ensino no decorrer da alfabetizagdo na aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita.

Identifico-me com a discussdo sobre formacéo de professores alfabetizadores, dada a
minha experiéncia como professora nos anos iniciais em escolas localizadas no campo e a
convivéncia com nossos pares em atividades no cotidiano, nas reunides, nos planejamentos,

nas formacOes, dentre outros. A aquisicdo da leitura e da escrita na aprendizagem dos
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alfabetizandos é uma problematica acentuada e tem se manifestado em angustia para 0s
alfabetizadores diante da importancia dessas habilidades na constru¢éo do conhecimento.

As queixas dos alfabetizadores sdo muitas e a demanda por formacéo que contemple
0s saberes especificos é o cerne em suas falas, para que possam desenvolver as atividades
com condicOes de aprendizagem na alfabetizagéo.

Essas dificuldades se constituiram em inquietacbes e angustias, resultando na
realizacdo desta pesquisa, na qual priorizamos como problema de estudo — Como se constitui
0 desenvolvimento da trajetoria formativa de professores alfabetizadores em servigo, que
atuam no 1° ano do Ensino Fundamental de quatro escolas do campo da Rede Municipal de
Ensino de Teresina-P1? O qual gerou questionamentos: o que fazer? Como fazer para
melhorar nossa atuacdo, em especial no 1° ano, mesmo entendendo que a alfabetizacdo se
desenvolve por toda a vida? Que saberes sdo necessarios na formacao alfabetizadores?

Nos primeiros anos de alfabetizagcdo, o alfabetizando constr6i a base de sua
aprendizagem, o que facilita ascender para a intelectualidade (BORGES, 2002). Compreendo
a alfabetizacdo como a base para o sucesso do ser humano nos estudos posteriores, bem como
no processo de interacdo com o meio social, a construcdo de um conhecimento critico e
reflexivo comega no aprendizado da leitura e da escrita possibilitando um conhecimento de
mundo.

A pesquisa traz as discussdes de um recorte da problemética, fornecendo subsidios
tedricos e metodoldgicos para tentarmos compreender a realidade vivenciada no contexto da
sala de aula. Pelos argumentos de Charlot (2002, p. 91) “[...] o papel da pesquisa ¢ forjar
instrumentos, ferramentas para melhor entender o que esta acontecendo na sala de aula; é criar
inteligibilidade para melhor entender o que esta acontecendo ali.” A pesquisa contribui tanto
para uma compreensdao do processo de ensinar quanto na busca de meios didaticos e
pedagdgicos para intervir no contexto da producdo do conhecimento tedrico.

Sobre o papel do conhecimento tedrico, sua importancia para a formacdo e a préatica
do professor, € importante ressaltar.

Os saberes tedricos propositivos se articulam, pois, aos saberes da pratica, ao
mesmo tempo ressignificando-os e sendo por eles ressignificados. O papel
da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem os contextos historicos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais se dar sua atividade docente para
neles intervir, transformando-os. (PIMENTA, 2002, p. 26).

Diante da relevancia dos estudos teoricos para a formagdo de professores,

vislumbrando melhorias na pratica e considerando as demandas sociais de ensino no contexto
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das transformacBes nos aspectos: econdmicos, politicos, historicos, culturais, percebemos a
necessidade de uma formac&o construida a partir da prética, para que os professores possam
compreender as questdes que envolvem o ato de ensinar. Como alfabetizadora, na minha
formacéo e atuacdo profissional, sinto a necessidade de uma formacéo que articule a pratica
com a teoria, que atenda as demandas das especificidades do fazer em sala de aula na
construcdo das habilidades de leitura e escrita.

Para a formacéo de professores, segundo Pimenta (2002), as transformacgdes apontam
caminhos para uma formacdo voltada ao contexto da pratica, para que as teorias sejam
construidas a partir das problemaéticas que envolvem o cotidiano do profissional em exercicio.
E preciso que os professores tenham uma sélida formagcao tedrica e prética, para poderem ler,
problematizar, fazer andlise, interpretar e propor alternativas aos problemas gerados nos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos.

Sabemos da contribuicdo dos estudos tedricos, fornecendo aos professores
possibilidades para analisar, compreender e interferir nos contextos sociais, nos quais estao
imersos como profissionais, vislumbrando mudancas substanciais. Com essa perspectiva, as
demandas na area da formacdo ganham relevancia no contexto das pesquisas, da producao do
conhecimento, das teorias.

Os estudos na area da alfabetizagdo sdo amplos e diferentes teorias se propdem a
explicar como a crianca aprende, partindo de um dos principios: a) por associac¢ao (estimulo-
resposta), b) pela interacdo do sujeito com o objeto intermediado por outro sujeito
(sociointeracionismo) (CARVALHO, 2008). Essas teorias situam a formacdo de professores
em contextos historicos diferentes, dando embasamentos tedricos e metodoldgicos,
condenando certos métodos e técnicas que envolvem o processo de alfabetizacao.

Ressalta também que, as teorias educacionais e os métodos de alfabetizacdo
ensinados durante a formacdo académica, ndo respondem e nem se propdem a responder as
questBes cruciais relacionadas a préatica, ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Diante das necessidades individuais dos alunos, ndo explicam por que uns séo alfabetizados
em curto prazo e outros demandam longos prazos; sem falar em muitas criancas que chegam a
fase adulta e ndo conseguem desenvolver as habilidades da leitura e da escrita.

Assim, segundo a autora, chegamos ao seculo XXI com cerca de vinte milhGes de
analfabetos, aos quais se somam outros tantos cidaddos que possuem apenas rudimentos de
leitura e escrita. Sobre essa situagdo, Nunes (2002) salienta que o Brasil convive com milhdes
de analfabetos jovens e adultos, ainda que tenha assegurado a 95% das criancgas e jovens de 7

a 14 anos o ensino obrigatorio.
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Com base nos indicadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio de Abreu — INEP, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE e o
Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento — PNUD, divulgaram situacdo do
analfabetismo no Pais em 2010 que contabiliza 16 milhGes de analfabetos com 15 anos ou
mais e 33 milhdes de analfabetos funcionais — conceito que define as pessoas com menos de
quatro anos de escolaridade. E, no tocante ao campo brasileiro, a taxa de analfabetismo € trés
vezes superior a da populacdo urbana: 28,7% e 9,5%, respectivamente.

Com base nessas reflexdes, vemos que ainda é um desafio, a formacao de professores
alfabetizadores para atender as necessidades dos alfabetizandos, tanto do espago urbano
quanto do campo. As mudancas precisam abranger vérias instancias educativas, como pontua
Nunes (2002), ndo estdo asseguradas no anuncio da lei nem nas diretrizes, é preciso
proporcionar aos professores condicdes de trabalho que abranjam desde uma remuneracéo

digna aos recursos materiais e apoio pessoal, para um trabalho coletivo.
1.3 Objetivos do Estudo

A formacdo de professores alfabetizadores tem se constituido em uma temaética
relevante, frente aos desafios que emergem na pratica docente, mediante as exigéncias da
aquisicdo das habilidades para o uso da leitura e da escrita, aspectos que a torna o nucleo
central desta pesquisa. Entendemos que os alfabetizadores na condicdo de profissional, para
mediar e orientar os alfabetizandos na constru¢do do conhecimento necessita de qualificacéo,
que lhe forneca subsidios tedricos e metodoldgicos que atendam as especificidades da pratica
no cotidiano da sala de aula. Sendo, este espaco, de mobilizacdo de saberes e de
aprendizagem sobre a profissao.

Diante desses pressupostos, compreendemos que os professores alfabetizadores,
constroem e reconstroem saberes no percurso de sua trajetoria formativa, se desvelando nos
cursos oferecidos nas instituicdes formais, desde a formacédo inicial a continuada, bem como,
nas experiéncias no contexto em sala de aula no exercicio da sua pratica. Acreditamos com 0s
resultados revelados nesta pesquisa, contribuir na produgdo do conhecimento, vislumbrando
subsidios tedricos e metodologicos sobre as nuances que envolve a formacdo e a pratica de
alfabetizadores, como também, fomentar as discussdes e os debates em torno da tematica.

As analises e reflexdes decorrentes deste estudo, revelados a partir das historias de
vida, subsidiam um enfoque voltado para a natureza especifica dos saberes necessarios aos
alfabetizadores no ambito da leitura e da escrita. Para tanto, os objetivos estdo voltados para a

anélise do desenvolvimento da trajetoria formativa de alfabetizadores em servico, buscando
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elementos que entrelacam todo este percurso e caracterizam a pratica como espaco de
formagéo, considerando o contexto sociocultural e econdmico no qual os sujeitos estdo
imersos. Em face dessas postulacbes para atender ao objeto de estudo, os objetivos

encontram-se assim estruturados:
e Geral:

_ Analisar o desenvolvimento da trajetoria formativa de professores alfabetizadores
em servico, que atuam no 1° ano nas escolas localizadas no campo, pertencentes

a Rede Municipal de Ensino de Teresina — PI.
e Especificos

Caracterizar a trajetoria formativa de alfabetizadores em servico e as
contribui¢des no exercicio profissional.

_ Descrever as praticas docentes de professores alfabetizadores em servico nas
relagbes com o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo.

Identificar as concepgdes de alfabetizacdo construidas pelos alfabetizadores na
trajetdria formativa.

_ ldentificar as especificidades da formacédo de alfabetizadores para trabalhar com a

alfabetizag@o no contexto da educagéo do campo.
1.4 Contribuicdes e Relevancia da Pesquisa

Ao discutir sobre a formacdo de professores no contexto da alfabetizacéo,
compreendemos a relevancia desta pesquisa e acreditamos que trouxe contribui¢des, mostrou
caminhos que impulsionardo as discussdes e a produgdo do conhecimento no ambito
educativo. A pesquisa contém um recorte da tematica apreendida através dos resultados das
analises sobre a trajetoria formativa de professores alfabetizadores em servico e revelou
propostas tedrico-metodologicas para esse processo, bem como subsidios para a pratica
docente.

Esta pesquisa contemplou, na sua metodologia, as autobiografias através do metodo
autobiogréafico que possibilitou a producdo do conhecimento pelo confronto com o empirico —
versando a triade: teoria-pratica-teoria; aspectos relevantes na pesquisa em educacéo, e assim,
contribuindo para o desenvolvimento profissional na formacdo de alfabetizadores através da

reflex@o de suas vivéncias experienciadas.
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A formacdo de professores alfabetizadores frente aos desafios das praticas de
alfabetizacdo é uma temaética, na qual demanda pesquisas, dada a importancia da construcao
das habilidades de leitura e escrita — a alfabetizacdo — como praticas sociais que possibilitam a
vivéncia do ser social em suas relacdes. Sobre isso, Kramer (2006) salienta que a
alfabetizacdo tem se consolidado como uma problemaética social, na qual é dificil superacéo
diante dos altos indices de analfabetismo.

Esta pesquisa adquire uma relevancia social, proporcionando discussdes e reflexdes
tedricas e préaticas sobre a formacdo de professores alfabetizadores e as contribuicBes na
pratica para o processo de aquisi¢cdo da leitura e da escrita na alfabetizacdo, problematicas téo
acentuadas no contexto da educacdo nos dias atuais. Entendemos que, a partir desses
resultados, estamos contribuindo para intensificar o debate em torno da questdo, apresentando
sugestdes teodricas e metodoldgicas para a melhoria do fazer pedagdgico de professores
alfabetizadores a partir do conhecimento produzido sobre a tematica.

Nesse sentido, a anélise da trajetoria formativa de professores alfabetizadores em
servico se reveste de grande relevancia, fomentando debates e conhecimentos de estratégias
tedrico-metodoldgicas que possibilitem uma formacao para atender os desafios da pratica na
alfabetizacdo, aproximando teoria e prética.

Além disso, na contemporaneidade, a alfabetizacéo € considerada como indicador de
qualidade social, aspecto que eleva ainda mais, a importancia da nossa pesquisa no sentido de

contribuir para o processo educativo.
1.5 Estrutura de Organizacéo da Dissertacéo

O presente trabalho dissertativo apresenta-se dividido em sete capitulos
contemplando, também, a introducdo e a conclusdo. No primeiro capitulo, Notas
Introdutorias: contextualizando o estudo, apresentamos uma breve discussdo sobre a
importancia da alfabetizacdo, bem como, da formacéo de alfabetizadores diante das demandas
do contexto atual. Nesse entorno, destacamos o desvelar do nosso objeto de estudo em relagéo
a delimitacdo do tema, problema, objetivos, contribuicbes e relevancia da pesquisa,
explicitando as bases tedrico-metodoldgicas que alicercaram a pesquisa.

No segundo capitulo, Formacao do Professor Alfabetizador: do espa¢o académico ao
contexto pratica, tracamos reflexdes acerca da trajetoria formativa de alfabetizadores,
realgando as especificidades no que se refere a formacéo inicial e continuada, sob os alicerces

de diferentes autores.
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No terceiro capitulo, A Préatica do Alfabetizador: discutindo as concepc¢des de saber e
de saber-fazer na alfabetizacdo, abordamos as concepgdes de alfabetizacdo e sua interface
com a prética, considerando as singularidades de acordo com o0 meio, no qual os educandos
estdo inseridos, ressaltando o espaco do campo e urbano com contextos socioculturais
diferenciados. Destacamos ainda, a pratica docente nas suas multiplas faces, no processo de
ensinar e as especificidades destas no desenvolvimento da leitura e da escrita no ambito da
alfabetizacéo.

No quarto capitulo, O Percurso Metodologico da Pesquisa: caminhos trilhados na
construcdo dos dados, descrevemos o contexto da investigagdo apresentando 0 percurso
metodologico da pesquisa; realcamos as abordagens da dimensdo metodoldgicas refletindo os
aspectos da pesquisa qualitativa, na qual priorizamos o método autobiografico na perspectiva
das historias de vida; caracterizamos o0s instrumentos que foram utilizados para a construcao
dos dados e seus procedimentos de aplicacdo, bem como, situamos os cenérios da pesquisa e
0s critérios de selecdo dos interlocutores. Incluimos uma breve discussdo sobre o0s
procedimentos tedrico-metodologicos para a analise dos dados.

No quinto capitulo, A Formacdo do Alfabetizador na Interface com a Prética:
revelagBes nas narrativas autobiogréficas, realizamos a analise de contetdo, descritiva,
analitica e interpretativa, explicitando as contribuicGes tedricas na producgdo do conhecimento
em torno da temética, desvelando dados com os conteddos, anunciada nas falas dos
interlocutores, os quais foram divididos em eixos para facilitar o procedimento de anélise e,
assim, responder ao problema de pesquisa.

No sexto capitulo, Um Olhar sobre a Pratica Alfabetizadora: o saber-fazer e as
concepcOes de alfabetizacdo, demos continuidade as andlises, direcionando nosso foco para 0s
elementos caracteristicos das praticas no contexto de sala de aula, explicitamos os principios
gue norteiam o saber-fazer e a metodologia utilizada pelas alfabetizadoras no processo de
ensino e aprendizagem na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita. Enumeramos também
aspectos que desvelam as concepcdes de alfabetizacdo e a relacdo destas com a pratica.

E, finalizando o estudo, Reflexdes Conclusivas: nota de um final sem fim,
destacamos os resultados da investigacao e as orientacdes para a formacao de alfabetizadores.
Com a analise dos dados do primeiro eixo, percebemos a trajetoria formativa do alfabetizador,
desde a formacdo em nivel de Ensino Medio até o nivel de pos-graduacéo, articulado aos
saberes construidos na prética, sendo esta — a pratica — espaco especifico de aprendizado sobre

0S aspectos inerentes ao processo de alfabetizar.






CAPITULO II: FORMACAO DO ALFABETIZADOR: do espago académico ao
contexto da prética

[...] subindo a montanha da teoria, andaremos com
mais lucidez nos vales da prética cotidiana. Vendo
0 panorama l& do alto (mas, ndo tdo alto como o
monte Olimpo [...], saberemos depois distinguir os
melhores caminhos e atalhos). Ou ainda: & medida
gue escalamos a montanha da teoria deparamos
com as questdes préticas, e tdo logo descemos ao
chdo da pratica [...] sentimos a importancia de uma
boa teoria.

(PERISSE, 2008, p. 20)

Considerando o objeto de estudo e a importancia de uma boa teoria, buscamos as
contribuicdes de estudiosos que elaboram e constroem teorias a partir de pesquisas e, quando
temos este conhecimento, como afirma a epigrafe acima “[...] andaremos com mais lucidez
nos vales da pratica cotidiana [...] saberemos depois, distinguir os melhores caminhos e
atalhos”. A citagdo que abre este capitulo ressalta a importancia das teorias em um processo
de investigacdo, distinguindo os melhores caminhos e atalhos na busca do conhecimento que
se constrai tanto no espago académico quanto no contexto da pratica em sala de aula.

Discutir a formacéo de professores em servico no ambito da alfabetizacao significa,
na conjuntura atual, compreender e repensar a pratica pedagogica, refletir sobre a relacdo
entre teoria e pratica, apreendendo a experiéncia no ambito da trajetoria profissional
vivenciada no contexto da sala de aula como via possibilitadora da aprendizagem sobre a
profissdo. Nesse caso, € necessario entender que as praticas desenvolvidas no cotidiano
configuram-se como base fundamental no curriculo da formag&o profissional.

A partir do pressuposto da natureza especifica da formagdo de alfabetizadores,
discutimos a especificidade da formacdo deste profissional, focalizando aspectos, tanto na
formacdo inicial quanto na formacdo continuada, articulando-os as experiéncias profissionais
no contexto de sala de aula. Compreendemos que a pratica docente fornece subsidios no
ambito da construgdo do curriculo, sendo um dos eixos que deve nortear a trajetoria
formativa. Nesse sentido, sdo apontados pressupostos teéricos que indicam caminhos para 0s

aspectos diferenciais presentes na formacéo de alfabetizadores.
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2.1 As Nuances da Trajetdria Formativa do Alfabetizador

Ao discutirmos o processo formativo de alfabetizadores, compreendemos a
relevancia do conhecimento para a atuacdo na pratica em sala de aula. No contexto da
trajetdria formativa, objeto de estudo nesta pesquisa, ressaltamos que a formacdo inicial e
continuada, caracteriza-se como todo o percurso de formacdo oferecida pelos Orgaos
competentes, compreendido desde o nivel de Ensino Médio aos varios contextos formativos

do cotidiano da pratica:

Formacdo de professores, para nés, tem o sentido de Formacao Inicial, seja
em nivel médio de segundo grau, seja em nivel de terceiro grau, e, também,
o de Formagdo Continuada, que se da na sala de aula, no cotidiano da pratica
pedagogica e nos cursos de aperfeicoamento, especializacdo, ou mesmo
através da atuacdo de pesquisadoras, que vdo as escolas e, junto com as
professoras, discutem a préatica alfabetizadora, com 0s seus sucessos e suas
dificuldades, tentando contribuir para a melhoria da pratica docente.
(GARCIA, 2008, p. 9).

No cenéario da alfabetizacdo é importante ponderar que no cotidiano do alfabetizador
faz-se necessario, o dominio de conhecimento geral sobre o ensinar e o aprender, mas
também, requer conhecimentos especificos sobre a construcdo da lingua escrita. A formacéo
do alfabetizador deve priorizar, em seu curriculo, as teorias sobre o ensino e a aprendizagem,
as etapas que compde o desenvolvimento e aquisi¢do das habilidades da linguagem escrita,
bem como aspectos especificos que caracterizam a pratica docente, sendo estes, a bussola
norteadora de todo esse processo.

Compreendendo a alfabetizagio como um desafio de natureza complexa na
construcdo do ler e escrever para a formagdo, no processo de ensino e aprendizagem, nos
aliamos a Garcia e Zaccur (2008, p. 91), ao salientarem que ¢ um “[...] desafio grande, pois ao
longo de nossa formacdo de professoras aprendemos a compreender o ensinar e aprender
como um processo linear cumulativo, determinista € homogéneo™. Sdo esses paradigmas que
devem ser ultrapassados, a formacdo deve conduzir os professores alfabetizadores para as
construcdes de novos saberes e metodologias, para atender as demandas, que tem sua génese,
na prépria pratica, no fazer pedagdgico.

Sobre a natureza da alfabetizagéo, Soares (2010) concebe como processo complexo e
multifacetado e explica que essa complexidade e multiplicidade de facetas se déo pelo fato de
a alfabetizacdo ter sido estudada por diferentes profissionais que, de acordo com a area de
conhecimento, privilegiam habilidades diferentes, resultando em uma visdo fragmentaria do

processo quando analisado de forma isoladamente.
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Ressaltando que a alfabetizagcdo, ndo se resume a adquirir ou construir uma
habilidade, mas sim, um conjunto de habilidades. Para a autora, uma teoria coerente da
alfabetizacdo, exigiria uma articulacdo e integracdo de diferentes estudos e pesquisas,
considerando que se referem, essencialmente, as perspectivas psicoldgicas, psicolinguisticas,
sociolinguisticas e propriamente linguisticas do processo.

Nessa complexidade, esté o trabalho dos alfabetizadores para desenvolver sua prética
em sala de aula. Uma atuacdo que exige conhecimento dessas perspectivas e o leve a
compreendé-las, nas quais estdo integrados os fatores sociais, econémicos, culturais e
politicos, definindo a intencionalidade do processo de alfabetizar, mediante a sua fungédo
social.

A alfabetizacdo requer dos alfabetizadores saberes especificos, que considere o
contexto sociocultural dos alfabetizandos, proporcionando uma educacdo com principios de
justica e democracia, respeitando as diferengas na pluralidade cultural, criando condicdes para
uma participagdo ativa na sociedade. Com esse entendimento, torna-se necessario pontuar
sobre a alfabetizacdo proposta para o campo e, segundo Arroyo, Caldart e Molina (2009), se
difere em varios aspectos da alfabetizacdo da zona urbana. Sendo contextos diferentes, faz-se
necessario uma educacdo diferenciada, alicercada nos valores de cada povo, aliada aos
principios da base comum do curriculo de formacédo do professor.

Através das contribuicdes de Noévoa (1992), trés dimensdes sdo consideradas
fundamentais na formacdo de professor para atuar em qualquer area e em contextos, com
cultura diversificada, sendo necessario: 1) preparacdo académica, que se refere a formacao
inicial; Il) preparacdo profissional; e, Ill) a pratica profissional. Na perspectiva de Pérez
Gomez (1992, p. 111), “[...] a pratica deve ser entendida como o eixo central do curriculo da
formacdo de professores”. Transportando para a drea da formacdo de professores
alfabetizadores, a partir do desafio de forméa-los em servico, ou seja, no exercicio profissional,

evidenciando a pratica como elemento decisivo nesse processo, € importante ressaltar:

O caminho para a formacdo dos professores alfabetizadores, ja em servico,
ndo é o da implementacédo de pacotes pedagdgicos pré-elaborados por 6rgaos
centrais, nem a proposi¢do de um novo método redentor de alfabetizag&o.
Uma via possivel seria a promocdo na escola da reflexdo sistemética dos
professores sobre a sua pratica a partir da qual contelGdos e atitudes
referentes ao processo de construcdo da alfabetizagdo seriam trabalhados. O
desafio se coloca exatamente na concretizacdo dessa alternativa,
considerando, simultaneamente as contribuicdes dos estudos tedricos e a
pratica concreta, real dos professores. Acreditamos que a continuidade da
pesquisa podera ajudar a enxergar com maior nitidez esse caminho.
(KRAMER, 2006, p. 70).
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A reflexdo da pratica é considerada como uma via possivel para a construgcdo dos
conhecimentos, procedimentos e estratégias através da formacdo participada, na qual o
professor seja envolvido em um contexto de autoformacdo. Entendemos que quando a autora
propBe a promocdo na escola da reflexdo da préatica, desvela uma formacéo especifica para
cada meio social, considerando os fatores sociais e culturais nos quais 0S sujeitos estdo
inseridos, seja no campo, sejam no espacgo urbano. As discussdes que emergem compreendem
desde a concepcéo da educacdo que queremos a formacdo de professores e suas praticas, bem
como as leis que orientam e legitimam esse processo.

Nessa perspectiva, a legislacdo de ensino tem sofrido alteragOes significativas, como
resultado de lutas das classes sociais, para atender as demandas emergentes na educacgao, em
especial, a educacdo do campo no ambito da alfabetizacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN — n. 9.394/96, prop®e, no titulo VI, o nivel superior como a
formacdo minima para o professor e, em seu artigo 28, ao trazer subsidios para adequacao da
acao educativa ao contexto do campo, aponta as especificidades a serem consideradas na
elaboracdo de curriculos, contetdos, metodologias, respeitando as condi¢Ges socioculturais
dos alfabetizandos.

Buscamos uma escola que considere as diferentes experiéncias de meios sociais, que
envolva a cultura e valores de um povo. Para Valente (2009), independente do carater
dindmico ou formal da educacdo, a bandeira principal, que deve ser levantada, é a
reorganizacdo da escola no sentido de atender as singularidades de cada meio e a qualificacdo

no tocante a formacdo de professores. Nesse direcionamento, € importante ressaltar que:

E preciso que a escola seja um espago de dialogo entre os diversos, no qual
as diferencas sejam respeitadas e as desigualdades combatidas em respeito
ao direito de cada um ser diferente — ndo podemos aceitar que as diferencas
sejam transformadas em desigualdade. (CARVALHO; MEDEIRQOS, 2010,
p. 16).

Esta abordagem, ganha importancia diante das discussdes na area da formacdo, traz a
possibilidade de aliar teoria e pratica, considerando as especificidades e as diferencas de cada
grupo. Sobre o aspecto tedrico-pratico, na atuacdo profissional, Garcia (2008, p. 23)
menciona: “[...] € no cotidiano da sala de aula que a teoria ¢ validada, iluminando a pratica e
fazendo-a avancar [...], a teoria vai sendo atualizada e ganhando sentido e a pratica vai
adquirindo maior consisténcia”. Esse ¢ o apice da tematica que envolve a formagdo de
professores, teoria e pratica caminham juntas, uma ndo tem sentido sem a outra, estdo

interligadas.
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Percebemos que, a efetiva formagdo de professores em servigo, acontece por “[...]
meio do confronto entre reflexdo sobre os conhecimentos advindos da sua pratica e as teorias
que explicam, questionam, indagam e permitem melhor compreender essa pratica”
(KRAMER 2006, p. 90). Dai a importancia de uma formacéo especifica, alicercada na préatica
e nos principios que identificam cada povo.

A autora evidencia a relevancia de uma reflexdo da prépria pratica no processo
formativo, a partir dessa, buscar alternativas para resolver os problemas. Reflexdo é uma
bandeira defendida por varios autores como Schén (2000), que propde a trilogia do
conhecimento na acgéo, reflexdo na agéo e reflexdo sobre acdo. Pimenta (2002) evidencia uma
reflexdo que ultrapasse a pratica do professor, que se estenda a instituicio como um todo.
Evidenciando problematica semelhante, Perez e Sampaio (2008) ressaltam pontos positivos

em relacdo a reflexdo da pratica, com vistas ao ensino e aprendizagem na alfabetizacéo:

A professora que reflete sobre a sua propria pratica, que investiga o processo
de construcdo de conhecimentos vivido pelos seus alunos e por ela mesma,
avanca - faz-se no fazer e ja ndo resiste tanto ao novo, vive a aventura de
ousar e de descobrir. Comeca por ai a transformar praticas impeditivas do
aprender em praticas facilitadoras do conhecer. (PEREZ; SAMPAIO,
2008, p. 80).

As autoras pontuam que a articulacdo entre teoria e pratica pressupde, em um
processo de investigacdo da pratica e da atitude do professor, que a ciéncia ndo é uma verdade
definitiva e que a pratica também traz conhecimentos. A formac&o académica precisa articular
a teoria com o cotidiano da sala de aula, se faz necessario responder as necessidades da
pratica, bem como, as demandas dos grupos sociais nela inseridas.

Kramer (2006) salienta sobre a importancia da formacgdo de professores e, aponta
como desafio aos alfabetizadores em servico a contribuicdo dos estudos tedricos sobre a
aquisicdo da leitura e escrita, bem como na pratica cotidiana em sala de aula. Com perspectiva
semelhante, Garcia (2008) ressalta que, a aquisicdo da linguagem escrita, deve ser focalizada
em qualquer curso que se trabalhe a formagéo de professores alfabetizadores, evidenciando a
natureza especifica da formagcéo.

As pesquisas ganham, em virtude da producédo e contribuicdo tedrica, cada vez mais
relevancia, tanto em relacdo ao processo de alfabetizacdo na aquisi¢do da escrita quanto aos
desafios para o desenvolvimento da pratica docente, aspectos que se constituem como ponto
central impulsionando os debates na formagéo, ndo somente de alfabetizadores, mas em todas
as areas de atuacao de professores. Para esses autores, a formacéo, é o cerne das discussoes

em torno das questdes educativas.
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Pimenta (2002) argumenta que, as teorias fornecem aos professores, subsidios para
compreenderem 0s contextos nos quais as suas praticas estdo inseridas, motivando-os a buscar
politicas publicas para a formacdo de alfabetizadores, possibilitando o redirecionamento
dessas préaticas, com vistas a melhoria no ensino e na aprendizagem, em especial dos
alfabetizandos, que se encontram em processo de alfabetizacéo.

Borges (2002) pontua que as atividades de leitura e escrita sdo imprescindiveis para a
construcdo do conhecimento, possibilitando ao ser humano compreender a sua razéo de ser no
mundo, e se inserir na historia, atribuindo significados no contexto de sua vivéncia,
compreendendo suas relagBes sociais através da linguagem na cultura da leitura e da escrita.
Nessa aquisicdo de saberes e producdo de conhecimento a escola tem papel fundamental, ao
proporcionar condicBes para o uso efetivo de tais competéncias na sociedade.

A autora faz referéncia a importancia da inter-relacdo entre leitura e escrita, as quais,
instauram um encontro, entre individuos e consigo mesmos, permitindo que o sujeito se
individualize e também se socialize. E, através das relagdes sociais com o codigo escrito,
possibilita fluir os questionamentos e a compreensao de textos e contextos.

Na formacdo de professores, como alfabetizadores, para mediar a construcdo das
habilidades de leitura e escrita, faz-se necessario promover condigdes para que possa “[...]
atentar para o ler e o escrever num processo de dialogicidade e interrogatério centrado no
raciocinio do aluno [...]” (BORGES, 2002, p. 205). Ainda pondera que a leitura e a escrita sao
praticas sociais, que estdo condicionadas historicamente pelos modos de organizacdo e de
producdo da cultura existente e seus valores. E, por meio da linguagem, o ser humano age,
criando e recriando um mundo, sendo a alfabetizacdo e o letramento o guia dessas praticas
que trazem possibilidades de participacédo ativa nas sociedades letradas.

No processo de alfabetizacdo, Freire (1994, p. 8) afirma que € preciso a leitura de
mundo na relacdo entre linguagem e realidade, “[...] aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se,
é antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender o0 seu contexto, ndo numa manipulacéo
mecanica de palavras, mas numa relagdo dinamica que vincula linguagem e realidade”.

Sobre as linguagens ndo verbais, Werneck (2008) pontua que podem ser
instrumentos valiosos na ampliacdo do desenvolvimento da capacidade de ler e compreender
o real. A linguagem é fonte de conhecimento de mundo, expressa saberes através das varias
manifestacOes experienciadas. Na formacdo de professores, as experiéncias pessoais sao de

relevancia, conforme relata a autora:

O professor, em sua formacao, necessitard passar por toda a variedade de
experiéncias e linguagens, por meio das quais ele vai ter de enfrentar, pela



33

percepcao ou expressdo, de forma cientifica ou intuitiva: a linguagem verbal
oral e escrita, pléstica, grafica construtiva, dramatica sonora e ritmica.
(WERNECK, 2008, p. 223).

Percebemos nessas palavras, as diversas manifestacbes da linguagem, e a real
necessidade dela na formagdo no tocante ao processo de alfabetizar. Nessa construcao,
Kramer (2006, p. 124) amplia a dimensao da linguagem quando afirma: “[...] a linguagem ¢
importante porque ela é o que faz de nos seres humanos capazes de fazer a historia e de contar
a historia usando a nossa lingua”.

A alfabetizacdo é um ato social e politico, de construgdo e evolucdo do
conhecimento, um ato criador e se desenvolve com base nas situacGes que envolvem a
linguagem, nas relacdes sociais proposta no cotidiano do ser humano. Alicercada nas teorias
de Ferreiro (1982), Barbosa (2006) ressalta que a crianca, para construir a linguagem escrita,
passa pelos mesmos estagios que a humanidade passou para chegar ao sistema alfabético de
escrita.

Na sociedade atual, a formacdo de professores € um desafio, ao objetivar subsidios
para a superacdo das marcas historicas do analfabetismo, diante das grandes transformagdes
sociais, econbémicas e tecnoldgicas, em que se fazem necessarias, politicas de formacéo que
contemplem varios aspectos, desde as condicdes materiais de trabalho a valorizacdo
profissional. A formacdo de alfabetizadores precisa atender a essa demanda social, uma
formacao especifica diante dessa complexidade do ensino na alfabetizacao.

Diante da especificidade da formacéo de alfabetizadores, emerge a necessidade de
fornecer aos professores subsidios sobre os niveis pelos quais a crianga passa durante o
desenvolvimento da escrita. O professor precisa saber o que o aluno sabe e pensa em relacéo a
leitura e a escrita. Segundo Ferreiro (2001), é necessario reconhecermos que o
desenvolvimento da leitura e da escrita tem inicio antes da escolarizagéo.

Ora, um dos temas mais abordados em formacdo de alfabetizadores € a necessidade
de saber identificar o conhecimento dos alunos em relacdo a escrita para, a partir da
consciéncia dos niveis, realizar o trabalho na prética, intermediando a construcdo e aquisicao
das habilidades no processo de alfabetizacdo. E importante ressaltar, que a expressdo “niveis
de construcdo da escrita” refere-se & teoria de Emilia Ferreiro e Teberosky, na qual explica a
producdo do saber sobre o processo da formagao da lingua escrita.

Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam 0s niveis, 0os quais o alfabetizando
desenvolve para apropriar-se da escrita, levando o docente a construir um novo olhar sobre o

processo de alfabetizacdo, o que interfere na reflexdo do seu fazer pedagodgico, na avaliacédo e
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direcionamento de sua pratica educativa. As autoras apresentam cinco niveis, que S0
construidos gradativamente no processo de apropriacdo da linguagem escrita.

No nivel 1, a crianga ndo estabelece relagcfes entre a escrita e 0 som, utiliza desenhos
para representa-la; compreende-a como uma forma diferente de desenhar; faz uso de letras
aleatorias; associa a palavra ao tamanho do objeto, por exemplo, acredita que a palavra boi é
maior que a palavra formiga, também ndo faz diferenca entre desenhar e escrever.

Nesse nivel, o alfabetizando produz geralmente uma escrita em forma de linhas
curvas com tamanhos irregulares. Segundo as autoras, podem aparecer tentativas de
correspondéncia figurativa entre a escrita e 0 objeto referido.

Em seu processo de evolugdo, no nivel 2, a crianca descobre as diferengas da escrita
por meio da correspondéncia entre a representacdo dos objetos, coisas diferentes, escritas
também diferentes. Percebe que existe uma relacdo, entre o que se escreve e o que se fala, a
relacdo fonema/grafema, ja estabelece uma letra para cada silaba, que corresponde ou ndo a
escrita do som pronunciado. Para as autoras, ha variedades e a forma dos grafismos é mais
definida, se aproximando da representacdo grafica das letras.

Nessa etapa, a crianca, em virtude do seu convivio com varios tipos de material
escrito, comeca a comparar sua escrita com a que esta registrada em livros, jornais, folhetos,
cartazes e outros materiais escritos e observa que o seu modo de escrever ndo segue 0 mesmo
padréo.

No nivel 3, acontece a “hipotese sildbica” (cada letra vale por uma silaba), o
educando compreende que a escrita € a representacdo da fala e cada som pode ser
representado por uma ou mais letras, sendo comum o uso apenas de vogais e ou de consoantes

na tentativa de combinar sons. Assim,

Este nivel esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada
uma das letras que compdem uma escrita. Nesta tentativa, a escrita passa por
um periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba.
E o surgimento do que chamaremos a hipétese silabica. Com esta hipotese, a
crianga dd um salto qualitativo com respeito aos niveis precedentes.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 209, grifo do autor).

Em seu processo de descobertas, de evolugéo constante e de conflitos entre uma
necessidade interna e uma realidade exterior, dado a convivéncia com Vvarios materiais
escritos, a crianca chega ao nivel 4, momento de passagem da hipotese silabica para a
alfabética, descobrindo a necessidade de fazer uma analise que va mais além; é o0 momento do

conflito, confronto entre som e grafia.
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Comeca a perceber a relagdo entre fonema e grafema, compreende ser preciso uma
ou mais letra em cada silaba para escrever na forma convencional e, durante a tentativa de
escrita, pode variar, misturando letras, omitindo outras ou colocando em excesso; mas tudo

faz parte da construcao do conhecimento, para chegar entdo ao nivel 5:

A escrita alfabética constitui o final desta evolu¢do. Ao chegar a este nivel,
a crianga ja franqueou a “barreira do cddigo”; compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que
vai escrever. (Isto ndo quer dizer que todas as dificuldades tenham sido
superadas: a partir desse momento, a crianca se defrontard com as
dificuldades préprias da ortografia, mas ndo terd problemas de escrita, no
sentido restrito). (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219, grifo do autor).

Nesse periodo, o alfabetizando ja conseguiu compreender como funciona o sistema
da escrita, apreendendo-a como transcricdo fonética da fala, mas ndo exclui as falhas
ocasionais em seu uso, nem de ortografia, nem a segmentacédo de palavras na frase. Algumas
dessas dificuldades serdo superadas ao longo da sua escolaridade através do contato com
diversos materiais escritos, ndo somente no decorrer do desenvolvimento da alfabetizagéo,
mas se estendendo aos demais niveis de ensino.

Esses sdo os niveis de construcdo do aprendizado da escrita, uma aprendizagem que
¢ [...] “resultado de um processo de constru¢do cognitiva que se estabelece pela interacdo do
sujeito com a escrita enquanto objeto de conhecimento culturalmente contextualizado”
(MOLL, 2009, p. 113). A aquisicdo das habilidades de escrita, bem como de leitura, sdo
desenvolvidas e construidas através da participacdo ativa nas atividades sociais e culturais do
ler e do escrever, sendo impulsionados por um sujeito que procura ativamente compreender e

conhecer o mundo que o rodeia e nele agir e interagir.
2.2 Revelando a Formacao Inicial do Alfabetizador

Os debates sobre a formacgdo de professores, para atuar nos anos iniciais, tem sido
tema de pesquisas e tém ganhado grandes repercussdes nas duas Ultimas décadas do século
XX, tanto em relacdo a formacdo inicial quanto a formacdo continuada. Debates
impulsionados pelas mudangas sociais, econdmicas e culturais que implicam em maiores
exigéncias para a qualificacdo profissional. A formacdo docente deve possibilitar aos
professores condic¢des de trabalho para que possam assumir a tarefa educativa em toda a sua

complexidade.
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Em relagdo & formac&o inicial do alfabetizador, faz-se necessario refletirmos acerca
das proposic¢des legais estabelecidas aos 6rgdos competentes para viabilizar essa formagéo. A
LDBEN/96, em consonancia com a constituicdo de 1988, propde o Ensino Superior como
formacgé@o minima para a Educacéo Infantil e para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, a lei aponta um aspecto que compreendemos como contraditorio
e, a0 mesmo tempo, flexivel, visto que, em seu texto do artigo 62 do titulo VI, traz a
possibilidade da oferta da formacdo em nivel médio como também orienta sobre a formacéo
em nivel superior.

Em relagdo ao aspecto que compreendemos como flexivel e contraditério, é relevante

pontuar:

Tal flexibilidade é compativel com o esfor¢o dos legisladores no sentido de
contemplar a diversidade e a desigualdade de oportunidade que perpassam
no pais. Sem criar impedimentos formais para a oferta dessa modalidade de
atendimento educacional, de fato, a lei desafia os sistemas a repensa-las sob
novas bases. A rigor, seu conhecimento expressa um movimento em busca
da recuperacdo da sua identidade, na medida em que € a Unica modalidade
de educacédo profissional em nivel médio que a lei reconhece e identifica.
(NUNES, 2002, p. 49).

Para atender a diversidade e a desigualdade de oportunidades, a LDBEN/96
estabeleceu uma caréncia de 10 anos para que a exigéncia da qualificagdo em nivel superior
seja alcancada, conforme o artigo 84, paragrafo 4°, vislumbrando dar condi¢cdes aos Orgaos
gestores de se organizar para promover formacao conforme orienta as proposicées legais.

Mediante as orientagcdes das proposicOes legais, as discussdes tedricas tem papel
importante, tém impulsionados debates em torno da formagdo de alfabetizadores,
contribuindo com o cumprimento das leis, apresentando subsidios tedricos e metodoldgicos
para as propostas curriculares nesse processo. O professor na formacdo inicial, precisa
conhecer as diferentes teorias que fundamentam o ato de ensinar e aprender, como também ter
oportunidades de vivenciar praticas no contexto da sala de aula, articular teoria e préatica, para

tanto:

O processo de formacéo inicial deve fundamentar-se nas diferentes teorias
relativas ao ensinar e ao aprender, mas, sobretudo, deve oportunizar o
conhecimento e, também, a vivéncia de situacdes concretas de sala de aula,
provendo a integracdo da teoria com a pratica. (BRITO, 2006, p. 3).

A formacdo inicial, segundo Imbernon (2009), deve fornecer as bases necessarias

para se construir um conhecimento pedagdgico especializado sobre a profissdo, considera-lo
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em suas dimensdes culturais, sociais, politicas e éticas no processo de ensino e aprendizagem.
E uma perspectiva ndo-técnica, compreendendo que a formacdo envolve conhecimento de
varias areas.

Ser professor é atuar em contextos amplos, pois envolve as dimensdes: historicas,
politicas, sociais, religiosas, afetivas, éticas, culturais, econdmicas, psicoldgicas, técnicas.
Faz-se necessaria uma formacdo que as contemple, a fim de que, o professor atue mediando,
construindo e inovando conhecimentos baseados nas inter-relacbes de uma sociedade e nos
valores que a sustentam. Para Enricone (2004, p. 49), a “[...] qualidade do ensino depende da
autonomia construida, da lideranca conquistada e da responsabilidade assumida pelos
participantes”.

Diante da importancia da formacdo inicial para atuacdo do professor, Brito (2006)
discute a necessidade de uma formacédo que relacione teoria e pratica; por sua vez, Imbernon
(2009) salienta a construcdo de um conhecimento especializado através da formac&o;
enquanto, Enricone (2004) ressalta as diversas dimensfes da atuacdo do professor. Esses
autores dialogam sobre a tematica e apontam caminhos necessarios a pratica, curriculos de
formacéo de professores e propostas de condi¢des concretas para atuacao.

Nesse contexto, Imbernon (2009) pontua também a formacédo inicial como inicio do
processo de socializacdo profissional e da assungdo de principios e regras praticas; e que esta
formacdo deve evitar o fortalecimento do papel do profissional como técnico e, assim, ndo
deixar o professor vulneravel aos contextos econdmico, politico e social, em que se

desenvolve a pratica docente. Pelo contrario, na formacéo se faz necessario:

[...] dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida nos
ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedag6gico e pessoal, deve
capacita-lo a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios [...]. IMBERNON,
2009, p. 60).

A formacado inicial deve, ao mesmo tempo, possibilitar a analise em uma dimensao
ampla das situacBes educativas e, estabelecer principios que direcionem essa formacao
continuamente em funcdo das mudancgas sociais produzidas no contexto, no qual o ensino esta
inserido. Os professores devem estar preparados para lidar com as diversas situagoes
educativas, nelas sao envolvidos, aspectos da fungdo docente e suas transformagdes.

O autor sugere alguns principios norteadores da formacao inicial, tais como:

promover experiéncias interdisciplinares, fazer analise de situagdes pedagogicas, promover
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pesquisas relacionadas ao aluno, usar metodologias que fomentem processos reflexivos,
convertidos em aprendizagens e ndo apenas como técnicas de transmissdo de conhecimento.
E, junto a esses principios, para a formacao inicial na aquisicdo do conhecimento
profissional pedagdgico, deve existir lugar para a mudanca, pois 0 ensino nao € estatico, ele se
encontra em constante evolugdo e as praticas docentes demandam romper paradigmas, buscar

inovacOes para atender as exigéncias sociais para a educagéo.
2.3 Desvelando a Formacéo Continuada do Professor Alfabetizador

Ao propor a discussdo sobre a formacdo continuada de alfabetizadores, entendemos
que esta, € de suma importancia para o professor. Com 0s avancos tecnoldgicos e as
implicagOes nas relagdes socioculturais, para a alfabetizag&o, séo exigidas mais habilidades
nos usos da leitura e da escrita, aspectos que implicam em exigéncia de maior qualificacdo
profissional, a formacdo continuada se constitui como uma das vias possibilitadora para a
construgdo de novos conhecimentos, buscando atender aos desafios da sociedade no ambito
educativo.

Como qualificacdo minima para atuacao profissional, a formacao inicial se reveste na
apreensdo dos conhecimentos de base da profissdo, mas em virtude das constantes mudancas
nos varios setores sociais que interferem diretamente na pratica docente, esta precisa ser
complementada por uma formag&o continuada, devendo ser orientada pelas necessidades do
contexto de sala de aula.

Para a pratica dos alfabetizadores em servico, a formacdo continuada se reveste na
busca de novos conhecimentos sobre a profissao, a fim de, atender aos desafios do processo
de ensino e aprendizagem que emerge com 0s avangos sociais.

Sobre esse aspecto, Kramer (2006) sugere alguns eixos, que consideramos como

norteadores do processo dessa formacdo e que indicam os caminhos da pratica docente:

e Organizar a formacdo em servico em torno de temas ou problemas
identificados como relevantes ou diretamente sugeridos pelos
professores (por exemplo, “prontidao”, “indisciplina”, ‘“criangas
dificeis”, “agressividade”, “estalo”, “omissdo de letras”, “avalia¢do”, “o
que ¢ o erro” etc.).

e Permitir sempre a manifestacio da curiosidade dos professores.
Conciliando os interesses de alguns com o assunto ou problema
explorado.

e Quebrar preconceitos, evitando a imposi¢do de modelos abstratos (“letra
bonita”, “leitura rapida”, “bom aluno”).

e Imprimir aos temas ou problemas analisados, uma visdo ampla, e ao
mesmo tempo, contextualizada.
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e Garantir a criatividade e a criticidade no tratamento dos diversos
assuntos.

e [Favorecer 0 acesso dos professores aos conhecimentos cientificos em
jogo nos diferentes temas, ultrapassando o senso comum: (a) teorias que
analisam o processo educativo de forma ampla (socioldgicas,
antropoldgicas, histdricas, filosoficas); (b) estudos relacionados ao
processo de construcdo do conhecimento  (psicologia do
desenvolvimento); (c) conhecimentos que tratam diretamente do tema
em questdo (linguisticos sécio e psicolinguistico. Se se tratar da
aprendizagem da lingua, por exemplo). Aqui vai se configurar a
dificuldade do profissional responsavel pela formacdo nédo s6 de dispor
desses conteudos, como também, de hierarquizd-los. O fundamental é
compreender que se trata de ndo privar o professor do saber produzido
socialmente.

e Articular as diferentes areas de conhecimento (citadas no item anterior)
em funcéo e no interior do tema estudado.

e Variar a duracdo do estudo dos temas de acordo com sua amplitude e
com o interesse do grupo de professores, desenvolvendo ainda atividades
diversas (simulagdes; aulas expositivas; leitura e estudos de textos;
producdo coletiva de materiais; seminarios e apresentacdo de aulas por e
entre os professores; observacdo reciproca de contextos de aula;
elaboracdo de diarios de classe com registro e andlise critica;
intercdmbio de experiéncias etc. (KRAMER, 2006, p. 89-90).

Esses eixos evidenciam a importancia de uma formacéo alicercada na prética, nas
necessidades diagnosticadas no contexto diario da sala de aula, na qual oportunizam a
exploracdo de tematicas contextualizadas e indicadas pelos professores, favorecendo as
condicBes de acesso e articulacdo entre conhecimento de diversas areas. Demonstram
relevancias ao possibilitar a reflexdo sobre as praticas concretas, desenvolvidas no exercicio
diario de sua atuacéo profissional.

Nessa perspectiva, os professores sao considerados como sujeitos da formacéo, como
seres produtores de saberes, compartilhando seus significados, nos quais cada um desenvolve
uma identidade profissional, sendo sujeito ativo e construtor do seu proprio conhecimento. A
formacdo continuada deve estar ancorada na identidade docente, nas necessidades da pratica,
em uma relacdo dindmica da forma de ver e de transformar a realidade social e educacional,
segundo seus valores e na capacidade de construcdo dos conhecimentos.

Compreendendo os professores como sujeitos e partindo do pressuposto de que a
escola é o locus da formac&o, ressaltamos a contribuicdo de Kramer (2006), quando discute a
formagéo de alfabetizadores, salientando sobre a necessidade de uma formacéo que fortaleca
condicdes para refletir sobre sua préatica e os conhecimentos necessarios para redimensiona-la,

como afirma:;

H& que se ter em vista que a formagdo do professor que estd em servico €
feita na escola e a ela devem estar voltadas as demais instancias, a fim de
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que se fortalecam os professores em termos teérico-praticos, possibilitando-
Ihes uma reflexdo constante sobre sua atuacdo e os problemas enfrentados, e
uma instrumentalizacdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redirecionamento da sua prética. (KRAMER, 2006, p. 81).

A autora evidencia a necessidade da formacdo em servi¢o, no contexto da escola,
tendo como alicerce as experiéncias nela vividas e os problemas diagnosticados, buscando
uma reflex&o da préatica no cotidiano da sala de aula, relacionando-a com a teoria, salienta que
uma diretriz basica na formagdo seria “[...] possibilitar uma aproximacao entre a atuacdo do
professor em sala de aula e os conhecimentos nos quais ele fundamenta esta atuagdo”
(KRAMER, 2006, p. 82), ou seja, aproximar e relacionar teoria e prética.

Sobre essa discussédo, Garcia (2008), faz referéncia ao cotidiano da sala de aula como
espaco de construcdo de conhecimentos e atualizacdo das teorias, local em que o professor
torna-se capaz de redefinir, redirecionar e refletir criticamente sobre sua pratica no dia a dia.
Comungando com as ideias das autoras, percebemos que a escola € um espaco de teoria em
constante movimento, de construgéo, desconstrugéo e reconstrugdo de conhecimento.

Ressalta, também, que o professor no exercicio da pratica, detém a teoria que
adquiriu na formacao inicial, porém, atualizada a cada dia, através de suas relacdes sociais
tanto com os alfabetizandos em sala de aula quanto com o0s seus pares, nas experiéncias
vividas no ambito pessoal e profissional, nas leituras e nas reflexdes que realiza. Uma teoria
que se atualiza a cada acdo, na busca de construir conhecimentos na formacao.

A formacédo de professores precisa ser o cerne das politicas educacionais, Kramer
(2006, p. 15) ressalta que, ndo seré equipando escolas, que se conseguira reverter o quadro do
analfabetismo, os centros das a¢Oes escolares foram, séo e continuaréo a ser os professores. A
autora faz a analogia dos professores como “tijolos, coragdo e cérebro”, evidenciando a
importancia deles no trabalho educativo.

A formacdo de professores deve ser o centro das politicas educativas, é preciso criar
condicGes de trabalho e fornecer recursos materiais necessarios para implementar a formacao
em servico, desde a valorizacdo profissional ao acesso a cultura escrita nas suas varias

dimensoes:

Em primeiro lugar, é preciso haver decisdo politica, delineamento de
prioridades e destinacdo de recursos financeiros. A formacdo em servico
exige horas de trabalho, organizacdo de bibliotecas, espaco disponivel e,
sobretudo, salarios e condicGes dignas de trabalho. Em segundo, é
indispensavel & formacdo de uma rede de formadores, ou seja, o
fortalecimento dos niveis intermediarios dentro das escolas e trabalho com
os professores. Em terceiro, porém igualmente necessario, destaca-se a
elaboracdo e concretizacdo de politicas de acesso a escrita (livros, jornais e
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revistas) de forma que o professor se veja e seja produtor e consumidor do
conhecimento escrito (e ndo manipule somente livros didéaticos.).
(KRAMER, 2006, p. 91).

A autora evidencia os diversos aspectos implicados na formacdo de professores,
destacando desde a valorizagdo por parte das politicas de educacgdo as condigdes concretas de
trabalho, buscando a pratica como ponto de referéncia. Ressalta, também, que culpar o aluno
pelo seu fracasso e culpar o professor pela baixa qualidade de ensino ndo vai resolver o
problema, é preciso recuperar o valor da escola, a especificidade do ato pedagdgico e o seu
papel.

A formacdo de professores alfabetizadores, assim como a alfabetizacdo, séo
processos continuos, a aprendizagem é dindmica, dada as constantes transformacdes que a
sociedade vem passando em seus contextos sociais e culturais. A prética docente, bem como a
formagéo, recebe influéncia dos avancos sociais que redirecionam todo o processo de ensino e
aprendizagem.

O desafio estd em buscar, novas perspectivas com base nessas mudancas, nédo
somente aproximando a formacdo desses contextos, mas também potencializando uma nova
cultura que gere novos processos para articular teoria e préatica, viabilizando novas
metodologias para o saber-fazer docente.

Compreendemos que a formacdo continuada deve buscar espacos de formacdo
participada, dar voz aos professores, tendo como ponto de partida a préatica, considerar o
professor como produtor de conhecimento e ndo como mero receptor. A finalidade nessa
formacdo é que o professor assuma a condicdo de sujeito, sendo formador e formando ao
mesmo tempo (NOVOA, 1992).

Nesse ambito, fica evidente a necessidade na trajetdria formativa de alfabetizadores
em servico, que seja valorizada a pratica em sala de aula; o professor seja o ator principal
nesse contexto, e possa cumprir seu papel, ser um investigador constante da sua prética,
refletir sobre seu fazer docente e construir um novo olhar em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem dos alfabetizandos.

Na formacdo de professores alfabetizadores, Kramer (2006) pontua que considerar,
simultaneamente, as contribuicbes da teoria sobre a aquisicdo da escrita e a pratica no
cotidiano do professor é¢ um desafio que se coloca para a formagdo em servico.

Nessa linha de pensamento, a formagdo de professores para atuar no contexto de

alfabetizacdo, no desenvolvimento da leitura e de escrita, requer que 0s programas de
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formacdo sejam voltados para a especificidade da préatica, direcionados para a construcdo de
saberes especificos, 0 que torna importante salientar:

[...] que é necessario que os programas de formacdo de professores sejam
programas de formacdo cultural, assegurando que a leitura e a escrita sejam
experiéncias significativas e evitando que sejam tdo somente espacos de
instrucdo nos métodos e técnicas disponiveis. Particularmente em paises
como o Brasil, onde a grande maioria da populacdo ndo tem recursos para
comprar livros e onde ndo ha bibliotecas publicas disseminadas pelos
municipios, as politicas publicas precisariam se voltar a formacédo cultural e
artistica. (KRAMER, 2006, p. 183).

N&o € que os métodos e as técnicas ndao sejam importantes, claro, eles tém a sua
relevancia, mas as formacgdes ndo podem ser exclusivamente espacos de transmissdo de
conhecimentos técnicos, antes devem proporcionar condi¢cbes metodoldgicas significativas de
leitura e escrita que possam ser desenvolvidas na pratica. Garcia (2008) ressalta que a
alfabetizacdo tem conteldo: ensinar a ler e a escrever, objeto socialmente contextualizado.

Os saberes do professor sdo a bussola que deve guiar a profissdo na dindmica da
relacdo entre o saber ser e o saber fazer, o pessoal e o profissional, visto que, segundo Kramer
(2006), ser alfabetizador esta relacionado com a nossa histdria pessoal. Nesse sentido, 0
curriculo de formacdo de alfabetizadores deve vislumbrar os saberes que envolvem as
experiéncias pessoais, como também, os saberes mobilizados na prética em sala de aula,
possibilitando ao professor, melhores condi¢c6es de relaciona-los aos estudos tedricos.

Os curriculos de formacdo devem oportunizar aos professores momentos para uma
investigacdo da pratica, visto que essa fornece subsidios para articuld-la as teorias, aproximar
as necessidades concretas do cotidiano em sala de aula, a partir dos problemas identificados.
Entdo, compreender a pratica como espaco de aprendizagens, € vislumbrar que as vivéncias
quando refletidas se constituem em processo formativo.

Com essa proposicédo ressaltamos:

A articulacdo teoria/pratica pressupbe que a professora se torne
investigadora de seu proprio fazer pedagdgico. Ao assumir uma atitude
investigadora, a professora compreende que a ciéncia ndo é uma verdade
definitiva e que o real também ensina. Trabalhar com o real é confrontar
permanentemente teoria e pratica. A ciéncia precisa ser incorporada ao dia-a-
dia da sala de aula e para isto é necessario que a professora tenha acesso a
producdo tedrica, confirmando-a ou ndo em sua préatica cotidiana. (PEREZ;
SAMPAIO, 2008, p. 81).

Nas propostas de formacdo se faz necessario criar condicdes para a reflexdo e
investigacdo das experiéncias vivenciadas, para buscarmos uma articulagdo entre teoria e

pratica, confrontando-as e assim compreender que a ciéncia e a pratica cotidiana estdo
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relacionadas na construcdo do conhecimento. A ciéncia precisa ser materializada na pratica,
mas, para esse processo ser concretizado, é preciso que a formacao forneca ao docente acesso
a producao tedrica.

Em relacdo a essa proposicdo, Kramer (2006) pondera sobre a concretizacdo de
politicas que possibilitem acesso a diversos materiais escritos e ndo somente ao livro didatico,
mas a outros materiais, como artigos cientificos com resultados de pesquisas, dentre outros,
para que o professor perceba que também pode produzir e consumir conhecimento.

A formacdo de professores, segundo Mendes Sobrinho (2007), deve habilitar o
profissional para o exercicio reflexivo da docéncia, com o professor pesquisando a sua propria
prética, conduzindo a sua aprendizagem como ator ativo. E, através da préatica reflexiva,
perceber a escola como espaco de mudanca.

Mediante essas postulacdes é percebivel a importancia do professor reflexivo e
critico, é preciso ultrapassar os limites da pratica docente, transcendendo o fazer profissional
para um fazer que mobilize instituicdo em praticas sociais, ndo sendo apenas um processo da
pratica como individuo e sim de saberes que envolvem aspectos sociais, politicos, éticos,
religiosos, historicos e culturais, a imersdo da pratica no mundo da sua existéncia.

Entendendo o ensino como uma pratica social, & importante ponderar:

Quanto a abordagem da prética reflexiva, torna-se necessario estabelecer os
limites politicos institucionais e teérico-metodoldgicos relacionados a esta,
para que ndo se incorra numa individualizacdo do professor [...]. A
transformacao da pratica dos professores deve-se dar, pois, numa perspectiva
critica. Fica, portanto, evidenciada a necessidade da realizacdo de uma
articulagdo no ambito das investigacGes sobre pratica docente reflexiva,
entre praticas cotidianas e contextos mais amplos, considerando o ensino
como praética social concreta. (PIMENTA 2002, p. 24).

Compreendemos que a formacédo apenas como técnica ndo atende as necessidades da
pratica. A racionalidade técnica, postulada por Schén (2000), deve ser superada em virtude da
dimensdo do trabalho do professor, o qual envolve a interagdo de mdltiplos fatores e
condig@es que variam segundo aspectos sociais, culturais, econdmicos, dentre outros.

Nesse sentido, Pérez Goémez (1992, p.102) afirma que “o professor intervém num
meio ecoldgico complexo, num cenério psicossocial vivo e mutével, definido pela interacdo
simultanea de mdltiplos fatores e condi¢cdes”. Essa interagdo possibilita, através da
socializacdo, refletir sobre a pratica em sala de aula e deve ser a luz de uma perspectiva dos
docentes como produtores de saber e de saber-fazer.

Referindo-se & formacgdo de professores, tanto alfabetizadores quanto docentes de

outras areas, Tardif (2002) salienta que os professores possuem saberes que sdo proprios
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deles. O saber é algo pessoal e intransferivel, adaptado em funcdo de suas aplicacGes. A
aplicabilidade do saber-fazer docente é construida na trajetéria formativa articulada as
experiéncias cotidianas, sendo que os alfabetizadores constroem e reconstroem maneiras de
ser e de fazer na pratica, em uma dinamicidade de inter-relacdo entre o eu pessoal e 0 eu
profissional.

Na concepcdo de professores alfabetizadores na sua trajetoria formativa em servico,
compreendemos que a formacdo destes exige saberes especificos, dada a complexidade do
processo de ensinar a ler e a escrever, vislumbrando as possibilidades de participacédo efetiva e

significativa no espago que envolve praticas sociais com uso da leitura e escrita.






CAPITULO 11l — A PRATICA DO ALFABETIZADOR: discutindo as concep¢des de
saber e saber-fazer na alfabetizacéo

E nesse fazer pedagdgico que se revela ao aluno a
relacdo de dependéncia entre as duas instancias
inseparaveis da linguagem: o codigo e o
significado. Quer dizer para que as idéias sejam
veiculadas com clareza hd necessidade de um
c6digo adequado. [...] para aprender a ler € preciso
pensar sobre a escrita, pensar sobre 0 que a escrita
representa e pensar sobre como a escrita representa
graficamente a linguagem oral.

(BOZZA, 2008, p. 27)

Ao discorrermos sobre a pratica docente do alfabetizador partimos do pressuposto de
que esta demanda uma metodologia especifica, diferenciada sendo necessario revelar ao
alfabetizando a relacdo de dependéncia entre as duas instancias da linguagem: o codigo e o
significado, como afirma a epigrafe. As praticas de alfabetizacdo devem proporcionar ao
alfabetizando, meios para compreender a inter-relacdo entre o ato de ler e de escrever.

Nessas discussdes ponderamos sobre as concepgdes de alfabetizacdo, a natureza e a
especificidade das praticas alfabetizadoras, considerando o contexto sociocultural, no qual os
individuos estdo inseridos, apontando aspectos que diferenciam o procedimento tedrico-
metodoldgico no que se refere a construcdo das habilidades de ler e escrever e a sua funcdo
social dentro de cada contexto, em especial a alfabetizacdo no campo. Buscamos nos tedricos
subsidios que deram alicerce ao nosso estudo em torno da teméatica com énfase na natureza
especifica das praticas de leitura e escrita.

Inicialmente, refletimos acerca do processo de alfabetizagdo como atividade social
que possibilita uma interagdo entre 0s sujeitos sociais, bem como aquisicdo e
desenvolvimento das habilidades necessarias para conhecer mensagens através do codigo
escrito. A alfabetizacdo é compreendida como processo indispensavel na apropriacdo do
sistema de escrita.

Mediante o0 exposto faz-se necessario buscar embasamento teorico articulado as
experiéncias, para conhecermos as especificidades inerentes aos saberes e a pratica docente,
aspectos que implicam na formacdo de professores alfabetizadores, na qual se fomenta a
necessidade de uma formacao alicercada na pratica, que considere a cultura dos individuos
para a construcdo de saberes especificos, articulando saber académico e o contexto de sala de

aula e as experiéncias como fontes de aprendizagem sobre a profissao.
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Em seguida, discorremos sobre a pratica docente em suas multiplas faces,
evidenciando aspectos que a caracterizam como atividade intencional, planejada e organizada,
se revestindo como locus de aprendizagem. Nesse contexto, discutimos as especificidades das
praticas docentes de leitura e escrita, bem como as proposicdes legais e tedricas para a
alfabetizacdo no contexto da educacdo do campo. A pratica de professores alfabetizadores
interrelaciona varios aspectos, implicando em formacdo de natureza especifica para estes
profissionais.

As discussdes que seguem vislumbram as concepgdes de alfabetizacédo, alicercadas
em: Kramer (2006), Soares (2006), Ferreiro e Teberosky (1998) dentre outros, visando
também apontar subsidios tedricos e metodoldgicos para a natureza especifica da pratica de

alfabetizacdo, em especial, no ambito especifico da educacdo do campo.
3. 1 Vislumbrando as Concepcoes de Alfabetizacdo

Importa ressaltar que a concepcao de alfabetizacdo extrapola a aquisicdo do cédigo
escrito, € um processo de desenvolvimento da linguagem que possibilita a interacdo entre
seres sociais. Através dela conhecemos nossa historia e a historia do meio do qual fazemos
parte. Entendemos que a condicdo de ser alfabetizado significa esta imerso e atuar consciente
do uso social de leitura e escrita propostas pelas situa¢fes diarias para a comunicagdo no
mundo dos letrados.

Apreendemos que a alfabetizar-se transcende o ato de saber ler e escrever, envolve
conhecer as técnicas de translacdo da linguagem oral para a escrita e saber decodificar os
codigos. O dominio das habilidades de leitura e escrita pressupde o aumento da linguagem
oral e da capacidade de fazer uso e refletir.

A alfabetizacdo pode ser definida como processo especifico e necessario de
apropriacdo do sistema de escrita, da aquisicdo dos principios alfabéticos e ortograficos que
viabilizam ao alfabetizando a imersdo no contexto da leitura e escrita com autonomia em
praticas sociais diversificadas. Ressaltamos aqui que um ser humano alfabetizado é um sujeito
social que domina os codigos da lingua escrita, manipula esses codigos em praticas sociais e
faz uso efetivo no contexto da comunicacdo. Hoje, ndo basta ser somente alfabetizado, é
imprescindivel que o ser humano seja também letrado.

Partindo desses pressupostos, fornecemos alguns subsidios tedricos sobre
alfabetizacdo, indicios a compreensdo do alfabetizar. Kramer (2006, p. 98), afirma: “[...]
entendo que alfabetizar-se é conhecer o mundo, comunicando-se e expressando-se”, é quando

a crianga comeca a perceber de forma abstrata, representativa que é possivel, sentir, imitar e
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ser imitado nas diversas manifestagdes como na mdsica, na danca, na palavra falada e na
escrita, e na interacdo entre elas.

A autora pontua a alfabetizacdo como algo vivo que envolve o ato de comunicar e de
interagir, um processo ativo do ser humano, quando argumenta: [...] “alfabetizar ndo se
restringe a decodificacdo e aplicagdo de rituais repetitivos de escrita, leitura e calculo” (2006,
p. 98). A alfabetizacdo € algo real que exige uma contextualizacdo com o vivido, algo que
tenha significado e possua relacdes com as situacdes do cotidiano. A escrita e a leitura estdo
presentes nas praticas sociais, exercendo fungbes importantes para a realizacdo com
autonomia das atividades do cotidiano.

Soares (2010, p. 15) entende a alfabetizacdo “[...] em seu sentido proprio, especifico:
processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, mas ressalta os
aspectos da apreensdo e compreensao de significado, acerca de duas dimensdes dos verbos ler
e escrever no processo de alfabetizacdo. A primeira dimensdo, sendo as habilidades de
codificar a lingua oral em lingua escrita ou como um processo de representar os fonemas em
grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas (ler). A segunda dimensdo significa a
apreensdo e compreensao de significados expressos em lingua escrita (ler) ou expressao de
significados por meio da lingua escrita (escrever). Dessa forma, compreendemos a
alfabetizacdo como um processo complexo, sendo necessario construir as habilidades dessas

duas dimensdes, como afirma:

Sem davida, a alfabetizagdo é um processo de representagdo de fonemas em
grafemas, e vice-versa, mas é também um processo de
compreensao/expressao de significados por meio do codigo escrito. Nao se
considera “alfabetizada uma pessoa que fosse apenas capaz de decodificar
simbolos sonoros, “lendo”, por exemplo, silabas ou palavras isoladas, como
também ndo se consideraria “alfabetizada” uma pessoa incapaz de, por
exemplo, usar adequadamente o sistema ortografico de sua lingua, ao
expressar-se por escrito. (SOARES, 2010, p. 16).

A autora ressalva que esses conceitos sao parcialmente verdadeiros, que uma teoria
coerente desse processo de alfabetizar devera se basear em conceitos que sejam abrangentes
nessas dimens@es, com especificidade e autonomia em relacdo a lingua oral, como também,
em fatores sociais que determinam as funcdes e os fins da aprendizagem da lingua escrita e da
leitura.

Considerando os aspectos sociais e culturais que interferem no ensino da leitura e da
escrita, estas envolvem as habilidades e os conhecimentos para o ato de ler e escrever e,
segundo Soares (2010) séo habilidades diferentes, como sdo também os processos de

aprendizagem. Sdo diferencas significativas visto que alguém pode ter o dominio da leitura
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sem que tenha o dominio da escrita — pode saber ler, sem saber escrever; e ainda pode ser
leitor que realize leituras fluentemente e ser um mau escritor. Essa afirmagdo da autora é
observavel com facilidade, pois € comum ouvir as pessoas falarem que gostam de ler, mas
tém dificuldades em escrever.

Segundo Soares (2010), o ler e o escrever englobam um conjunto de habilidades e
conhecimentos, que se diferem uns dos outros, essas diferengas sdo importantes, desde que os
alfabetizadores, tenham condi¢des de compreendé-las no processo de formacéo e atuacdo no
contexto da sala de aula.

Nessa abordagem, a autora faz referéncia as duas dimensbes da alfabetizag&o:
individual e social, apontando as diferencas que caracterizam a leitura e a escrita nessas

dimensGes, afirmando sobre a dimenséo pessoal:

Tal como a leitura, também a escrita, na sua dimensdo individual, € um
conjunto de habilidades e conhecimentos lingtisticos e psicoldgicos, ndo sé
numerosos e variados, mas também radicalmente diferentes das habilidades
e conhecimentos que constituem a leitura. Enquanto as habilidades e
conhecimentos de leitura se estendem desde a habilidade de decodificar
palavras escritas até a capacidade de integrar informacéo obtida de diferentes
textos, as habilidades e conhecimentos de escrita estendem-se desde a
habilidade de simplesmente transcrever sons até a capacidade de comunicar-
se adequadamente com um leitor em potencial. E, tal como foi afirmado com
relacdo a leitura, também aqui ndo sdo categorias polares, mas
complementares: escrever é um processo de relacionamento entre unidades
sonoras e simbolos escritos, e é também um processo de expressdo de ideias
e de organizacdo do pensamento sob forma escrita. (SOARES, 2010, p. 31-
32).

A alfabetizacdo, nessa visdo, € um conjunto de habilidades que envolvem
conhecimentos diversificados que integram a leitura e a escrita, vislumbrando no processo
desde a decodificacdo de palavras, a apreensdo de informacfes a capacidade da transcricdo
dos sons da fala até a habilidade de comunicar-se e expressar-se no meio social. Nessa
multiplicidade de funcGes para o ato de ler e escrever, esta a atuacdo dos alfabetizadores.

Compreender a dimensdo do uso social da leitura e da escrita implica, na apreensdo
do ensino como uma prética social que traz maiores possibilidades de interacdo e socializagédo
entre os sujeitos, se desvela em uma atuacdo efetiva no meio em que cada um esta imerso,
sendo identificados pelos seus valores e principios.

E importante considerar que, a alfabetizacdo passou ao longo da historia, por varias
mudangas, no que concerne tanto a sua funcdo quanto ao seu conceito. Na
contemporaneidade, essa relevancia se intensificou diante das exigéncias na sociedade dos

letrados impde, na qual as habilidades de leitura e escrita sdo fundamentais nas praticas
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cotidianas. A alfabetizacdo é um conceito que envolve varias dimensdes relacionadas ao

contexto social, pois:

Mais do que plural, o conceito de alfabetizacio €é complexo,
multidimensional  (envolve dimensdes politicas, sociais, culturais,
econdmicas, epistemoldgicas, pedagogicas etc.) e dialdgico, pois articula
processos individuais e soOcio-culturais de apreensdo-apropriacdo das
diferentes linguagens presentes no mundo. (GARCIA; ZACCUR, 2008, p.
199).

A alfabetizacdo, até os anos 90 do século XX, segundo as autoras, ndo tinha essa
multiplicidade de dimensBes. Nesse periodo, foi redimensionada a sua concepgao, sendo ja
entendida como um processo que se estende ao longo da vida, ou seja, um desenvolvimento
continuo. Tal ampliacdo esta relacionada ao dominio de novas e variadas linguagens, em
virtude da flexibilidade e diversidade cultural. E importante salientar ainda, segundo Garcia e
Zaccur (2008), que somente no seculo XXI foi acentuado o conceito de alfabetizacéo, dadas
as transformagdes do mundo globalizado.

Nesse contexto, os desafios para a construcdo das habilidades de alfabetizacéo,
diante das demandas, sdo grandes, entre eles temos: o de proporcionar politicas de formacéo
que atendam as necessidades reais da pratica de alfabetizadores no cenério de mudancas
socioculturais que envolvem as dimensdes da alfabetizagdo, sendo esta um processo continuo.

A leitura e a escrita sdo a base para que as pessoas tenham possibilidades de interagir
com autonomia em praticas sociais do cotidiano, construir o conhecimento, sendo a leitura
uma via que permite a apropriacdo da cultura registrada pela escrita. Sore esse aspecto,
Borges (2002) discute a importancia da leitura e a escrita ou escritura, nomenclatura usada
pela autora, como fator essencial para o sucesso dos estudantes e, afirma:

A sociedade vigente esta sentada sobre um cabedal de conhecimentos que
sdo acumulados e registrados por escrito. Entdo, nessa sociedade letrada, a
leitura se tornou uma exigéncia por ser o solo, a base, o suporte do
conhecimento. A leitura propicia ao individuo os meios necessarios para
apropriar-se dos bens culturais registrados pela escrita, visto que essa é
caracteristica essencial, propria do ser humano. (BORGES, 2002, p. 202).

A leitura e a escrita sdo manifestacGes da realidade do ser humano, mediadoras das
mudangas sociais. Pela leitura e pela escrita, 0 homem tem possibilidades de compreender seu
presente, seu passado, prever e promover mudancas.

A concepc¢do e os processos de alfabetizar, ao longo da histéria, tém evoluido, na
contemporaneidade, “[...] passou a ser um indicador da qualidade social da educagio.

Ampliou-se, assim, a concepgdo de alfabetizagdo” (PEREZ, 2008, p. 198), apreendida,
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atualmente, como um processo que se estende ao longo da vida. E, no inicio do século XXI,
acentua-se a complexidade da concepcdo da alfabetizagéo, incorporando uma multiplicidade
de sentidos.

Considerando as transformacdes que a sociedade vem passando, sendo um dos
fatores que tém fomentado os debates sobre formacdo de professores, intensificado,
especialmente a partir da década de 80. O processo de alfabetizar e a formacgdo de
alfabetizadores na contemporaneidade estdo interligados, em virtude das demandas para
projetos educacionais com praticas diversificadas, bem como, dos desafios que se colocam no
cotidiano da préatica dos professores.

Para Perez (2008, p. 200), “[...] a complexidade do mundo contemporaneo coloca
novos desafios para a alfabetizacdo, articulando-a a um projeto social comprometido com uma
sociedade mais justa e mais democratica [...]”, que atenda a todos, e ainda salienta que hoje,
em virtude desse aspecto que envolve a era do conhecimento, ndo se fala em alfabetizagéo,
mas sim, em alfabetizaces.

Sdo cada vez mais emergentes as discusstes e 0s debates sobre a alfabetizacéo,
considerando as demandas e os desafios que emergem em torno da pratica alfabetizadora. O
processo de alfabetizagdo na contemporaneidade, mediante as exigéncias para o uso da leitura
e da escrita se constitui como um das vias de interacdo entre as varias culturas, a qual
incorpora uma multiplicidade de sentidos, conforme Garcia e Zaccur (2008, p. 119),
apreendida como “[...] um conceito plural, implica um enfoque integrado e flexivel articulado
a todos os aspectos da vida cotidiana [...]”.

Diante desse processo de mudancas, compreendemos que a alfabetizacdo esta ligada
diretamente as situacBes socioculturais, politicas e econdmicas de cada sociedade,
contribuindo necessariamente na concep¢do do cidaddo ideal para atuar em cada contexto
social. E importante compreender que cada espaco social possui sua identidade cultural
prépria e praticas sociais compartilhadas por aqueles que a vivem, por exemplo, a populacéo
do campo, os indigenas dentre outras comunidades que se diferem em valores e principios que
as identificam.

Com esse entendimento, para pensar a educacdo e a pratica de alfabetizadores
consideramos, entre outros aspectos, a identidade cultural de cada grupo social, o0 rompimento
com os paradigmas de educacdo, que visam homogeneizar 0s contextos sociais, uma politica
educacional da multiplicidade, que atenda aos anseios culturais e econémicos, dando

condicBes de atuacdo do sujeito no meio no qual estd inserido.
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A alfabetizacdo apresentando natureza especifica em cada contexto sociocultural e
historico, compreendemos ser necessario discorrer sobre a formacao de alfabetizadores que
desenvolvem suas atividades com os alfabetizandos que residem no campo, por
compartilharem uma cultura diferenciada dos que moram na zona urbana; a populacdo do
campo possuem uma identidade cultural e econdmica prépria que precisam ser valorizada.

Os estudos sobre a educacdo do campo apontam para a necessidade de uma educagéo
especifica, voltada para cada contexto, com um diferencial tedrico-metodoldgico, sustentado
para implementacdo de uma politica que contemple as especificidades de cada meio social,
assegurando a formacdo de alfabetizadores para atender essas demandas. Esses principios
desvelam a necessidade de formacdo especifica com saberes especificos para os professores

alfabetizadores.
3.2 Prética Docente: as multiplas faces do saber ensinar

Ao iniciarmos as discussdes sobre a pratica docente é importante compreender que
essa se encontra dentro da prética pedagdgica juntamente com a discente e a gestora. Ela
possui amplas dimensdes, é situada, contextualizada e engloba diferentes saberes. E uma
atividade intencional desenvolvida por um profissional com formacdo intelectual, com
habilidades e competéncias diversas para desenvolver o saber-ensinar no ambito educativo. A
pratica pedagogica, inter-relacionada com a préatica docente, é apreendida como locus de
construgcdo de conhecimentos, na qual se constrdi e reconstrdi saberes através das
experiéncias.

Sobre o saber-ensinar de professores alfabetizadores, nas especificidades das praticas
de leitura e escrita, faz-se necessario refletir sobre a relacéo entre teoria e pratica no cotidiano
do trabalho de professores. Considerando a pratica como possibilitadora de aprendizagem
para a formacdo docente, as experiéncias configuram-se como elementos norteadores no
processo de desenvolvimento pessoal e profissional. Na préatica de professores alfabetizadores
emergem saberes especificos, necessarios a construcao de habilidades de ensinar a aprender a
ler e a escrever.

Na atual sociedade, o saber-fazer desse profissional exige uma metodologia de
ensino que se adéque ao ritmo de desenvolvimento cultural, econémico e social para a
construcdo do conhecimento, no qual ler e escrever sdo atividades que possibilitam uma maior
insercdo social dos individuos nas atividades cotidianas.

Partindo do entendimento, de que a alfabetizagdo € um processo historico,

desvelando-se em praticas sociais, culturais e comunicativas, fundadas em diferentes maneiras
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de participacdo dos seres humanos nas ac¢des do cotidiano, vemos a necessidade de formagéo
especifica, que valorize a cultura de cada meio. A alfabetizacdo se constitui como uma pratica
social, situada e contextualizada, que ndo se resume somente em ler e escrever, mas também,
envolve compreensao, interpretacdo, funcionalidade e significacdo nas maltiplas atividades de
leitura e escrita, nas diversas vivéncias sociais do individuo no meio em que esta imerso.

Nas discussbes sobre a prética docente em suas multiplas faces, faz-se necessario
ponderar algumas concepcdes tedricas, discutindo as suas dimensdes no ato que envolve o
saber-ensinar em acdo, processo essencial no ambito educativo da aprendizagem dos
educandos.

Nesse entorno, Perrenoud (1993) aponta caracteristicas da pratica docente,
evidenciando-a como uma acdo consciente, planejada e racional, sendo um fator de
legitimidade junto aos sujeitos envolvidos, mas também uma agdo que se expressa sobre a
forma de habitus — sistema de esquemas de percepcdo e de acdo que foge ao controle da
consciéncia devido a urgéncia de certas situacdes na prépria pratica no cotidiano — no qual, 0
docente precisa tomar decisbes que ndo esta no planejamento, fugindo da rotina,

caracterizando-a como uma ac¢do espontanea e improvisada. O autor afirma:

A nocdo de habitus, elaborada por Bourdieu, permite articular consciéncia e
inconsciéncia, razao e outras motivagdes, decisfes e rotinas, improvisagéo e
regularidades. O habitus é “a gramatica geradora das praticas”, o sistema de
esquemas que orientam tanto a improvisacdo (na ilusdo da espontaneidade)
como a acdo planificada tanto a invencdo de novas estratégias como a
concretizagdo de esquemas e receitas, tanto as condutas inconscientes ou
rotineiras como as decisdes. (PERRENOUD, 1993, p. 24, grifo do autor).

A prética docente se constitui como base que contribui para o processo formativo de
professores, “[...] o eixo central do curriculo de formagio do professor”, (PEREZ GOMEZ
1992, p. 111). A prética docente revela fatores que precisam ser considerados no contexto da
formagdo, visando & construcdo de saberes e de saber-fazer no contexto do ensino e da
aprendizagem. Lembramos que, é também, na pratica do cotidiano, que o docente constroi e
reconstréi conhecimentos, nas quais sdo reveladas maneiras de ser do professor, consolidando
a sua profisséo e o aprender a ensinar.

Sobre esta abordagem, entendemos que o0 processo de aprender a ensinar, se efetiva
na articulacdo entre o conhecimento tedrico-académico e o contexto escolar com a pratica
docente articulado as experiéncias. E, segundo Guarnieri (2005, p. 9), “uma parte da
aprendizagem da profissdo docente so ocorre e sO se inicia em exercicio. Em outras palavras,

0 exercicio da profissdo é condigdo para consolidar o processo de torna-se professor”. E
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compreensivel a relevancia da préatica para o desenvolvimento profissional do docente, sendo
imprescindivel na construcdo dos saberes que consolidam e identificam a profiss&o.

Com base no exposto, apreendemos que a pratica € articulada a varias dimensdes do
saber-ensinar, se relaciona com a teoria, com o conhecimento académico e com 0 exercicio
profissional. Vale ressaltar, que o ato de ensinar, possui caracteristicas que direciona o saber
dos professores, é intencional, possui objetivos previamente definidos; exige planejamento
didatico; requer a construcdo do conhecimento e um rigor metodologico; exprime afetividade
ao pessoal e o profissional nas interacdes e inter-relacbes entre os sujeitos buscando
compartilhar saberes para constru¢do do conhecimento.

Sobre a relacdo entre teoria e pratica na docéncia € importante salientar:

[...] nota-se que a pratica mediatiza a relagéo do professor com a teoria o que
implica um movimento de superacdo de adesdo acritica as teorias e aos
modismos pedagdgicos. A teoria, por sua vez, mediatiza a relacdo do
professor com a prética, podendo possibilitar 0 movimento de superacdo de
uma visdo exclusivamente pragmatica do trabalho docente. (GUARNIERI,
2005, p. 12).

O saber-fazer dos professores no desenvolvimento da sua pratica docente revela
multiplas faces que sdo direcionadas e redirecionadas na sala de aula de acordo com as
concepcdes, os valores e os principios que cada profissional tem, estando implicitos “[...] no
ato de selecionar os recursos didaticos para organizar a sua pratica pedagogica docente, a sua
concepcdo de mundo, de homem e de educacgdo, assim como 0s objetivos que pretende
alcangar” (ALMEIDA, 2005, p. 81).

A preparacdo gque antecede o exercicio da pratica e o seu desenvolvimento em sala de
aula, segundo Guarnieri (2005, p. 9) se constitui com locus de aprender a ser professor, de
aprendizado sobre a profissdo, pontuando que, “a aprendizagem profissional ocorre a medida
que o professor vai efetivando a articulacdo entre o conhecimento tedrico-académico, o

contexto escolar e a pratica docente”.

Nesse entorno, é importante afirmar:

O cotidiano se constitui num espaco de formacgdo porque nele se da a relacdo
com um outro (singular e plural), com o saber, com o ndo-saber, comigo
mesmo. Nele transitam e sdo operadas multiplas e complexas negociacdes e
traducdes entre as politicas educacionais e as redes de cada um dos sujeitos
do processo, nelas incluidas as trajetérias escolares, a formacao académica,
as expectativas e os desejos. (AZEVEDO, 2004, p. 15).

Diante do exposto, 0s autores evidenciam a importancia da pratica como reveladora

do ser pessoal pelas suas idiossincrasias, como também para a efetiva formacdo do
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profissional que se consolida na relagdo teoria-pratica e contexto escolar. E essa relagdo que
articula contextos amplos no processo educativo, na qual Batista Neto e Santiago (2009, p.
25) consideram a prética pedagdgica como “praxis”. Ao se referirem aos trabalhos de sala de
aula, afirmam: “a pratica docente ¢ apenas umas das dimensGes da pratica pedagdgica
interconectada com a pratica gestora, a pratica discente e a pratica gnosioldgica e/ou
epistemologica”.

A pratica pedagogica ¢ compreendida como acdes coletivas que envolvem todos os
sujeitos numa relacdo dialética com o conhecimento, sendo que 0 processo de ensino e
aprendizagem € concretizado através dessa relacdo. Segundo Zaballa (1998), a prética
educativa no tocante ao saber ensinar, apresenta uma estrutura da pratica pedagogica dada as
suas varias dimensdes de abrangéncia no espa¢o educacional.

O autor em referéncia ressalta que a pratica pedagogica se justifica por parametros
que envolvem: instituicdo, organizacdo, tradicdes metodologicas, condicbes reais dos
professores, que englobam as condigdes fisicas, materiais e outras. Estas condigdes obedecem
a mdltiplos determinantes, revelados nas ideias, nos valores, nos principios tedrico-
metodoldgicos dos sujeitos que compartilham o processo educativo.

A préxis pedagogica se constitui em uma pratica educativa planejada, com
intencionalidade, uma a¢do coletiva com objetivos definidos, inter-relagdo de préticas dos
sujeitos sociais (gestora, discente, docente), envolvendo aspectos pessoal e profissional. Na
visdo de Batista Neto e Santiago (2009, p. 30), a praxis encontra-se “[...] permeado pela
afetividade, na construcdo de conhecimentos ou de contetudos pedagdgicos (educacionais,
instrumentais e operativos) que garanta condi¢Oes subjetivas e algumas objetivas do
crescimento humano de todos os sujeitos”.

E importante considerar que, segundo Batista Neto e Santiago (2009), alguns
estudiosos veem a pratica pedagdgica e a pratica docente como sinénimas, reduzindo a pratica
pedagégica a acdo do docente em sala de aula, esquece que a formacdo do sujeito na
construcdo do conhecimento é uma acdo conjunta e ndo pode ser reduzida apenas a acdo do
professor.

A educacdo, no tocante a pratica docente, parte integrante da praxis pedagogica, ndo
pode ficar alheia a esses aspectos, considerando que “o professor € um ser social [...], um
construtor de cultura ¢ de saberes e, a0 mesmo tempo, ¢ construido por eles” (SILVA, 2005,
p. 25), 0 que se estende ao aluno visto no ambito da pratica docente, do processo de ensino e
aprendizagem, como “[...] um sujeito docente historico-social que constroi e reconstroi

cultura, transformando-a e sendo por ela transformado” (BRITO, 2007, p. 8).
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Nessa linha de pensamento, aluno e professor sdo considerados em suas dimensdes
holisticas, considerando-os como um todo, em diversos aspectos. Na pratica docente, o
professor precisa ultrapassar a visdo de que o aluno é um sujeito passivo, e torna-lo sujeito
ativo, produtor e construtor do seu conhecimento. A visdo holistica é apontada como um

desafio na educagéo:

O grande desafio da visdo holistica serd a superacdo do saber fragmentado
que foi dividido nas escolas em disciplinas isoladas, assemelhando-se ao
trabalho na indistria que se tornou especializado e repartido em setores; e,
por consequéncia, os homens passaram na escola e no trabalho, a se
restringir as tarefas estanques sem a consciéncia global do processo e do
produto a ser produzido. (BEHRENS, 2009, p. 59).

A pratica docente diante desse desafio envolve o ser humano em suas inter-relacfes
com 0s outros, com a sociedade e consigo mesmo, assim emerge novos paradigmas para a
acdo do professor em sala de aula, sendo necessario uma “[...] metodologia que leve a
aprender a aprender, que desafie os alunos a refletir, a defender suas idéias, a criticar, a criar a
observar, catalogar, classificar, perguntar, a construir, a projetar, a produzir o conhecimento”
(BEHRENS, 2009, p. 59).

Nesse cenario educacional, em face da sociedade do conhecimento, diante do fluxo
de informacdo, surgem demandas em relacdo a pratica pedagodgica e a pratica docente para
gue possam proporcionar aos alfabetizandos oportunidades de participar ativamente no
contexto social. Nessa visdo, o trabalho de professores no desenvolvimento da sua pratica
docente torna-se de grande relevancia, como via possibilitadora de um aprendizado eficaz,

dando aos alfabetizandos condicGes de atuar ativamente em todos 0s aspectos do meio social.

A tarefa dos professores encontra-se globalmente alterada. Ja nédo se trata de
ensinar a todos, na esperanca de que alguns aprendem muito e outros
aprendam a minimo exigido para votar, consumir e trabalhar. Trata-se de
colocar o maior numero possivel, em situages que permitam a quase todos a
aprender de um modo eficaz. Ndo somente a ler, a escrever, contar, mas
também a tolerar e a respeitar as diferengas, a coexistir, a raciocinar, a
comunicar, a cooperar, a mudar, a agir de uma forma eficaz, etc.
(PERRENOUD, 1993, p. 140).

Com base nessas mudancas que vem alterando a pratica de professores e as
demandas por pessoas alfabetizadas “[...] a alfabetizacdo deixou de ser objetivo pessoal para
os cidadados e foi se constituindo como uma necessidade social, econébmica e cultural [...]”
(NUCCI, 2008, p. 47). Necessidade que implica em pratica docente que proporcione
oportunidade desses alfabetizandos, ndo sé de aprender a decodificar, mas que sejam capazes

de usar a leitura e a escrita no exercicio constante de sua cidadania de modo eficaz,
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consciente, com condigdes para uma vivéncia social harménica com os outros sujeitos e com
0 meio.

Diante dessas abordagens sobre as contribuicdes tedricas referentes a pratica docente,
questionamos: qual a especificidade das praticas docentes de professores alfabetizadores no
processo de alfabetizacdo diante das exigéncias para o uso da leitura e da escrita no contexto
atual? é nesse aspecto que vamos discorrer algumas considera¢des apontando subsidios para
uma reflex@o sobre os saberes dos alfabetizadores e as especificidades do saber-fazer em sala
de aula, considerando a relevancia da alfabetizacdo na sociedade atual, na qual a informacao
acontece em rede e exige pessoas que sejam capazes de interagir com os diversos meios de
comunicagdo, implicando em maiores exigéncias para praticas que envolve o uso da leitura e

escrita.
3.3 Especificidades da Pratica de Leitura e Escrita

Ao discorremos sobre as especificidades das praticas dos alfabetizadores é
importante mencionar e diferenciar a alfabetizacdo sob dois prismas: a alfabetizacdo como
aquisicdo do codigo escrito e a alfabetizacdo como aquisicdo da linguagem, aspectos
importantes na pratica para possibilitar a aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades da
leitura e da escrita.

Bozza (2008) diz ser basica e que h& necessidades de se fazer um discernimento
entre a aquisicdo do cddigo escrito e da lingua escrita. A autora menciona os métodos
tradicionais de alfabetizacdo que focaliza a fixacdo de determinados fonemas explorados a
partir de letras, silabas, palavras e ou frases como sendo a aquisicdo do codigo escrito,
desconsiderando o caréater de interagdo da linguagem escrita.

Ainda sob a linha de pensamento de Bozza (2008, p. 17) “o processo de aquisi¢do da
linguagem escrita passa por outras vias que ndo apenas as de habilidades motoras, mas por
questdes conceituais e eminentemente sociais”. Essas abordagens sdo eixos que devem
nortear a natureza da especificidade das praticas dos alfabetizadores no &mbito da formacéo e
do saber-fazer, possibilitando ao alfabetizando uma apropriacdo ndo s6 de codigo escrito, mas
tambeém da linguagem escrita e sua fungéo social.

Lemle (2009) pontua sobre alguns saberes, que os alfabetizadores em sua pratica,
precisam criar condi¢cdes para que o alfabetizando possa atingir algumas percepcdes que deve
realizar conscientemente. A autora enumera cinco capacidades necessarias para a construcdo
do processo de alfabetizacdo e que o alfabetizando precisa saber e compreender. A primeira se

refere ao que representam aqueles risquinhos pretos em uma pagina branca — representacéo



58

grafica dos simbolos dos sons da fala. Essas capacidades implicam na necessidade dos
alfabetizadores em sua prética explorarem os diversos simbolos que sdo usados para a
comunicacdo humana, propiciar aos alfabetizandos oportunidades concretas de vivéncias com
a linguagem através dos simbolos que comunicam ideias e pensamentos, permeiam nossa
cultura, como por exemplo: sinais de transito, bandeiras, simbolos religiosos, emblemas, entre
outros.

A segunda capacidade se revela na compreensdo de que cada risquinho preto é um
simbolo de um som da fala. E 0 momento da discriminacéo das formas das letras, que exige
do alfabetizando refinamento e habilidade para a percepcdo de algumas letras bastante
semelhantes como “p e q”, “b, d e p”. E importante que o professor em sua pratica possa criar
condicdes concretas para essas aprendizagens, utilizando recursos variados para apreensao e
assimilacdo dessas habilidades.

A terceira capacidade refere-se a conscientizacdo da percepgdo auditiva,
compreender que as letras simbolizam o0s sons da fala, exigindo que o alfabetzando saiba
ouvir as diferencas linguisticamente relevantes entre esses sons. Essas capacidades se referem
ao saber necessario para fazer uma ligacdo simbdlica entre sons da fala e letras do alfabeto,
requerendo dos alfabetizadores meios para essa percepgao.

Continuando com o pensamento da autora, a escrita tem outras concepgdes, nas quais
os alfabetizadores proporcionam condi¢fes para que a crianca desvele o seu contetdo seu
significado, suas funcdo, o que leva a quarta capacidade: o alfabetizando precisa captar o
conceito da palavra e suas dimensdes, segmentacdo dos vocabulos, tendo-a como cerne da
relacdo simbolica essencial contida numa mensagem linguistica: a relagdo entre conceitos e
sequéncias de sons da fala.

E, por dltimo, a quinta capacidade, com a qual o alfabetizando precisa reconhecer
sentencas, a organizacdo espacial da pagina. Em nosso sistema de escrita, as letras sdo
organizadas da esquerda para direita, as linhas de cima para baixo na pagina. E, quando essas
capacidades ndo sdo apreendidas pelos alfabetizandos, dificulta o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita.

Diante dessas orientacOes teoricas sobre a construcdo da alfabetizacdo, somos
impulsionados a fazer alguns gquestionamentos: qual a natureza das especificidades das
praticas de leitura e escrita? Que saberes séo necessarios aos alfabetizadores para garantir a
alfabetizacdo? Que aportes tedrico-metodoldgicos devem ser contemplados na formagéo?

Essas séo algumas das indagacgdes presentes no bojo das discussdes sobre o processo de
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alfabetizar, de ensinar alguém a ler e a escrever, considerando as exigéncias e as demandas da
sociedade em seus aspectos culturais, politicos e econdmicos para o uso da leitura e da escrita.

Para respondermos a esses questionamentos, € relevantes compreender que 0s
alfabetizandos, assim como os professores, sdo sujeitos sociais, histéricos em processos
constantes de desenvolvimento, que agem na e sobre a sociedade, sendo construtores da sua
cultura. Esses sdo sujeitos sociais que agem e interagem com 0 ensino e a aprendizagem,
ocupam uma posicdo na sociedade, tem suas singularidades em seu processo historico e
cultural, interpretam e dao sentido ao conhecimento (CHARLQOT, 2000; BRITO, 2007).

Nessa perspectiva emergem as especificidades das préaticas de alfabetizacdo e dos
saberes do professor. A experiéncia do alfabetizando, nesse processo de ensino e de
aprendizagem, deve ser o ponto central nas atividades que buscam desenvolver a leitura e a
escrita. E importante valorizar o que o alfabetizando sabe, as vivéncias e as experiéncias com
leitura e escrita que levam para a escola. Partir dessa proposi¢do facilita a atuacdo do
professor em mediar o conhecimento junto aos alfabetizandos.

No trabalho do professor se faz necessario oferecer aos alfabetizandos possibilidades
concretas de convivio com a linguagem escrita em situacdes variadas, buscar experiéncias em
praticas culturais de leitura e escrita (KRAMER, 2006). Uma aprendizagem contextualizada
facilita o processo de producdo da escrita, bem como da leitura. Ser alfabetizador consiste em
favorecer essas atividades sistematicas de forma gradativa até que a crianca compreenda o que
é leitura e a escrita. Mediante essa compreensdo faga uso dessas atividades que integram a
cultura para se comunicar e se expressar. Dai ser importante a valorizacdo da experiéncia do

alfabetizando, ndo de curriculos prontos, partir do que ele ja sabe, de suas experiéncias.

N&o acredito em implantacdo de curriculos — curriculo ndo se implanta,
curriculo se constréi. E nessa construgdo s6 posso dizer para o professor
vocé tem que partir do que a crianca ja sabe vocé tem que partir daquilo que
a crianca ja ouviu das suas historias, do conhecimento que elas ja tém.
(KRAMER, 2006, p. 126).

A autora ressalta a pratica vivida pelos alunos como ponto inicial para o
planejamento das atividades na alfabetizacdo e a partir das suas vivéncias extrair contetdos
que os ajudem a compreender e relacionar a leitura e a escrita com suas necessidades.
Trabalhando dessa forma possibilita a apropriagdo da leitura e da escrita, consequentemente, a
aquisicdo e construcdo dessas habilidades com significado no uso e fungdo social que as

constituem. Com base no exposto, ver-se a importancia das experiéncias dos alfabetizandos e
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ao considerar as suas vivéncias, compreendemos que sé se aprende praticando, ou seja, sO se
aprende ler, lendo, s6 se aprende escrever, escrevendo.

Kramer (2006) pontua sobre a prética, na qual o professor deve organizar o ensino da
leitura e da escrita, criando condicfes para o alfabetizando apropriar-se da linguagem escrita,
tendo-a como via possibilitadora a compreensdo e intervencdo da realidade. Esse aspecto
implica em possibilitar as criangas vivencias significativas com a leitura e a escrita, que
tenham relevancia e significado em seu contexto social e cultural.

E preciso que os alfabetizadores percebam a construcdo das habilidades de escrita
como uma caminhada, compreendam que os alfabetizandos passam por etapas no processo de
aquisicdo da mesma. Nessas etapas o0 erro — que ndo é erro — deve ser fonte norteadora para
orientar a préatica docente no sentido de apoiar a aprendizagem do alfabetizando. O trabalho
de professores alfabetizadores na mediacdo da escrita deve partir do que o alfabetizando ja
sabe da sua compreensdo. E importante ressaltar para que uma aula seja produtiva, 0s
alfabetizadores precisam experimentar praticas que atendam a alguns critérios considerados

essenciais para a alfabetizacao:

Uma aula, para ser produtiva, tem de trabalhar e oferecer informac@es, sobre
letras, silaba, palavras, frases e textos; respeitar e atuar sobre a I6gica do
processo de aprendizagem da leitura e escrita e 0 esquema de pensamento de
cada um dos alunos; oferecer informagdes sobre letra silaba, palavra, frase e
texto; construir a aula partindo de uma unidade significativa e compartilhada
pelo grupo [...]. (DUARTE, 2007, p. 234).
Os alfabetizandos precisam de atividades com vivéncias concretas para poder
aprender e apreender as dimensdes envolvidas na linguagem escrita, o aprendizado acontece

quando o sujeito constrdi e reconstréi seu conhecimento, € um ser ativo nesse processo.

Assim, a aprendizagem da linguagem escrita resulta de uma construcdo na
qual a crianga é o principal ator mental e que se opera progressivamente em
um vai e vem, uma interacdo dindmica e dialética entre sujeito e objeto. Ler
e escrever sdo de qualquer forma duas modalidades comportamentais de um
mesmo processo e constituem a via de acesso ao pensamento da crianga
diante da escrita. (GATE 2001, p. 24).

E importante ressaltar que essas contribuices tedricas devem ser articuladas a
formagéo de professores alfabetizadores, dada a especificidade do seu trabalho que exigem
saberes especifico para o desenvolvimento da sua préatica. Alicer¢cada em Garcia (2008, p. 55)
pontuamos que “[...] & construcdo de uma nova pratica estd intimamente relacionada a
possibilidade de a professora experimentar, criar, ou usar, investigar e refletir sobre as suas

intervengdes”. Nessa complexidade encontramos o desafio da formagdo de professores
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alfabetizadores, para que sua pratica possa atender as necessidades reais dos alfabetizandos,
capacitando-0s como sujeito ativo da sua aprendizagem.

A pratica docente em virtude das transformacdes vem demandando novas didaticas,
novos paradigmas do saber e do saber-fazer, Perrenoud (1993) considera como necessario 0s
seguintes aspectos: a importancia do aluno como sujeito ativo na construcdo da sua
aprendizagem através das interacdes sociais entre os diversos sujeitos envolvidos no processo
de ensino, o respeito pelas diversidades subjetivas e culturais, tornar a escola receptiva a vida,
consolidando as aprendizagens escolares nas experiéncias cotidianas dos alfabetizandos e
valorizar sua autonomia, estimulando a criatividade e a curiosidade, apreendendo a relevancia
da educacéo.

Nessa abordagem, consideramos o saber-fazer do alfabetizador em sua pratica
docente, contribuindo na construcdo do conhecimento de criancas, jovens e adultos na
construcdo de uma nova historia, na qual é imprescindivel a compreensdo do que o
alfabetizando ja sabe, bem como o uso de textos que circulam nos meios sociais, “[...] aquele
que circula socialmente, que é escrito por alguém, com alguma intencdo e € destinada a
determinado interlocutor, seja ele real ou virtual” (BOZZA, 2008, p. 24). Ou, como propde
Carvalho (2007), apresentar e explorar na prtica uma variedade de textos que circulam
intensamente na vida social.

Na pratica do alfabetizador, o texto se reveste como um elemento fundamental no
processo de ensino e aprendizagem na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita, afinal,
letras sozinhas ndo tem significado, ndo tem sentido, ndo trazem informacdo, elas so
comunicam quando estdo combinados, agrupadas, formando palavras, formando frases e
textos, trazendo mensagens.

A leitura e a escrita representam uma possibilidade de incluséo e de garantia social,
de participacdo na vida em sociedade, e 0 contato com os textos abrem caminhos para
conhecer as conjunturas sociais, politicas e culturais, abrindo os olhos para 0 mundo da

palavra escrita. Nesse entorno € importante considerar:

O contato com o texto escrito é, em esséncia, um ato de repleto de vida [...].
Saber ler e escrever €, para o individuo, uma garantia de existéncia politica e
cultural [...]. S@o instrumentos para se inserir na realidade, para compreendé-
la e, também, para alterd-la como ferramentas do entendimento. Ler e
escrever ndo sdo apenas habilidades estabelecidas em torno da
decodificacdo; muito mais do que isso, saber ler e escrever significa
apropriar-se das diversas competéncias relacionadas a cultura orientada pela
palavra escrita, para dessa forma, atuar nessa cultura e, por decorréncia, na
sociedade como um todo. (SCHOLZE, 2007, p. 09).
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A autora s6 vem reforcar que a alfabetizacdo ndo se resume em decodificar os
codigos que possibilitam registrar pensamentos e ideias de um povo, mas ler e escrever tem
uma funcéo social, cultural e historica que permite e ou possibilita conhecer 0 meio no qual
estamos inseridos e proporciona condicBes de participacdo ativa com capacidade de criar e
recriar sua propria historia.

Pensar a pratica docente de alfabetizadores, a partir desses principios, significa
encaminha-la por caminhos que priorizem o pensar, buscando articular a leitura e a escrita
com funcédo social através. Sendo necessario o contato com diversos materiais escritos que
circulam socialmente, oportunizando ao ser humano a apropriagdo do conhecimento que
perpassa de geragOes em geragOes. Bozza (2008) pontua que permitir aos alfabetizandos o
maior contato com diversas tipologias textuais, maior sera a possibilidade de ampliacdo da

sua competéncia no ato de ler e escrever.
3.4 A Alfabetizacéo no Contexto da Educacdo para o Campo

Partimos da afirmacdo de que as condi¢Ges sociais, que emergem das construcoes
historicas, sociais, politicas e econémicas de cada época e espaco social, reorientam e
redefinem a formacdo do ser humano e sua atuacdo em cada meio. Esses sdo aspectos que
devem nortear os principios de educacdo no tocante a alfabetizacdo, bem como na formacao
do profissional e a sua legitimacao para atuar.

A forte expansdo da urbanizacdo e da industrializacdo que trazem o avanco da
tecnologia, da informacdo em rede, sdo transformacbes sociais e econémicas que fazem
emergir desafios a respeito da educacdo do campo. Vale ressaltar que essas mudancas
interferem na formacdo de professores tanto nas politicas quanto na legislacdo de ensino que
orientam e definem a atuacdo em sala de aula, considerando a especificidade do contexto
sociocultural de cada povo.

Ao discorrermos sobre a educacdo do campo em relacdo ao desenvolvimento da
alfabetizacdo percebemos as interferéncias das mudancas socioculturais, politicas e
econdmicas tanto na formacao quanto na atuacao de professores alfabetizadores. Dessa forma,
torna-se importante ponderar sobre alguns aspectos referentes a educagéo do campo.

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2009), nas Ultimas décadas, é marcante a
presenca dos sujeitos do campo exigindo respeito pela sua cultura. Mudancas que interferem
nos processos de formacdo e na educacdo do povo brasileiro desse contexto, passando a ser

objeto de pesquisa nas universidades e de atencdo dos governos, principalmente dos diversos
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movimentos sociais. Assim, surge uma nova etapa da histéria da educagdo, considerando o
campo em suas singularidades.

Nesse contexto, vale ressaltar a importancia do movimento “Por Uma Educacdo do
Campo”, organizado por educadores, representantes de movimentos sociais, dentre outros,
tendo inicio com a preparacdo da Conferéncia Nacional “Por Uma Educagdo Basica do
Campo”, realizada em julho de 1998, reafirmando as singularidades do campo e a luta por um
projeto educativo especifico para quem nele vive. Também, com o objetivo de denunciar o
esquecimento desse espaco nas pesquisas sociais e educacionais, bem como a falta de
proposta para a educagdo por parte dos 6rgdos governamentais.

Esse movimento, segundo Rocha (2010), é composto por varios segmentos da
sociedade como: movimentos sociais, universidades, prefeituras, instituices publicas,
comunitarias e religiosas, fortalecendo a educacdo do campo na luta por uma vida sustentavel,

conforme coloca o autor:

A educacdo do campo vai se firmando como principio, como conceito, como
método, como metodologia, como politica publica ndo somente por escola,
mas por um projeto educativo vinculado a um modo de produgdo da vida
sustentavel em termos econémicos, politicos, sociais e culturais no campo e
na sociedade. (ROCHA, 2010, p. 393).

O movimento, “Por Uma Educagdo do Campo”, nasce de outro olhar sobre o campo,
um olhar que vé esse espaco com potenciais de crescimento em todos 0s seus aspectos,
compreendendo que este tem um papel fundamental no contexto do desenvolvimento social,
econémico, politico e cultural da sociedade. O movimento defende um projeto educativo
articulado a vida das pessoas que residem no campo, proporcionando condi¢6es de vida digna
no meio em que esta inserida.

Sobre isso, Caldart (2009, p. 150) afirma: “a nossa luta é no campo das politicas
publicas, porque esta é a Unica maneira de universalizarmos o acesso de todo o povo a
educagdo”. O que identifica esse movimento “[...] ¢ a luta do povo do campo por politicas
pUblicas que garantam o seu direito 4 educagdo e a uma educagdo que seja no e do campo”.
No, uma educacéo de direito no lugar em que vivemos e do, uma educacdo planejada desde o
lugar, articulada a cultura as necessidades sociais € humanas e com participacdo ativa, sendo
um direito universal, de todos.

Esse movimento tem como uma das estratégias, a realizagdo de conferéncias na
busca de construir subsidios para educacdo do campo, uma producédo da coletividade nas lutas
concretas da populacdo do campo por escolas (ROCHA, 2010). Responsavel pela criacdo das
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Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, na qual s&o definidos
0s principios politicos, tedrico e metodoldgico que norteiam a educagdo como um todo e o
processo de alfabetizacao, em especial, segundo as especificidades do campo.

Compreendemos que € urgente a articulacdo do pensamento educacional as
especificidades do campo, como argumentam Arroyo; Caldart; Molina (2009, p. 13): “quanto
mais se afirma a especificidade do campo mais se afirma a especificidade da educacgéo e da
escola do campo. Mais se torna urgente um pensamento educacional e uma cultura escolar e
docente que se alimentem dessa dindmica formadora”.

Faz-se necessario apreender o campo como espaco de singularidade cultural e social,
sendo a singularidade uma categoria que informa as atuais politicas educativas nessa &rea.
Buscar uma escola do campo, que proporcione a construcdo de conhecimentos, considerando
as mudancas sociais e econdmicas implicitas em um processo de desenvolvimento.

Nessa perspectiva, poderiamos questionar: qual a funcdo da escola do campo? O que
é preciso para dar condi¢Bes concretas através da educacdo para proporcionar melhor
qualidade de vida nesse espagco? Arruda e Brito (2006) dissertam sobre a necessidade para as
instituicGes escolares possuirem um quadro de professores habilitados com uma formacéo
alicercada nas especificidades do campo, como também possuir materiais didaticos,
curriculos, calendéarios dentre outros aspectos adaptados.

Aspectos garantidos conforme as proposigdes legais, descritas no artigo de n.13 das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, legitimando as
especificidades para a formacdo dos professores que atuam na educacdo do campo em

consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, conforme segue o0 texto:

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
educacdo béasica no Pais, observardo, no processo de normatizacdo
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes: | — estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos
do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do Pais e do mundo. Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso ao avango
cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das
condi¢bes de vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a
convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democréticas. (BRASIL,
2002, p. 41).

Vale ressaltar, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n. 9.394/96,
traz em seu art. 28 subsidios para atender as especificidades da educacdo do campo,
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orientando sobre as adequacBes a serem realizadas, constituindo ndo somente ao calendério
que deve considerar a realidade do meio sociocultural, politico e econémico, como também
em seus conteudos curriculares e metodoldgicos. Para todos esses aspectos, faz-se necessario

na educacao fazer adequacdes as condicdes especificas de cada local.

Art. 28 na oferta da educacdo basica para a populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacbes necessarias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especificadamente. 1 —
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural; Il — organizagcdo escolar propria,
incluindo a adequacédo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condigdes climaticas; 11l — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL, 1996, p.16).

A Lei traz inovagfes quando considera a diversidade sociocultural e étnica de cada
contexto, considerando e repensando o ser humano como um ator social, com mdaltiplas
vivéncias e reconhecendo que ha diferencas entre campo e urbano e que devem ser
observadas na elaboracdo tanto dos contedos como das metodologias e ainda 0s processos
singulares de aprendizagem.

E preciso compreender que a educagio do campo se identifica pelos seus sujeitos em
suas relacdes sociais e em suas identidades. Para Caldart (2009, p. 150), “a perspectiva da
educacdo do campo é exatamente a de educar [...] estas pessoas que trabalham no campo, para
que se articulem, se organizem e assumam a condicao de sujeitos da direcdo de seu destino”.

Diante da importancia da educacdo, é urgente uma educagdo que garanta em seus
curriculos, a adequacdo as especificidades do povo do campo, dai ser necessario para 0
processo educativo que articule, simultaneamente, direito ao conhecimento em suas Vvarias

nuances e a valorizacdo da cultura de cada meio em suas diversidades:

Uma educagdo que garante o direito ao conhecimento, a ciéncia é a
tecnologia socialmente produzida e acumulada. Mas também que contribua
na construcdo e afirmacdo dos valores e da cultura, das auto-imagens e
identidades da diversidade que compdem hoje o povo brasileiro do campo.
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2009, p. 14).

Compreendemos que o processo de alfabetizacdo se reveste de suma importancia
nesse contexto para a valorizacdo da diversidade que compde cada meio, implicando no
cumprimento da legislacdo de ensino articulada a um projeto educativo voltado para as
necessidades do campo. A educacdo do campo vem sendo impulsionadas pelas mudangas em

torno da producdo do conhecimento e pelos valores e a cultura de cada povo. O ser humano
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alfabetizado no campo precisa compreendendo as mudangas socioculturais, politicas e
econdmicas no contexto das relagdes sociais nas quais esta inserido.

Um projeto educativo considerando as singularidades, as especificidades de cada
povo, devem proporcionar aos alfabetizandos contetdos socialmente produzidos a partir das
experiéncias vivenciadas nos contextos culturais, possibilitando condi¢fes de vida no proprio
espaco em que os sujeitos vivem, articulando a economia vigente no percurso historico, visto
que, “[...] para pensar a vida no campo, precisamos pensar a relacdo campo e cidade no
contexto do modelo capitalista de desenvolvimento em curso no pais” (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2009, p. 28).

Nessa perspectiva, Perez (2008) discute a alfabetizacdo como um conceito em
movimento, que vem passando por evolucdes e sofrendo alteracfes na concepcdo de seus
principios, para atender as exigéncias de cada contexto diante do desenvolvimento da
sociedade. A autora pontua que todo conceito é ressignificativo em funcdo do cenério que o
envolve, considerando os aspectos sociais, econdmico, politico e epistemoldgico de cada
momento histérico que se diz da alfabetizacdo, vista como uma producdo e uma criacao
histérica. Com a producdo desses conceitos busca-se o entendimento e a solucdo dos

problemas, articulando sociedade e educagéo. E, ressalta:

Como todo conceito, também o de alfabetizagdo tem sofrido transformacGes
ao longo dos tempos. Dos ideais humanistas da Reforma Protestante no
século XVI a concepcdo de Alfabetizacdo como liberdade que informa a
década das Nacgdes Unidas para a Alfabetizacdo da Unesco (2003-2012),
verificam-se mudancas significativas no conceito e na forma de praticar a
alfabetizacdo. Tais transformacdes articulam e refletem as complexas
relacdes entre educagdo e sociedade. (PEREZ, 2008, p. 178).

O conceito de alfabetizacdo tem passado por profundas transformacbes que sé&o
impulsionadas pelas mudangas socioculturais, politicas e econdmicas. A concepcdo do
cidaddo que se quer formar também passa por evolucdes, que implica na concep¢do de
educacdo e que reflete na formacdo de professores para atender as necessidades de cada época
e de cada contexto sociocultural.

Nessa perspectiva, a educacdo encontra-se diante de diversas demandas oriundas
dessas relagdes socioculturais. Importante compreender que a educagdo do campo deve esta
organizada para preparar 0 sujeito para o seu contexto, articulando-o as mudancas em suas
diversas nuances.

Diante dessas mudancas a alfabetizacdo ganha o carater de um direito e, exige

politicas publicas que efetive esse direito de acesso construcdo das habilidades de leitura e
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escrita, relacionadas com as praticas sociais vivenciadas pelos educandos. Nesse contexto é
importante ressaltar a contribui¢do de Kramer (2006, p.18) reafirmando: “[...] garantir 0
acesso a leitura e a escrita ¢ direito de cidadania”.

A alfabetizacdo se constitui como politica publica que evidencia a responsabilidade
do Estado em oferecer condi¢fes viaveis de acesso para aprender a ler e escrever em
contextos variados, considerando os valores e a cultura de cada povo. E necessaria uma nova
proposta de alfabetizacdo que possibilite a criacdo e a producao de textos, que oportunize aos

alfabetizandos construir seu conhecimento.

E preciso que nas escolas do campo, ainda tradicionais, seja implantada uma
nova proposta de alfabetizacdo que ndo leve em conta os textos prontos das
cartilhas e nem os treinos habituais de leitura e escrita, mas sim o0 processo
individual de cada um, na descoberta de seu préprio conhecimento, por meio
de textos espontaneos. (DIAS; FURTADO; BRANDAO, 2009, p. 98):

Essa nova proposta de alfabetizacdo deve articular-se com as politicas de formacao
de professores alfabetizadores. Sobre o processo de alfabetizar, é importante ressaltar que a
complexidade da sociedade contemporanea com contextos culturais diversificados, coloca
novos desafios politicos e pedagdgicos para a alfabetizacdo do campo, faz-se necessario “[...]
um projeto de escola que se articula com os projetos sociais e econdmicos do campo, que cria
uma conexao direta entre formagdo e produgdo, entre educacdo e compromisso politico”
(ROCHA, 2010, p. 367).

Considerando os desafios e a funcdo social da alfabetizacdo no contexto atual do
campo, uma alfabetizacdo que va além da decodificacdo, é que os debates sobre a formacao
tém ganhado relevancia na busca de procedimentos mais flexiveis e diversificados, centrados
nas necessidades da pratica, considerando a formacéo do cidaddo para atuar no meio social no
qual esté inserido em cada época.

Diante do exposto € necessaria uma alfabetizacdo voltada para as especificidades do
campo como possibilidade de emancipacdo e de melhores condi¢bes de vida, bem como a
afirmacdo dos valores e da cultura de cada meio. Para tanto, faz-se necessario uma formacéo
especifica aos professores alfabetizadores que atuam no campo, para que o fazer pedagogico
desses profissionais seja eficaz na construcao do ler e escrever e assim 0 ser humano possa ser
verdadeiramente alfabetizado com participacdo ativa nas atividades sociais, econdémicas e
politicas no meio em que imerso.

O papel da escola junto a atuacédo profissional é essencial para melhorar as condig¢des
de uso da leitura e escrita como pratica social num processo de dialogicidade e
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questionamentos, os quais levam a reflexdo critica dos fatores sociais nessa inter-relacdo. A
leitura e a escrita € um dos meios para o ser humano se integrar na historia e na cultura,
trazendo maiores possibilidades de compreender a sua razdo de ser no mundo. Aspectos que
implicam na relevancia de formacdo especifica para os alfabetizadores considerando as
especificidades dos valores socioculturais que identificam o povo que reside no campo.

Nesse ambito das discussdes tedricas, o capitulo que segue apresenta o caminho
metodoldgico na construcdo dos dados empiricos desta pesquisa, descrevendo e relatando os
caminhos percorridos no decorrer deste estudo sobre a trajetéria formativa de professores

alfabetizadores.






CAPITULO IV - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: caminhos
trilhados na construcéo dos dados

Nas discussdes que seguem, mencionamos 0s percursos trilhados nessa investigacao,
focalizando as abordagens teodrico-metodoldgicas, nas quais se ancoram essa pesquisa.
Inicialmente, discutimos as dimensdes da pesquisa qualitativa, as perspectivas das historias de
vida, utilizando o método autobiografico em torno das narrativas dos professores
alfabetizadores, desvelando a sua trajetoria formativa em servi¢o — objeto de estudo do nosso
trabalho.

Em seguida, delimitamos e caracterizamos 0s cenarios da pesquisa, 0s instrumentos
de construcdo dos dados, bem como, os interlocutores, por ultimo, descrevemos as dimensdes
da base tedrica e metodoldgica do procedimento das analises de dados, caracterizando cada
passo, como foram utilizados para alcangarmos os objetivos do estudo.

4. 1 Pesquisa Qualitativa: definindo as abordagens tedrico-metodologicas

Para a construcdo do referencial tedrico-metodoldgico optamos por uma investigacédo
de carater descritivo-analitico, no contexto da pesquisa qualitativa — como discutem Bogdan e
Biklen (1994, p. 49): “[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permite estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”. Consideramos aqui todos 0s
aspectos para compreender e esclarecer pontos que ddo origem e fundamentam o objeto de
estudo no desenvolvimento da pesquisa.

Na pesquisa qualitativa, é possivel um dialogo holistico e interpretativo que envolve
0 objeto de estudo em sua dimensdo ampla, quando o caracteriza com descri¢cfes minuciosas
do ambiente e das acBes envolvidas, com as pessoas e suas interacGes e inter-relagdes,
incorporando o que os participantes relatam suas experiéncias, valores, aspiracoes e reflexdes,
tais como séo expressas pelos sujeitos da pesquisa (GONZAGA, 2006).

A abordagem qualitativa nas pesquisas sociais ganhas destaque ao abranger varias
dimens@es — culturais, histdricas, politicas e sociais, nas quais 0 objeto de estudo esta imerso,
revelando valores, principios e atitudes implicitas nas experiéncias relatadas. Gonzaga (2006),
menciona algumas das principais caracteristicas da pesquisa qualitativa, entre as quais: 1)
indutiva, pois os pesquisadores buscam uma investigacdo flexivel; Il) holistica, pois o
pesquisador vé o cenario e as pessoas como um todo; Ill) naturalista, interatuam com 0s

interlocutores de modo natural; V) fenomenoldgica busca compreender tanto as pessoas
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dentro do marco de referéncias na qual estdo imersos, quanto o fendmeno e suas relagoes
sociais; V) neutralidade, o pesquisador qualitativo esta inserido no locus da pesquisa, mas ndo
permite que suas crencas, perspectivas e predisposicao interfiram nas analises e interpretagdes
dos dados coletados, mantém-se afastado; V1) humanista, considera o aspecto humano da vida
social, e a pesquisa qualitativa possui ligacGes estreitas com mundo empirico, das suas
experiéncias; dentre outras caracteristicas.

Considerando a importancia da pesquisa qualitativa nas suas dimensdes
metodologicas, Bogdan e Biklen (1994) fazem mencdo e apresentam as seguintes
caracteristicas que diferem das demais pesquisas: 1) o ambiente natural é a fonte direta dos
dados e o investigado constitui-se em o instrumento principal; Il) é descritiva, visto que, 0s
dados construidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo em numeros; Ill) os
pesquisadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que pelos resultados; 1V) ao
analisar os dados ha uma tendéncia da forma indutiva; V) o significado é fundamental na
abordagem qualitativa, sendo este o conceito central na investigagao.

Os autores discutem a importancia da pesquisa qualitativa e compartilham ideias
semelhantes quando evidenciam a relevancia do ambiente natural na constru¢do de dados,
fendmenos e suas relacdes sociais que nele estdo imersos. Os dados sdo construidos
diretamente no espago, no qual os fendmenos ocorrem, estando eles em forma de palavras ou
imagens, de maneira que possam ser descritos, respondendo as questfes muito particulares,
trabalhando com o universo de significados, principios, atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenémenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de varidveis, bem como, busca compreender e explicar a
dindmica das relac@es sociais, que sdo integradas de crengas, valores, acdes e habitos.

Ao aderirmos a pesquisa qualitativa, buscamos investigar a trajetéria formativa de
professores alfabetizadores em servico e fazer uma analise descritiva, analitica e interpretativa
dos dados, apreender o objeto de estudo em suas multiplas faces de manifestacdo, seja um ato,
uma palavra ou um gesto. Essa abordagem possibilitou uma compreensdo da realidade
complexa e contextualizada, em um plano aberto e flexivel, sendo que “o processo de
conducdo da investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e
os respectivos sujeitos [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 51).

Dai a importancia da pesquisa qualitativa nessa area, sendo responsavel pela
elaboracdo de teorias que fundamentam a pratica docente e conduzem 0s sujeitos a assumir
novas formas de pensar os caminhos a serem seguidos na producdo da informacdo e do

conhecimento. Enfim, ela — a pesquisa — traduz rica fonte de aprendizagem. Para Rey (2005,
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p. 29), a pesquisa qualitativa ¢ uma “[...] via essencial para a producdo da teoria [...]” que
fundamenta as praticas na formagéo e fornecem subsidios para uma consciéncia reflexiva.

Na realizacdo dessa pesquisa sobre a formacdo de professores alfabetizadores em
servico, utilizamos o método autobiogréafico, focalizando as historias de vida, a abordagem
qualitativa é a que melhor se adequa para alcangcarmos os objetivos em relacdo ao objeto de
estudo, visto que, possibilita uma analise interpretativa considerando todos os aspectos, nos

quais os interlocutores estdo imersos.
4.2 Interfaces do Método Autobiografico: perspectivas das historias de vida

Para realizarmos este trabalho, a escolha do método é de suma importancia e, na
abordagem qualitativa 0 método autobiogréafico na perspectiva das narrativas com as historias
de vida, possibilitou uma compreensdo do objeto de estudo, permitindo evidenciar e
aprofundar andlises sobre a trajetdria formativa de professores alfabetizadores, articulada as
experiéncias profissionais educativas dos sujeitos em um processo de investigacdo e
formacéo.

Diante da natureza do objeto de estudo e os pressupostos tedrico-metodologicos,
buscamos conhecer determinados enfoques da trajetoria formativa em servigo, a partir da
compreensdo expressa nas narrativas de professores alfabetizadores que exercem suas
atividades no 1° ano do Ensino Fundamental I, de 04 escolas da Rede Municipal de Ensino de
Teresina-Pl, localizadas no campo. Direcionamos o olhar para 0 que 0s sujeitos expressaram
em seus relatos, no qual evidenciam as suas vivéncias e seus modos de pensar, porque
reconhecemos serem expressdes legitimas de suas condicdes existenciais.

Para a consecucdo da pesquisa, buscamos os aportes tedrico-metodoldgicos, segundo
0 paradigma do pensamento do professor (GARCIA, 1987), focalizando o método
autobiografico — histérias de vida como principio metodoldgico de base, segundo Novoa
(1995, 2000), Novoa e Finger (2010), Souza (2006), Souza e Mignot (2008), Josso (2004)
dentre outros.

Com as historias de vida pretendemos conhecer a subjetividade dos sujeitos, suas
trajetorias de formacdo, suas dificuldades diante do fazer pedagogico; acreditamos que a
opcéo por esse método justifica-se pela possibilidade de nos aprofundarmos e conhecermos o
desenvolvimento profissional no tocante ao processo da formacdo docente dos interlocutores.
Como Noévoa (2000, p. 24) diz: “[...] pelas historias de vida pode passar a elaboragdo de novas

propostas sobre a formacao de professores e sobre a profissdo docente”.
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Considerando a importancia das experiéncias no processo formativo é que o método
autobiogréafico, ganha relevancia nas pesquisas na area da educacdo. Ferraroti (2010, p. 36)
afirma que “[...] o método situa-se para além de toda a metodologia quantitativa e
experimental”. A opcdo metodologica, pela analise das autobiografias dos sujeitos, evidencia
uma abordagem que envolve as vérias dimensdes que o0 sujeito esta envolvido — sociais,
culturais, histdricas e psicologicas. Nas experiéncias que o ser humano vivencia, todas essas
dimensGes estdo interligadas.

O método autobiografico nas pesquisas na area da educacdo se constitui em uma
forma elevada e instrutiva de compreender as conexdes entre a histdria que cada docente vive
— ou Vviveu — e a historia da qual cada um é produto. E, segundo Souza (2006, p. 23), na
perspectiva educacional, “[...] adota-se a historia de vida, mas especificamente, 0 método
autobiografico e as narrativas de formagcdo como movimento de investigacdo-formagao”.

A autobiografia é o relato escrito da experiéncia da propria vida, tomadas como
narrativas que se revelam como elemento para a auto compreensdao do que somos, dos
conhecimentos que construimos na trajetéria de nossa vida, das experiéncias e das
aprendizagens de si e dos significados que atribuimos aos variados fendmenos que articulam a
nossa vida individual e coletiva.

O método autobiogréafico, tomado também, como narrativas de formacédo, dada a sua
amplitude, por ser um método de pesquisa que contempla a investigacdo do sujeito em trés
dimensdes: pessoal, experimental e profissional (NOVOA, 2000). Para Josso (2010) as
historias de vida trazem perspectivas de novas potencialidades para as pessoas, possibilitando
a reflexdo sobre a prépria trajetoria profissional dando voz ao saber da experiéncia em que 0
sujeito produz um conhecimento de si, no papel de ator e autor de sua prépria historia.
Segundo Névoa (2000), o método contempla o professor como objeto e sujeito na construcao
das narrativas das historias de vida, na singularidade e subjetividade do sujeito.

E importante salientar, que o sucesso das abordagens autobiograficas no contexto das
experiéncias e das discussoes tedricas tem sido grande. “O movimento nasceu no universo
pedagdgico, num amalgama de vontade de produzir outro tipo de conhecimento mais proximo
das realidades educativas e do quotidiano dos professores” (NOVOA, 2000, p. 19). A voz do
professor nas suas histdrias de vida ganha o enfoque central das pesquisas como instrumento
tedrico-metodoldgico.

Ferrarotti (2010), ao discutir sobre a autonomia do método autobiografico, pondera
sobre as pesquisas que estdo pautadas nas histdrias de vida e que estas se centram numa

abordagem das narrativas autobiograficas; faz referéncia a expressdéo metodo biografico,
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remetendo aos relatos autobiograficos. Novoa (2010) utiliza os parénteses para indicar o
duplo sentido do método (auto) biografico, que se articula no movimento de investigacéo e de
formacgdo que esta vinculado a narrativa do sujeito social. Sobre esse aspecto € valido

salientar:

Entendo que a abordagem biografica e a autobiografia das trajetdrias de
escolarizacdo e formacdo, tomadas como “narrativas de formagdo”,
inscrevem-se nesta abordagem epistemoldgica e metodoldgica, por
compreendé-la como processo formativo e autoformativo, através das
experiéncias dos atores em formacdo. Também porque esta abordagem
constituiu estratégia adequada e fértil para ampliar a compreensao do mundo
escolar e de préticas culturais do cotidiano dos sujeitos em processo de
formacdo. (SOUZA, 2006, p. 26).

Nessa perspectiva, a selecdo do método autobiografico como referencial tedrico-
metodoldgico, ancora-se em varias razdes, diante das quais, destacamos:

e A conviccdo de que, em funcdo de sua natureza e peculiaridade, o sujeito esteja

atento ao objeto de estudo, que vem a ser, em linhas gerais, sua propria formacéo;

e A valorizacdo de uma compreensdo que se desenvolve no interior da pessoa,
sobretudo, em relacdo as vivéncias e as experiéncias que constitui lugar no
percurso de suas historias de vida (FINGER, 2010);

e A subjetividade como um valor de conhecimento, possibilitando o
empreendimento de uma leitura da realidade social, do ponto de vista do
individuo historicamente situado/determinado.

Para Josso (2010, p. 68), “[...] a narrativa ¢ uma constru¢do que tem lugar num
processo de reflexdao”, ou seja, dois processos emergem durante as narrativas, sendo: a
maturagdo — constitui na construcdo da sabedoria, que sé o tempo e a experiéncia conferem, e
a rememoracao — significa o exercicio da reflexividade.

A metodologia aplicada para a construcdo dos dados foi a do método autobiogréafico,
que focalizou as historias de vida de professores alfabetizadores, fazendo um recorte da
trajetoria formativa em servico. A utilizacdo do termo histérias de vida, segundo Souza (2006,
p. 27), “[...] corresponde a uma denominacdo genérica em formagdo e em investigagao”, pois
0 método contempla esses dois aspectos. E através desta metodologia com as autobiografias,
buscou-se construir dados que permitiram uma analise sobre a formacdo no exercicio

profissional dos sujeitos. Sendo que:

Através da narrativa (auto) biogréafica torna-se possivel desvendar modelos e
principios que estruturam discursos pedagdgicos que compdem o agir € 0
pensar da professora em formacdo. Isto porque o ato de lembrar e narrar
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possibilita ao ator reconstruir experiéncias, refletir sobre dispositivos
formativos e criar espacos para uma compreensdo da sua prépria pratica.
(SOUZA, 2008, p. 95).

Nessa abordagem metodoldgica é importante ressaltar que o método autobiografico
se define e se liga ao objeto de estudo, como foi mencionado. O autor ainda afirma que o
trabalho com as histdrias de vida e narrativas de formacdo possibilitam um investimento
entorno do pessoal e do profissional, a partir das experiéncias e aprendizagens construidas ao
longo da vida, o método adotado possibilita todos estes aspectos, fornecendo subsidios para
compreender, descrever e interpretar os dados desta pesquisa, vislumbrando a trajetoria
formativa de professores alfabetizadores em servico.

Com esse método, acreditamos ter respondido a questdo norteadora desta pesquisa:
Como se constitui o desenvolvimento da trajetoria formativa de professores alfabetizadores
em servigo que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental de quatro escolas localizadas no
campo da Rede Municipal de Ensino de Teresina-P1? E, as narrativas de formacao sobre as
historias de vida profissionais, forneceram subsidios para atender ao problema de estudo,
desvelando a construcdo dos dados e as analises do contetdo.

Sd0 uma tematica que envolve formacdo e investigacdo, aspectos que o método
autobiografico contempla no contexto da pesquisa qualitativa. Sendo assim, € necessario

considerar:

O respeito pela autobiografia, pela “vida”, ¢ apenas um aspecto duma
relacdo que permita fazer ouvir a voz dos professores. [...] esta escola de
investigacdo educacional qualitativa trata de ouvir o que o professor tem
para dizer, e respeitar e tratar rigorosamente os dados que o professor
introduz nas narrativas. (GOODSON, 2000, p. 71).

Na valorizacdo desse principio, ouvir a voz do professor, a pesquisa se desenvolveu
buscando respeitar, tratando com rigor os dados construidos através das narrativas com as
historias de vida dos sujeitos. Todos os processos desenvolvidos na pesquisa tiveram como
prioridade o respeito pela singularidade e individualidade dos interlocutores na sua dimenséo

pessoal e profissional, aspectos interligados na trajetoria formativa de professores.
4.3 CaracterizagOes dos Processos de Construgdo dos Dados

Para a construcdo dos dados da pesquisa, foram priorizados instrumentos que
propiciaram condicdes de dar voz aos professores, de valorizar a sua vida nos diversos
contextos da formacdo e atuagdo profissional. Ao selecionarmos o método autobiografico,

acreditamos que esse possibilita através da autobiografia, um mergulho na subjetividade do
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sujeito, segundo NOvoa (2000), o professor diz, pensa e faz. Com esse método, ha
oportunidade de o ser humano, falar de si.

Novoa (2000) descreve uma ampla variedade de perspectivas e de estratégias que
constituem uma das principais qualidades das abordagens (auto) biograficas. Nesse sentido,
assinala sete aspectos: ) utilizacdo de materiais ja existentes; 1) reflexdo baseada
essencialmente em materiais escritos ou orais; Ill) o tipo de acordo celebrado entre
investigador e o ator; V) o nimero de casos em que se baseia o0 estudo; V) o contexto e a
forma de producdo (auto) biografica; VI) as técnicas utilizadas para mobilizar as histérias de
vida e VII) as técnicas de anélise dos documentos. Essas perspectivas tedrico-metodoldgicas
constituem uma das principais qualidades das abordagens com as autobiografias.

Os dados da pesquisa foram construidos com a utilizacdo de varios instrumentos,
posto que, um complete o outro, na construcdo, na analise e na interpretacdo destes. Para a
realizacdo da pesquisa utilizamos os seguintes instrumentos para a construcgéo dos dados:

« Aplicacdo de questionario — com questdes fechadas, versando sobre a trajetoria

formativa de professores alfabetizadores em servico com o objetivo de construir o
perfil dos interlocutores (Apéndice A, p. 190).

+« Memorial de formacdo — objetivando registrar uma sintese das histérias de vida
profissional dos sujeitos, o qual acompanhou um roteiro norteador para a escrita
narrativa, este foi divido por topico: Identificacdo, Trajetdria de Formacdo e
Trajetoria Profissional como Alfabetizadora e a Pratica Docente (Apéndice B, p.
192).

« Entrevista semiestruturada — contendo questbes abertas sobre a Trajetdria
Formativa, a Pratica como Alfabetizadora e as Concepcbes de Alfabetizacdo
(Apéndice C, p. 194).

Todos esses processos de construcdo dos dados através dos instrumentos
viabilizaram a construcdo dos dados empiricos da pesquisa, fornecendo informacGes para
andlise descritiva e interpretativa, bem como, contribui¢cGes na constru¢cdo do conhecimento
sobre a tematica. Nesta pesquisa, elencamos os instrumentos que forneceram subsidios sobre
a trajetoria formativa de professores alfabetizadores em servico, articulado as experiéncias na
construcdo das aprendizagens sobre a profissdo. Os tdpicos que se seguem, trazem uma
descricdo dos instrumentos de construgdo dos dados, caracterizando-os, explicitando a sua

importancia e como foram utilizados na realizacdo desta pesquisa.
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e Questionario: Construindo perfis

E um instrumento que possibilita ao pesquisador construir informagdes acerca do seu
objeto de estudo, no processo de investigacdo. Os dados construidos por meio do questionario
permitiram enumerar as caracteristicas dos interlocutores com base nos objetivos da pesquisa,
bem como fazer a analise descritiva e interpretativa do fendmeno que estd sendo pesquisado.

Segundo Richardson et al. (1999), geralmente 0s questionarios apresentam pelo
menos duas fungdes: descrever as caracteristicas e medir variaveis de um grupo social, sendo
uma entrevista estruturada. No tocante ao tipo de questionario, é responsabilidade do
pesquisador construir e organizar o mesmo, de acordo com o problema de pesquisa. Em
relacdo ao tipo de pergunta, o autor classifica em trés categorias: primeiro questionarios de
perguntas fechadas, segundo abertas e terceiro que combine esses dois tipos.

Os questionarios de perguntas fechadas apresentam categorias ou alternativas de
respostas fixas e pré-estabelecidas e os questionarios de perguntas abertas, permitem ao
entrevistado, responder emitindo sua opinido ou justificando sua resposta com frases ou
oragOes sempre com base na tematica em estudo.

Na realizagdo da pesquisa, 0 questionario foi feito com perguntas fechadas e abertas
focalizando o pessoal e profissional dos interlocutores da pesquisa. No aspecto pessoal, foi
abordado: faixa etaria, tempo de servico, nivel de escolaridade, atuacdo profissional e sua
formagéo académica; na abordagem profissional, nosso olhar direcionou-se sobre o contexto
da trajetoria de sua formagdo em servico e as implicacdes desta na préatica docente. E, com 0s
dados construidos foi possivel caracterizar e conhecer alguns aspectos dos sujeitos que

participaram da pesquisa, 0s quais receberam pseud6énimos de pedras preciosas.

e Memorial: revelando a trajetoria formativa pelas memdarias

No desenvolvimento desta pesquisa, foi selecionado como instrumentos para a
construcdo dos dados o memorial de formacédo, através do qual o sujeito é conduzido ao
passado a fim de trazer ao presente as histérias de vida, num registro detalhado e minucioso,
sendo o sujeito ator e autor de suas narrativas que envolvem o pessoal e profissional na sua
trajetoria formativa em servigo.

O memorial permitiu ao professor construir sua autobiografia, que se configurou
como uma narrativa historica e reflexiva, uma percepcdo qualitativa do significado da sua
vida no contexto pessoal e profissional. Acreditamos que este instrumento, com a colaboragéo

dos sujeitos, envolvendo pesquisador e pesquisados, forneceu elementos de grande relevancia
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para analise, descri¢do e interpretacdo que, certamente, contribuird para novas proposicdes
tanto tedricas quanto praticas no cenario da formacao.

Em sua origem, a palavra memorial vem do latim — memoriale — que é a escrita de
memorias e significa momento ou escrito que relata acontecimentos memoraveis, sendo um
texto em que o autor faz um relato de sua propria vida, procurando apresentar acontecimentos
que considere de maior importancia, possibilitando reconstruir a trajetéria pessoal,
profissional ou social através de olhar reflexivo.

Segundo Novoa e Finger (2010), cada pessoa procura refletir sobre seu préprio
processo de formacédo, toma consciéncia dos aspectos que foram formadores ao longo de sua
vida. Nessa perspectiva, é importante ressaltar, o0 memorial ndo é apenas uma narrativa de
acontecimentos e ou fatos importantes, mas um texto que reflete sobre esses aspectos tecidos
a partir do presente encadeado com o passado ressignificando a sua historia de vida.

Reforcamos que na presente pesquisa, 0 memorial foi utilizado com o objetivo de
conhecer, através das narrativas escritas, aspectos sobre a trajetéria formativa dos
interlocutores, no que se refere a escolha pelo curso, formacao em nivel médio, nivel superior
e as disciplinas especificas na area da alfabetizacdo, cursos de curta duracdo ou capacitaces
que compreendemos como formac&o continuada bem como as contribui¢des destas na pratica.
Outro aspecto abordado na construgdo do memorial foi sobre a trajetoria profissional como
professores alfabetizadores e a pratica docente na alfabetizag&o.

Nessa etapa da pesquisa, conversamos com as interlocutoras sobre a importancia do
memorial como instrumento na construcdo dos dados, que tem também uma funcdo
pedagdgica, ao possibilitar rever a trajetoria formativa, no aspecto profissional e pessoal, bem
como refletir sobre a mesma, através da escrita narrativa sistematica da prépria historia,

revelando um autoconhecimento de si, visto que,

Falar das préprias experiéncias formadoras é, pois, de certa maneira, contar a
si mesmo a prépria historia, as suas qualidades pessoais e socioculturais, 0
valor que se atribui ao que ¢ “vivido” na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico. Contudo, é também um modo de dizermos que, neste
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impde a nossa consciéncia e delas extrairemos as informagdes Uteis as
nossas transacGes conosco proprios e\ou com o nosso ambiente humano e
natural. (JOSSO, 2004, p. 48, grifo do autor).

O memorial foi apresentado as interlocutoras com objetivo de oportuniza-las a falar
de suas experiéncias, rememorarem aspectos que marcaram a trajetoria da sua formagéo no
continuum temporal que envolve as relagdes consigo proprio e com o meio sociocultural. Vale

ressaltar que, a escrita do memorial se pautou em um roteiro norteador, explicitando que cada
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topico deste para a construcdo do mesmo era apenas algumas sugestfes, cada interlocutora
ficou livre para escrever sua historia de vida, acrescentando o que julgar importante em sua
trajetdria formativa. Durante a escrita, os interlocutores solicitaram mais tempo para construir
essa narrativa, considerando a complexidade de mergulhar na sua subjetividade, foi dado o
tempo necessario para que cada uma pudesse narrar sua historia de vida.

Esse momento transcorreu no periodo de dezembro de 2010 a margo de 2011,
periodo em que as interlocutoras escreveram suas narrativas, rememorando suas historias e
experiéncias, no decorrer do seu percurso formativo. Em seguida, de posse dos memoriais,
iniciamos as andlises, fazendo uma leitura atenta, procurando revelacdes além das palavras
escritas, sobre o objeto de estudo, sem perder de vista nossos objetivos e, assim, foram
surgindo algumas categorias de analises, evidenciadas nas autobiografias dos professores
alfabetizadores.

Para darmos continuidade na construgdo dos dados, o proximo passo foi a realizacéo
das entrevistas, momento em que os interlocutores foram oportunizados a dissertarem sobre

sua trajetdria formativa.

e Entrevista: face a face da pesquisa

Nessa pesquisa também foi utilizado um instrumento que possibilitou ouvir o
pesquisado através das narrativas orais. Selecionamos, entdo, a entrevista semiestruturada que
permite ao pesquisador formular, reelaborar e esclarecer fatos que poderiam ser mais
explorados, visando a um aprofundamento da tematica.

E um instrumento também que permite o desenvolvimento de uma estreita relagdo
entre as pessoas (RICHARDSON et al., 1999). Para a utilizacdo desse instrumento de
construcdo de dados, o pesquisador precisa atentar para alguns cuidados: dar liberdade ao
pesquisado, permitir analise detalhada da temaética, dar atencdo do comeco ao fim, ndo desviar
o foco da tematica e mostrar-se, durante a realizacdo da entrevista, que os relatos do
entrevistado sdo de fundamental importancia na realizacdo da pesquisa.

E, partindo desses pressupostos, este estudo privilegiou a entrevista semiestruturada
individual e gravada, tendo por referéncia um roteiro previamente elaborado na tentativa de
obtermos resposta ao objeto de estudo. As entrevistas, bem como as transcricdes ocorreram
durante os meses de maio e junho de 2011, envolvendo cinco professores alfabetizadores. O

foco das questdes concentrou-se nos aspectos referentes a trajetoria formativa e a pratica
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profissional dos alfabetizadores, se estendendo as concepcles de alfabetizacdo que estes
construiram no decorrer de sua formagao.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no interior da escola onde trabalha cada uma das
interlocutoras, com excecdo de uma, que aconteceu em sua residéncia, alegando ser um lugar
mais tranquilo. Tivemos a preocupacdo de marca-las com antecedéncia, observando e
respeitando horarios e datas conforme disponibilidade das interlocutoras.

Durante o processo de interacdo que este instrumento possibilita, mesmo seguindo
um roteiro, fomos inserindo questbes circunstanciais no sentido de deixar os interlocutores
mais livres para expressar o seu pensamento, as suas histdrias de vida, fazendo fluir de forma
natural e agradavel a evocacao sobre os aspectos suscitados.

Apbs realizarmos as entrevistas, demos inicio a um trabalho de transcricdo para
posterior analise, emergindo dados que instigaram leituras, releituras e a estruturacdo de eixos
e categorias, 0s quais permitiram fazer um recorte sobre o processo de formacdo dos
professores alfabetizadores em servi¢o, em suas varias nuances, privilegiando o contetdo
emitido nas narrativas, por acreditarmos que estes revelam aspectos importantes sobre a
trajetéria formativa.

Os instrumentos que foram aplicados aos interlocutores da pesquisa, passaram antes
por um pré-teste, com o objetivo de corrigir ou detectar possiveis falhas, possibilitando uma
melhoria ou adequacéo de alguns itens, para que eles pudessem fornecer dados, que serviram
para a compreensao e analise do objeto de estudo; para que as contribui¢bes almejadas com
esta pesquisa, tanto na abordagem tedrico-metodoldgica, quanto na formacdo profissional,
fossem alcancadas, buscamos as autobiografias que possibilitam um trabalho na perspectiva
de investigacdo e formagc&o, a partir da narracéo das historias de vida (NOVOA, 2010). A esse

respeito vale ressaltar:

A narragdo das historias de vida vem como movimento propriamente
humano de contar historias e ressignificar experiéncias do passado que vao
se desdobrando em projetos de futuro. No caso da formacdo docente, ao
narrar o passado, vemos surgir uma versdo sobre nGs mesmos, 0s encontros e
desencontros com a profissdo e, ainda, as imagens da docéncia entranhadas
no imaginario coletivo e individual. Encontramos, dessa forma, na
investigacdo e na pratica, maltiplas contribuices do aparte (auto) biografia
para a formacdo docente, as quais a investigacdo em desenvolvimento busca
focalizar, especialmente quanto as possibilidades da pesquisa-formacao.
(BRAGANCA, 2008, p. 81).

Compreendemos que as pesquisas, nas quais, envolvem as abordagens

autobiograficas, através das historias de vida, em seus instrumentos para construcao dos dados
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revelam novos caminhos para a formacdo, ndo em uma formagdo técnica, mas em uma
autoformardo, ressignificando experiéncias e encontrando mdultiplas contribuicBes que se
articulam na construcao de novos conhecimentos que envolvem o pessoal e o profissional.
Com a narracao das historias de vida abrem-se possibilidades de um mergulho na
subjetividade dos sujeitos, uma tomada de consciéncia e um processo de reflexdo que
vislumbra a construgdo do conhecimento sobre si, sobre os outros e também sobre 0 meio no
qual estd imerso. A pesquisa com a metodologia autobiografica potencializa o processo de
formacgdo e investigacdo, implicando em um processo reflexivo sobre a singularidade e a

subjetividade do individuo em sua trajetdria formativa.
4.4 Situando os Cendrios da Pesquisa

Considerando o objeto de estudo e os critérios para selecdo dos interlocutores da
pesquisa — professores que tenham experiéncia de no minimo cinco anos no 1° ano e que
estejam atuando — encontramos um desafio na criagdo e delimitagdo do cenério de
investigacdo, que consistiu na localizagdo de uma Unica instituigdo com um universo
significativo de professores alfabetizadores, 0 que nos levou a selecionar quatro escolas da
Rede Municipal de Ensino.

ApoGs constatarmos, atraves de visitas informais, a existéncia de alfabetizadores de
acordo com os critérios da pesquisa, efetivos e com experiéncia em alfabetizacdo, foram
selecionadas as escolas. O passo seguinte foi solicitar do secretério de educacao a autorizacao
para podermos dar inicio a pesquisa, este se mostrou disposto a colaborar com o estudo, pediu
uma copia do projeto como critério para autorizar a nossa presenca nas instituicées como
pesquisadora, em seguida, enviou o documento com a permissdo para a minha orientadora.

Entdo, foi selecionado o locus da pesquisa, constituindo-se em quatro escolas
municipais localizadas no campo de Teresina, na PI - 113 que liga Teresina ao municipio de
José de Freitas. Por questdo ética da pesquisa identificamos as escolas por letras do alfabeto
grego: Alfa, Beta, Gama e Delta. Alfa e Beta atendem do 1° ao 9° ano nos turnos manha e
tarde e a modalidade EJA no turno da noite; Gama e Delta atendem do 1° ao 5° ano; 2° ciclo
da Educagéo Infantil e do 1° ao 5° ano respectivamente nos turnos manha e tarde.

O outro passo foi visitar cada um desses locus e conversar com os diretores, na qual
explicamos os objetivos da pesquisa e os procedimentos de construcdo dos dados, solicitamos
apoio e também uma autorizacdo através de oficio. Vale ressaltar, que fomos muito bem

recepcionados por toda a equipe gestora — diretor, vice-diretor, secretario e a pedagoga. Ainda
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nessa visita, conhecemos os professores alfabetizadores e, assim tivemos o primeiro contato,
cuja receptividade foi muito boa.

Realizamos outras visitas, nas quais através de conversas formais com a equipe
gestora, obtivemos informacdes sobre os dados em relacdo ao funcionamento administrativo e
pedagogico de cada uma das escolas, 0 que possibilitou caracterizé-las.

Objetivando informar alguns aspectos relativos a realidade das escolas envolvidas no
estudo, apresentamos o QUADRO 1, que segue, com as principais caracteristicas dos
contextos de vivéncia profissional dos interlocutores da pesquisa, pontuando sobre a
localizacdo, os niveis de ensino, nimero de alunos e professores com base nos dados de 2010

e 0 numero de interlocutores de cada instituicéo.

QUADRO 1

Informacoes sobre as Escolas Pesquisadas

ZONA RURAL - - N° DE N° DE PROF. N° DE
M%S,\ﬁg'ﬁffl ¢ DISTANCIADE NI'E\@'I?\BE ALUNOS  NAESCOLA PROF.NA
TERESINA -PI (2010) (2010) PESQUISA
ALFA Estaca Zero—20 km  1°ao0 9°ano EJA 674 25 01
Comunidade Santa 1°a0 9° ano 758 32 02
BETA Teresa— 23 km EJA
Comunidade Lagoa  1°ao 5°ano 179 06 01
GAMA de Dentro -22 km
Comunidade 2° periodo da Ed. 113 06 01
DELTA Coroata — 36 km Infantil e do 1° ao
5%ano

Fonte: Dados construidos com base nos dispositivos empiricos da pesquisa.

S&o quatro escolas, todas localizadas em comunidades que estdo no mesmo eixo
geogréfico, contexto do campo de Teresina, comunidades proximas uma das outras, apenas a
comunidade Coroata possui uma média de 15 km de distancia das demais. Destas, apenas uma
escola, possui dois professores alfabetizadores, ou seja, duas turmas de 1° ano e todas do sexo
feminino.

As escolas sdo contempladas com o sistema de transporte escolar e com monitores
que auxiliam no embarque e desembarque dos alunos, visto que cerca de 90% destes, residem
em comunidades proximas; possuem Conselho Escolar e Projeto Politico Pedagdgico. No 1°
ano — periodo que chamamos de alfabetizacdo — é utilizado no processo de alfabetizacdo, o
método metafdnico que explora o som das letras para a producdo da escrita e leitura de
palavras, frases e textos, programa adotado pela Secretaria Municipal de Educacéo.
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Do ponto de vista socioecondmico, a clientela atendida nessas escolas é de criangas
de familias pobres, que vivem nas comunidades proximas as escolas, os pais, no geral,
possuem nivel de escolaridade bem elementar em sua maioria do 1° ao 5° ano incompleto e
a grande parte ndo tem renda fixa, garantindo o sustento da familia por meio de bicos
(trabalho por diérias) e no campo no trabalho da roca.

Na escola Beta, a selecdo se deu em virtude da nossa experiéncia, trabalhando como
professora nesta instituicdo e atualmente desenvolvendo atividades no Apoio Pedagdgico
Especifico — APE, programa que ajuda os alunos a superar as dificuldades de leitura e escrita
— 0 que compreendemos de alfabetizacdo. O programa atende, no contra turno, o ndmero
maximo de dez alunos por turno, priorizando os que estdo no 3° ano, que ndo adquiriram as
habilidades de leitura e escrita exigidas para cada ano.

Para conhecermos um pouco de cada escola, realizamos algumas visitas, explicamos
0 procedimento metodoldgico da pesquisa e solicitamos o apoio, através de conversas
informais e formais com o grupo gestor (diretor, secretario e pedagoga).

Com o objetivo de buscar informacgdes sobre essas instituicdes, foram construidos
dados, os quais possibilitaram fazer uma caracterizacao de cada um desses locus, enumerando
seus aspectos estruturais, administrativos e pedagdgicos, bem como, a sua estrutura de
funcionamento, conforme a descricdo detalhada que segue de cada uma das escolas
supracitadas. Nos tdépicos que seguem, hd uma descricdo de cada uma das escolas,

caracterizando seus aspectos historicos, sociais, fisicos, administrativo e pedagdgico.

»  ESCOLA MUNICIPAL ALFA

FIGURA 1 - Espaco fisico da Escola Alfa.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A Escola Municipal Alfa foi fundada em 12 de marco de 1973, esté localizada a 20

km de Teresina, na comunidade Estaca Zero (PI-113), que liga Teresina a cidade José de
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Freitas. A comunidade possui uma pequena infraestrutura, 0 que proporciona certa
comodidade aos seus moradores uma vez que € servida por transporte coletivo, energia
elétrica, rede de telefone celular, posto de saude.

A escola funciona nos turnos manhg, tarde e noite com Ensino Fundamental do 1° ao
9° ano e a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Vale ressaltar, que aos sabados
funciona com o Projeto Escola Aberta, que atende & comunidade escolar com oficinas de
dancas, corte e costura futsal, informatica, reforco escolar e cursos eletrénicos.

Projeto mantido pela SEMEC atendendo a varias comunidades adjacentes: Atalaia,
Soturno, Mucuim, Ladeira de Pedra, Santa Rita, Taboca, dentre outras. Essas comunidades
tém escolas que oferecem apenas do 1° ao 5° ano. Entdo, com o objetivo de atender a
demanda dessas comunidades, a escola Alfa foi reformada e ampliada em 2003 e 2007, na
ultima reforma foi construido laboratorio de informética, secretaria e mais banheiros.

Com objetivo de manter o funcionamento e as a¢des voltadas ao processo de ensino,
a instituicdo conta com recursos do Fundo Rotativo Municipal — FRM, que varia de acordo
com o numero de alunos, sendo destinados a manutencdo de bens, servicos e pequenos
reparos nas instalacdes fisicas. A escola também conta com recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola — PDDE, o qual € aplicado em materiais permanente e servi¢os gerais e com
0 Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, usado, portanto, na compra de
alimentos para a merenda dos alunos.

Atualmente a sua estrutura fisica € composta por salas de aula, laboratério, sala de
apoio, biblioteca, cantina, sala dos professores, secretaria e diretoria, patio, quadra de esportes
e sala de leitura. Em relacdo as instalacdes fisicas, os padrfes arquitetdnicos sdo adequados ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, conta com salas espagosas e
arejadas, possui uma estrutura material boa, computadores, maquina de xérox, equipamentos
eletronicos e outros.

Quanto ao quadro gestor e docente, a escola conta com dois diretores escolhidos pela
comunidade escolar (funcionarios, alunos, pais de alunos, representantes da comunidade);
pedagoga; superintendente; 25 professores, destes 03 sdo estagiarios graduandos, e dos
demais professores, apenas 02 tem formacdo em nivel médio Pedagdgico, e a maioria, no total
de 15, possui pos-graduagdo e 05 estdo cursando; monitores no laboratorio de informatica
com a funcdo de auxiliar os professores no uso das tecnologias; monitores que acompanham o
transporte escolar, embarque e desembarque dos alunos, visto que os alunos sao oriundos das

comunidades vizinhas; zeladoras, merendeiras, vigias; secretario e auxiliares.
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Em relacdo a gestdo desenvolvida na escola, com bases nas informacgdes atraves de
conversas formais, a mesma possui Projeto Politico Pedagdgico que aponta para uma gestdo
administrativa - participativa, busca agdes democraticas na tomada de decisdes, visto que,
conta com a participacao direta do Conselho Escolar, composto por representacdes de varios
segmentos da comunidade escolar: professores, administrativos, diretor, alunos, pais de
alunos e representantes da comunidade, que participam das reunides e propdem, apreciam ou
dao sugestdes de propostas no que diz respeito ao funcionamento da escola, tanto em relacao
ao aspecto pedagogico quanto administrativo.

A Escola Municipal Alfa oferece a segunda etapa da Educagdo Bésica constituida
pelo Ensino Fundamental com duracdo minima de nove anos e a modalidade EJA que
funciona no turno da noite. O prédio da escola neste turno é cedido para a Rede Estadual de
Ensino que oferece o Ensino Médio para a populacdo da comunidade e suas adjacéncias. Séo
atendidos 674 alunos, distribuidos nos trés turnos, e deste universo, apenas 17 estudam no
primeiro ano, esse numero € em virtude das comunidades vizinhas oferecerem do 1° ao 5°
ano, a maioria dos alunos estdo cursando do 6° ao 9° ano, conforme o QUADRO 2, que

apresenta a distribuicdo dos alunos por ano e turno.

QUADRO 2
Distribui¢do dos Alunos por Ano e por Turno

ANO

(@) (@) (@) (@) (@) (@) (@) o o -

pd pd pd pd pd pd b4 pd pd < <

< < < < < < < < < 7 '5

TURNO = & & Y ) o =~ & & =
MANHA 17 27 34 - - 114 78 - - - 270
TARDE - - - 40 55 37 71 99 - 302
NOITE - - - - - - - - - 102 102
TOTAL 17 27 34 40 55 114 115 71 99 102 674

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Esse é um dos locus da pesquisa, que comparado a outras escolas localizada no
campo, tem uma estrutura fisica considerada boa, é uma escola de grande porte em virtude da
guantidade de alunos atendidos, oriundos de varias comunidades, como também os niveis e
modalidades de ensino; a mesma esta equipada com materiais tecnoldgicos e eletronicos que
auxiliam no trabalho dos profissionais. Possui uma equipe de professores qualificados em sua
maioria em nivel de po6s-graduagdo, aspectos que Sa0 necessarios no processo de ensino na

busca de uma educacao de qualidade.
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Com base nesses dados percebemos que o processo educativo no tocante a formacéao
de professores tem avancgado, torna-se perceptivel que as melhorias sdo refletidas na

aprendizagem dos alunos.

> ESCOLA MUNICIPAL BETA

FIGURA 2 — Espaco fisico da Escola Beta.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Outro locus da pesquisa que selecionamos foi a Escola Beta, inaugurada em 08 de
abril de 1979, localizada na comunidade Santa Tereza, a 23 km da cidade de Teresina-Pl, no
espaco do campo. A comunidade é caracterizada por possuir uma pequena infraestrutura,
servida por transporte coletivo, energia elétrica, posto médico, telefone puablico, caixa de
correios, chafariz, lavanderia coletiva e rede de agua encanada.

A escola passou por uma reforma e ampliacdo que durou mais de quatro meses, a
qual recuperou os estragos provocados pelas chuvas e melhorou toda a sua estrutura fisica,
bem como o funcionamento para atender a comunidade escolar. Foi ampliada com a
construcdo de trés salas de aula e algumas adaptacdes para atender a demanda, é a maior
escola do eixo Estaca Zero considerando a estrutura fisica e a quantidade de alunos que sdo
atendidos.

Com objetivos basicos de contribuir para uma melhor manutencdo de acfes voltadas
ao desenvolvimento do ensino, a escola conta com recursos do Fundo Rotativo Municipal —
FRM, o qual é destinado a manutencdo de bens, servi¢os e pequenos reparos nas instalagdes
fisicas da escola; Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE para a aquisicdo de material
didatico, material permanente e servicos gerais do Plano de Desenvolvimento da Escola —
PDE, a execucdo de projetos da escola; do Programa Nacional de Assisténcia ao Educando —
PNAE, recurso destinado a aquisi¢cdo de merenda escolar.
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Seus espacos fisicos, além de contar com ventiladores, iluminacdo elétrica
apropriada, oferecendo uma boa ventilacdo e iluminagdo natural, todas as salas de aula
possuem ar-condicionado, proporcionando maior conforto aos alunos, visando atender a uma
vasta clientela, a estrutura fisica dessa escola encontra-se organizada da seguinte forma: salas
de aula, secretaria, sala de professores, diretoria, biblioteca, cantina, depdsitos, laboratorio de
informatica, sala para material de apoio, banheiros patio para recreacdo e quadra de esportes.

No tocante as condicGes estruturais e materiais, essa instituicdo possui instalaces
fisicas e padrbes arquitetdnicos muito bons, adequadas ao desenvolvimento do processo
pedagogico de ensino e aprendizagem, a mesma dispde de maquina de xérox, computadores,
projetor, dentre outros equipamentos que auxiliam na pratica dos professores, vislumbrando
uma educacao de qualidade.

Em seu quadro de funcionarios conta com: diretores especialistas em Supervisao
Escolar, (indicados pela Secretaria Municipal de Educacdo); pedagogas com especializagéo e
27 professores efetivos formados em nivel superior. Desses, 21 possuem especializacdo, 06
com graduacdo e 05 sdo estagiarios graduandos. Seu quadro de pessoal técnico e de apoio é
formado por secretario, auxiliares de secretaria, vigias, zeladoras e merendeiras, monitores
que auxiliam o processo de transporte dos alunos (embarque e desembarque) visto que, a
maioria € oriunda de localidades vizinhas e, pertencentes a familiares de segmentos das
classes populares que nédo disponibilizam de meios de transportes proprios.

Em relacdo ao tipo de gestdo, constatamos que o Projeto Politico Pedagdgico dessa
escola aponta para a busca da superacdo de uma cultura individualista e autoritaria rumo a
uma gestdo administrativo-participativa e conta com o auxilio e apoio do Conselho Escolar
(composto pelo diretor, professores, alunos, funciondrios e membros do segmento da
comunidade formado por pais de alunos) através de reunibes mensais regulares e
extraordinarias organiza-se para propor, apreciar, sugerir atividades que deverdo ser
desenvolvidas no plano de acdo anual que contribui com o trabalho pedagdgico e
administrativo dessa escola.

No que se refere as modalidades e niveis de ensino, a Escola Beta oferece a
populacdo a segunda etapa de educacdo basica, constituida pelo Ensino Fundamental do 1° ao
9° ano, com duracdo minima de 9 anos, € ainda o segmento de nivel fundamental da
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos da 12 a 42 etapa — EJA, levando em consideracao as
modalidades de ensino, o numero de professores e também a quantidade de alunos que esta
escola atende, pode-se considera-la de grande porte. Atualmente sdo atendidos 715 alunos

distribuidos nos trés turnos, em 28 turmas regulares, conforme QUADRO 3.
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QUADRO 3
Distribuicdo dos Alunos por Ano e Turno

ANO

Q 0 0 0 0 0 0 0 o = -

z pd Z pd Z pd Z Z e = < <

< < < < < < < < < — i 5

TURNO = & & 3 o o =~ & & o =
MANHA 19 30 23 30 - 129 57 - - 12 - 300
TARDE 16 28 40 28 64 - 29 92 68 - - 365
NOITE - - - - - - - - - - 50 50

TOTAL 35 58 63 58 64 129 86 92 68 12 50 715
Fonte: Arquivo da Pesquisadora

As turmas do Atendimento Educacional Especializado — AEE e Apoio Pedagdgico
Especifico — APE ndo estdo discriminadas no QUADRO 3 que mostra a distribuicdo dos
alunos por ano e turno, em virtude de serem programas que atendem os alunos no contra turno
das turmas regulares e no caso do AEE até alunos de outras escolas.

Na busca de melhorar o processo de ensino e aprendizagem, a escola desenvolve
programas financiados pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura-SEMEC, os quais
visam melhorar os indices de rendimento dos alunos para que estes possam alcancar as
habilidades necessarias aos estudos posteriores. Um dos programas é o Alfa e Beto que atende
alunos de seis anos em processo de alfabetizacdo; a escola contempla duas turmas, 0 mesmo
consiste no método metafénico que explora o som das letras, criado pelo professor Jodo
Batista, programa adotado pela SEMEC, que da todo apoio a partir da capacitacdo dos
professores e todo material necessario como livros e outros.

Outro programa é Apoio Pedagdgico Especifico — APE — que atende aos alunos no
contra turno, aqueles com dificuldades de aprendizagem, em especial, no desenvolvimento da
leitura e da escrita. O APE prioriza alunos que estdo no 32 ano e se encontram no nivel de
aquisicdo da escrita pré-silabico. Quando estes atingem as habilidades necessarias, sao
remanejados a turma de origem, dando oportunidades a outros alunos que se encontram com
dificuldades.

A turma que tem como titulo “Se Liga” ¢ outro programa com uma metodologia
diferenciada, que atende alunos em distorcao idade/série e ndo estdo alfabetizados de acordo
com as habilidades necessarias ao ano que corresponde a idade. Estes programas séo
acompanhados em seu desenvolvimento pela SEMEC que capacita os professores visando

melhorar o processo de ensino e aprendizagem.
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O Atendimento Educacional Especializado — AEE — é outro programa em que a
escola é contemplada, este visa acompanhar os alunos com necessidades educacionais
especiais, criando condigdes para o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia. O AEE
funciona na sala de recursos multifuncionais, uma sala equipada com instrumentos
pedagogicos que viabilizam uma aprendizagem com metodologias variadas, priorizando o0 uso
de jogos com atividades Iudicas, respeitando as diferengas e os ritmos de desenvolvimento
cognitivo de cada um.

Beta é uma das 43 escolas da rede municipal de ensino de Teresina contemplada com
esse programa, funciona como escola ndcleo atendendo os alunos das escolas adjacentes.
Considerando a natureza e a especificidade do trabalho pedagdgico com pessoas portadoras
de deficiéncia, é exigida como critério minimo, professores com formacdo continuada

especifica, no AEE com carga horéria de 180 h e ou especializagdo em Psicopedagogia.

»  ESCOLA MUNICIPAL GAMA

o

FIGURA 3 - Espaco fisico da Escola Gama.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A Escola Municipal Gama esta localizada a 22 km de Teresina na comunidade Lagoa
de Dentro, foi fundada em agosto de 1962, com estrutura pequena, mas que ja passou por
reformas e ampliacdo, sendo construidas mais duas salas de aula, biblioteca, cantina, sala de
professores e banheiro adaptado para alunos com necessidades especiais. A escola atende
varias comunidades adjacentes: Papagaio, S&o Jodo, Trabalhosa, Calengue, Cancela, Santa
Teresa e outras. A populacdo do povoado Lagoa de Dentro é servida de transporte coletivo,
rede elétrica, agua e chafariz publico, com indice de crecimento econémico familiar de baixa
renda. A estrutura fisica da escola é boa, salas arejadas, espagosas e bem arborizadas.

Para manutencdo da estrutura fisica, material e pedagdgica, a Escola conta com

recursos financeiros do Fundo Rotativo Municipal — FRM e do Programa Dinheiro Direto na
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Escola — PDDE, e para gerir esses recursos e todo o funcionamento administrativo e
pedagogico, buscam gestdo democratica, na qual, as decisdes a serem tomadas s&o
compartilhadas com todos os funcionarios, buscando atender as prioridades no processo de
ensino e aprendizagem, fornecendo recursos ao corpo docente e discente no intuito de
dinamizar e melhorar as atividades em sala de aula.

A sua estrutura fisica é composta por salas de aula, cantina, depositos, banheiros, sala
de professores, biblioteca, patio, secretaria, diretoria, todos equipados e em funcionamento. E
uma escola de pequeno porte, com uma estrutura adequada ao nivel de ensino, possui
maquina de xérox, computador e outros equipamentos que auxiliam na pratica docente.

Em relacdo ao corpo docente, na escola trabalham 05 professores efetivos, todos com
formacéo em nivel superior e 03 com pos-graduacéo e para completar o quadro, 01 estagiario;
a equipe gestora composta pela diretora, vice-diretora, pedagoga, secretaria, auxiliares de
servigos gerais, merendeiras, agente de portaria e monitores que acompanham o embarque,
desembarque dos alunos nos dnibus e todo o percurso de casa até a escola e vice-versa.

A equipe gestora da escola conta com a participacdo de todos os funcionarios na
tomada de decisbes, buscam desenvolver acBes alicercadas nos principios democraticos,
possui Projeto Politico Pedagdgico que define as diretrizes institucionais. Possui Conselho
Escolar com representacBes dos varios segmentos da comunidade escolar: professores,
administrativo, representantes da comunidade e pais de alunos, que buscam tomadas de
decisbes com a participacdo de todos, vislumbrando os principios da democracia, de
cooperacdo e do respeito mutuo.

No que se refere aos niveis de ensino, atende do 1° ao 5° ano e 0s Programas Apoio
Pedagégico Especifico — APE e Acelera. E uma escola de pequeno porte considerando a sua
estrutura fisica, o nimero de funcionarios, bem como a quantidade de alunos que sdo
atendidos. As turmas sdo pequenas, em média, 22 alunos por turma, ao todo sdo 179 alunos,

distribuidos em 08 turmas nos turnos manha e tarde, conforme revela 0o QUADRO 4:
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QUADRO 4
Distribuicdo dos Alunos por Ano e Turno

ANO

o o 0 0 o = -

Z Z Z Z Z 1 <

< < < < < m < o 5

TURNO = & & & ) < et
MANHA 17 23 21 21 82
TARDE 21 22 34 20 97
TOTAL 17 23 42 22 34 21 20 179

Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

As turmas apresentadas no quadro acima com o nome “Acelera” ¢ “APE” sio
programas que a escola desenvolve com o apoio da Prefeitura Municipal de Teresina, que
envolve desde o curso de capacitacdo do professor, ao material didatico diferenciado, bem
como todo o acompanhamento do planejamento, o Acelera é um programa destinado aos
alunos que estdo em distor¢cdo idade/série mas que estejam alfabetizados, formando uma
turma regular.

O APE atende os alunos que nao estdo alfabetizados, é um programa de Apoio
Pedagogico Especifico, prioriza alunos que estdo no 32 ano e ndo adquiriram as habilidades de
leitura e escrita, sdo atendidas no contra turno, dois dias por semana em uma turma com
apenas 10 alunos. Trabalho embasado com metodologias diversificadas, jogos explorando o
ludico como forma de ajudar as criancas a preencherem em curto prazo, as lacunas referentes
as habilidades que se encontram em déficit.

Os professores desses dois programas buscam metodologias diversificadas
explorando com maior énfase a leitura, a escrita e a interpretacdo de textos com objetivo de
melhorar a aprendizagem dos alunos. O “Acelera” busca metodologias para criar condi¢des de
o aluno avancar para a série que condiz com a sua idade, proporcionando meios para
desenvolver as habilidades necessarias a esta. O APE possui objetivos semelhantes
priorizando as dificuldades especificas no processo de alfabetizacdo, para que este possa obter
éxito na aquisicdo das habilidades de leitura e escrita na sua turma de origem.

A Escola Gama possui uma estrutura boa, embora pequena, mas atende as demandas
das comunidades, as turmas ttm um ndmero pequeno de alunos, sala bem arejada tem um
ambiente agradavel e espagoso que proporciona aos alunos criar e recriar brincadeiras,
professores formados de acordo com as exigéncias das proposicdes legais, aspectos que

compreendemos ser relevantes para a melhoria da qualidade do ensino.
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»  ESCOLA MUNICIPAL DELTA

FIGURA 4 — Espago fisico da Escola Delta.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora.

A Escola Delta, localizada na Pl 113 que liga Teresina a José de Freitas a 36 km da
cidade de Teresina no povoado Coroatd, foi fundada em 1972 e foi reformada e ampliada em
2007. A comunidade na qual a escola esta localizada possui posto médico, agua, energia
elétrica, 6nibus coletivo. A maioria da populagdo ndo tem renda fixa, busca o sustento no
trabalho do campo, mora em sitios e chacaras como caseiros e ndo possui residéncia propria.

Para manutencdo da infraestrutura e aquisicdo de material de expediente e
permanente, a escola recebe recursos do Fundo Rotativo trés vezes por ano e também do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, anualmente, recursos que oscilam os valores de
acordo com a quantidade de alunos, que tem como objetivo manter o funcionamento da
instituicdo em seus aspectos pedagdgicos e administrativos com bens e servicos.

E uma escola pequena, bem arejada, com estrutura arquitetdnica boa, sua instalagio
fisica é composta por trés salas de aula, banheiros, depdsitos, biblioteca, sala de leitura, sala
de professores, patio, cantina, secretaria e diretoria, todos esses espacos fisicos estdo em
funcionamento e equipados com os aparelhos e/ou utensilios, dispde de maquina de xérox,
computadores, impressora, dentre outros, recursos tecnoldgicos que auxiliam nos
procedimentos metodoldgicos necessarios para atender ao desenvolvimento de atividades
escolares, visando desenvolver o ensino com qualidade.

Em relacdo ao quadro docente e administrativo a escola é composta por 04
professores com formagdo em nivel superior, 02 estagiarios graduandos em pedagogia. O
quadro de pessoal administrativo é gerenciado pela diretora e pela diretora adjunta, indicadas

pela Secretaria Municipal de Educacdo, a parte pedagdgica fica a cargo do pedagogo, mas
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vale ressaltar, que toda a equipe gestora trabalha integradamente, com o pessoal de suporte:
auxiliares de secretaria, vigias e merendeiras.

A gestdo da escola, com base nos dados que a diretora nos forneceu, busca inspirar-
se em uma filosofia democratica, na qual prioriza a participacao de toda a comunidade escolar
nas decisbes pedagdgicas e administrativas. A escola possui um Conselho Escolar com
representacfes de varios segmentos da comunidade escolar: professores, pessoal
administrativo, pais de alunos e representantes da comunidade, os mesmos participam
ativamente na tomada de decisdes que envolvem a parte administrativa e pedagogica.

Considerando as modalidades de ensino, a escola atende aos niveis: da Educacdo
Infantil — 2° periodo e 0 Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano, nos turnos manha e tarde com um
total de 133 alunos distribuidos em seis turmas. E uma escola pequena, tanto em estrutura
fisica quanto em nimero de alunos se comparada com a Escola Alfa e a Escola Beta. Segue o

QUADRO cinco com a distribuicdo dos alunos por ano e turno.

QUADRO 5
Distribuicio dos Alunos por Ano e Turno

o)
-

ANO 8 o Q © o) = <

el < < < < < '5

mi s, 2 & & o e

TURNO &

MANHA 19 18 28 L _ L 65
TARDE L L . 25 19 24 68
TOTAL 19 18 28 25 19 24 133

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Com base nos dados, a Escola Delta, em sua estrutura fisica oferece um ambiente
bem arejado, salas espacosas, arborizado, um espaco aconchegante e agradavel, no qual os
alunos tém oportunidades de interacdo e integracdo em seus diversos aspectos, mesmo tendo
poucas salas de aula atende as demandas da comunidade e suas adjacéncias se considerarmos
0 numero de alunos por turma, e a quantidade de salas. Em relacdo a parte pedagdgica,
possuem professores formados atendendo as exigéncias legais, alguns dos fatores que
compreendemos como suporte na melhoria no processo educativo.

As quatro escolas mencionadas representam 0s contextos empiricos da nossa
pesquisa, os quais foram relevantes para a construcdo dos dados, possibilitando conhecer

alguns aspectos do meio sociocultural, no qual nossos interlocutores estdo imersos no
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desenvolvimento do exercicio profissional. No topico que segue descreveremos o0s critérios da

pesquisa para selecdo dos mesmos.
4.5 Os Interlocutores da Pesquisa - Professoras Alfabetizadoras

Nas escolas locus da pesquisa, em especial, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, ha predominédncia do sexo feminino e, nas turmas de alfabetizacdo foram
encontradas somente mulheres. Entdo, para a composicdo dos sujeitos da pesquisa,
selecionamos 05 professoras alfabetizadoras de quatro escolas da Rede Municipal de Ensino
de Teresina-Pl que atuam nesse segmento hd mais de cinco anos. Professoras efetivas que
exercendo sua prética no 1° ano do Ensino Fundamental. E importante ressaltar que o critério
de ser efetivo, é em virtude, da frequente rotatividade.

Realizada a selecdo das interlocutoras, partimos para uma segunda etapa, 0 convite
para adesdo a pesquisa, visitamos cada uma das escolas. Em conversa com as professoras,
ressaltamos a importancia da participacdo e colaboracdo nesse estudo como voluntarias.
Mencionamos sobre a utilizagdo de todos os instrumentos de construcéo de dados, explicamos
0s objetivos da pesquisa e as contribui¢gdes na producdo do conhecimento sobre a tematica.
Deixamos claro que € uma parceria entre pesquisador e pesquisando, de modo que a pessoa é
livre para desistir ou continuar a qualquer periodo durante a realizagdo da pesquisa. E
importante salientar que foi um trabalho de conquista, durante as conversas percebemos a
importancia de deixar as interlocutoras a vontade, e para surpresa todas concordaram.

A outra visita foi para a leitura e esclarecimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, no qual sdo descritos os principios €ticos da pesquisa e todos os procedimentos
de construgé@o dos dados, bem como os instrumentos a serem utilizados. Foi informado que os
participantes ndo teriam nenhum custo e a sua identidade seria preservada e sé seria
identificado mediante aprovacdo da pessoa, colocamo-nos a disposicdo para qualquer
eventualidade no decorrer da pesquisa. Em seguida, transcorreu a assinatura do termo
supracitado, em duas vias, juntamente com as testemunhas, que estiveram presentes, no
decorrer da conversa formal.

Dando continuidade aos procedimentos da pesquisa, temos o preenchimento do
questionario de perfil, as interlocutoras receberam os roteiros, devolvendo-os momento
posterior com as informacgdes solicitadas. O questionario foi elaborado com perguntas
fechadas e abertas, focalizando aspectos relativos ao pessoal e profissional. No aspecto
pessoal, foram abordados: faixa etaria, tempo de servico, nivel de escolaridade, atuacdo

profissional e formacdo académica; na abordagem profissional, as questdes apontaram para o
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contexto da trajetéria de formacgdo e para as implicacbes desta na pratica cotidiana, no
exercicio profissional.

Com os dados construidos foi possivel caracterizar e conhecer alguns aspectos dos
sujeitos, “as pedras preciosas” que participaram da pesquisa em relacdo ao nosso objeto de
estudo que possibilitou nas andlises dos resultados, 0 que passamos a descrever com mais

mindcias.
4.6 Conhecendo as Pedras Preciosas do Estudo

O porqué de pedras preciosas? As pedras preciosas sao obras da natureza que nos
fascinam pela sua beleza natural, por serem fortes e a0 mesmo tempo delicadas e frageis, pelo
processo de lapidacéo e transformacdo que cada um passa, tornando-se mais bela e valiosa e
por serem eternas assim como o0 conhecimento.

A escolha dos nomes ficticios deu-se pela importancia que estes recursos naturais
tém para o ser humano, esses elementos tem muito contribuido para o desenvolvimento do
pais em Vvarios aspectos que envolvem o econémico e cultural. As pedras ao serem extraidas
da natureza, em seu estado bruto, ndo refletem a beleza, sendo necessario lapida-las, acdo do
homem que demanda tempo, dedicacdo e atencdo até transforma-las em preciosidades de
grande valor. O conhecimento produzido através das pesquisas académicas € uma verdadeira
lapidacdo, que se faz necessario articular teoria e pratica para podermos alcancar o0s objetivos
a que se propde o estudo.

As interlocutoras neste estudo sdo como cada uma dessas pedras, tém um valor
inestimavel e imensuravel. A escrita dessa dissertacdo na construcdo do conhecimento
caracteriza-se como um exercicio de lapidar uma pedra, um processo delicado que demandou
tempo, paciéncia, disciplina e muita agilidade, cada etapa da escrita deste trabalho representa
um toque de lapidacdo e esse processo ocorre diariamente no decorrer da execucdo da
pesquisa e na escrita desta obra, que se consubstancia em uma dissertacdo — pedra preciosa.

Foram sugeridas algumas denominag6es de pedras para cada um dos interlocutores e
ao final selecionamos cinco: Agata é uma pedra multicor, com vérias camadas, € simbolo de
coragem, tranquilidade e de riqueza; Esmeralda é uma das pedras mais valiosas, simbolo da
primavera, da esperanca e da busca do conhecimento; Perola é uma esfera brilhante produzida
por ostras que simboliza a saude, a forca e a agdo; Opala — seu nome significa pedra preciosa
que contém as cores do arco iris e traz uma energia positiva; e Rubi que traduz harmonia e

personalidade.
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Com base nos instrumentos de construgcdo dos dados: questionario perfil, memorial e

didlogos durante a execuc¢do do estudo foi possivel construir uma biografia dos interlocutores

da pesquisa — as pedras preciosas do estudo, apontando aspectos que envolvem o profissional

e 0 pessoal na sua trajetoria formativa possibilitando tracar um quadro perfil. Segue o

QUADRO 6 que mostra o perfil das interlocutoras em relacdo a faixa etéaria, a formacéo

académica e tempo de docéncia.
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Fonte: Dados construidos com base nos dispositivos empiricos da pesquisa.

O QUADRO 6 com o perfil das interlocutoras evidencia que estas tiveram formacéo

em nivel médio para atuar na docéncia, encontram-se com a mesma faixa etaria, tendo

concluido o pedagdgico no mesmo periodo. Vale ressaltar que Esmeralda e Pérola atuaram

sempre na alfabetizacdo. Com esses dados foi possivel constatar que ambas iniciaram suas

atividades profissionais sem formacao especifica para o magistério.
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Com a andlise do perfil e outros dispositivos da pesquisa na construcdo dos dados,
percebemos que a influéncia das exigéncias por formacdo ap0s a aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n. 9.394/96 foi intensa, considerando que todos
concluiram a graduacdo, numa média de 10, ap6s a LDBEN ter sido aprovada, sendo que esta
em seu artigo 62 propde formacao em nivel nuperior para atuar na Educacéo Basica, admitida
como formagdo minima. Constatamos que duas das professoras tinham mais de 15 anos de
trabalho e trés com a faixa etaria entre 41 e 50 quando obtiveram formacéao condizente com as
exigéncias legais.

No que se refere ao tempo de exercicio da docéncia, os interlocutores possuem
tempo diferenciado, Pérola ja esta com 30 anos de efetivo exercicio no magistério, esperando
completar a idade para iniciar o processo de aposentadoria; Esmeralda tem 25 anos, mas
também vai aguardar completar a idade. Opala e Agata possuem tempo de servico entre 10 e
15 anos e Rubi com oito anos.

As historias de vida das nossas pedras preciosas se entrelagam em alguns aspectos,
todas possuem a mesma formacdo, tanto em nivel médio quanto em nivel superior e
concluiram no periodo entre 2004 e 2008, evidenciando as influéncias das discussfes sobre a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/96, que estabelece como formacéo
minima em nivel superior para atuar na Educagdo Basica desvelando a necessidade de
formacdo em especial para os professores que ja atuam, bem como para 0s que estdo
ingressando.

Na andlise do quadro perfil, é importante destacar que as escolas locus da pesquisa
estdo localizadas no campo e que somente uma das interlocutoras reside nesse contexto.
Compreendemos que a cultura urbana se difere da cultura do campo em vérios aspectos desde
as relacdes sociais ao desenvolvimento econdmico, aspectos que implicam na necessidade dos
professores conhecerem, 0 meio, em que os alfabetizandos estdo imersos, emergindo na
necessidade de estarem inseridos na cultura deles, dai a importancia de residir no contexto de
sua atuacéo.

Entendemos que morar no espaco urbano e trabalhar no campo ndo possibilita
conhecer os valores e os principios dos alfabetizandos, sendo que estes se revestem em algo
relevante no processo de alfabetizacdo. As discussdes tedricas de Arroyo, Caldart e Molina
(2009) e Vieira (2006) postulam que os professores por ndo conhecer a cultura dos alunos
acabam impondo a cultura urbana no campo, aspectos que dificulta em desenvolver

procedimentos metodoldgicos que atendam as necessidades de cada povo.



98

Ap0s a analise do quadro de perfil, bem como a leitura dos memoriais, foi possivel
tracar alguns aspectos da sua trajetéria formativa e escrever a biografia de cada uma das
interlocutoras, as quais seguem iniciando com epigrafe das falas que focalizam estas
trajetérias como alfabetizadoras e as faces de serem professoras, momento em que sdo
postulados alguns tracos da historia de vida das pedras preciosas da nossa pesquisa,
enumerando suas experiéncias formativas que envolvem o pessoal e o profissional num
dialogo de rememoracao e reflexdo, no entorno da formacéo, conforme seguem as biografias

que trazem um pouco da trajetoria formativa.

»  Tracos da vida de Rubi

As formacgOes das quais participei contribuiram
muito para reflexdo da minha préatica pedagdgica e
consequentemente para 0 aprimoramento da
mesma.

Rubi

A epigrafe acima evidencia a importancia da formacdo na melhoria da pratica
pedagogica na atuacdo de Rubi, professora efetiva da rede municipal de ensino, tem 30 anos
de idade e 08 anos de experiéncia na docéncia, ¢ graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Piaui, concluindo em 2006.

Ingressou como professora alfabetizadora ainda com formacdo em nivel médio, com
habilitacdo para o exercicio do magistério — Pedagdgico — teve experiéncia na rede privada e
pablica estadual nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Rubi escolheu ser professora por
falta de opcdo no campus da universidade de sua cidade, também porque ja tinha um pouco de
experiéncia na area; filha de professora, teve vivéncia com a profissdo desde a sua infancia,
diz que tudo comegou como as brincadeiras, mas se sente realizada.

Realizou vérios cursos de curta duracdo na area de alfabetizacdo como: Oficinas
tematicas incluindo temas como jogos na alfabetizacdo, Alfabetizacdo e Letramento e o Alfa e
Beto. Todos esses cursos trouxeram contribuicbes na pratica de Rubi como professora.
Atualmente estd cursando uma pds-graduacdo em psicopedagogia com previsdo de término
em 2011.
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>  Tragos da vida de Agata

Sonho de menina na sua mais pura inocéncia e
romantismo com a vida. [...] oficio para mim
(ainda hoje) SAGRADO.

Agata

Com epigrafe acima, tem inicio a escrita da biografia de Agata. A mesma evidencia a
profissdo de ser professora como sonho de crianga e como um trabalho sagrado, escrevendo
com letra maiGscula para dar maior énfase a importancia da profissdo. Agata é professora da
rede municipal de ensino, tem trinta e trés anos de idade e seu sonho de crianga era ser
professora, profissdo como um oficio “sagrado” ainda hoje de acordo com suas palavras. Fez
teste para cursar magistério na cidade de Unido, local que morou desde os oito anos, mas ndo
conseguiu passar e, em seguida, foi fazer em Teresina na busca da realizacdo do seu sonho,
conseguindo a aprovacao.

Cursou o primeiro ano do Ensino Médio, que era basico para todos 0s cursos, e
durante esse ano foi se familiarizando com a realidade dos baixos salarios, condi¢es de
trabalho, dentre outras que, segundo Agata, eram ‘“contrarias” aos seus sonhos, fatos que
fizeram decidir em cursar o Ensino Médio, antigo cientifico, matriculando-se, posteriormente,
no 2° ano.

Nesse momento teve uma influéncia muito grande do diretor da escola que fez
decidir novamente na busca do seu sonho, conhecia a sua historia, vinha de familia humilde,
de cidade pequena, sem nenhuma condicdo financeira, e mudou a sua matricula sem consulta-
la, apontando a profissdo de professor como profissdo de pobre e sendo o jeito mais fécil de
alguém se sustentar, palavras que fizeram refletir e redirecionar sua vida na decisdo de cursar
o magistério, refletindo principalmente nestas palavras do diretor da escola “professor pode
ndo enricar, mas nunca vai morrer de fome”, hoje acredita que a profissdo de professora
possibilita um padréo de vida que condiz com suas expectativas.

Agata teve 0 apoio e influéncia do diretor da escola a quem é muito grata e tem muita
admiracdo, comecou a trabalhar ainda cursando o Pedagdgico. Em seguida, foi aprovada para
o0 curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Piaui. E, desde o ingresso na profissdo
sempre trabalhou com turma de alfabetizagdo, 1° ano do Ensino Fundamental, em sua
trajetéria formativa fez Ensino Médio com Habilitacdo para o Exercicio do magisteério,
graduacdo em Pedagogia e a formacao do Alfa e Beto — formacéo oferecida pela SEMEC.
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»  Tracos da vida de Opala

O que me motivou na escolha da profissdo foi
minha propria vontade, desde crianca sonhava em
ser professora, gostava de fazer a chamada, corrigir
as provas e tarefas.

Opala

Para Opala a escolha da profissdo foi um sonho de crianca conforme a epigrafe
acima extraida da escrita do seu memorial. Ela é professora efetiva da rede municipal de
educacdo desde 2007 e atua também em instituicdo privada, como formadora, ministrando
cursos de formagéo continuada para professores alfabetizadores. Ingressou na educagdo como
prestadora de servi¢o na rede estadual, atuando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
seguida atuou na Educacdo Infantil, nesse periodo sua formacdo era em nivel médio com
habilitacdo para o magistério.

Opala afirma ter contrariado sua familia em relacdo a escolha da profissdo, seus pais
desejavam que ela se formasse em veterinaria e foi uma decepcéo para eles quando ela seguiu
a carreira do magistério e, para ela “[...] a realizacdo de um sonho”, mas teve o apoio de sua
familia nessa decisdo. E graduada em Pedagogia em instituicdo privada, possui especializagio
em Psicopedagogia Institucional e Clinica, a qual lhe possibilitou trabalhar fazendo
atendimento clinico durante dois anos; possui outra pos-graduacdo em Supervisdo e
Coordenacdo Escolar.

Concebe 0 ato educativo numa perspectiva de transformacgédo, mudanca, acredita que
a educacdo € mutavel, bem como, o processo de alfabetizacdo, aspectos que tem motivado
Opala a continuar buscando formacdo continuada, fez varios cursos de formacdo, dos quais
alguns eram destinados aos professores alfabetizadores como o programa Alfa e Beto
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacao.

Foi possivel perceber que as formacGes no decorrer da trajetéria formativa de Opala,
articuladas as experiéncias adquiridas em sua préatica, bem como as trocas de experiéncias,
foram de fundamental importancia para desenvolver seu trabalho como professora

alfabetizadora.
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»  Tracos da vida de Esmeralda

[...] sempre gostei de trabalhar com criancas, elas
me fazem muito feliz [...] desde pequena gostava
de dar aula para meus amigos [...].

Esmeralda

Esmeralda é professora efetiva da rede municipal de ensino, reside e trabalha na
comunidade Santa Teresa, tem 47 anos de idade e 25 anos de exercicio na profissdo docente e
sempre trabalhou na mesma escola. Sempre quis ser professora, conforme a epigrafe, nas suas
brincadeiras de crianca, dava aula para seus amigos, teve também a influéncia de uma tia que
Ihe deu todo apoio, pois vinha de uma familia humilde.

Iniciou como professora alfabetizadora, somente com Ensino Fundamental em 1986
no inicio da fundacdo da escola, ressalta que na época ndo tinha carteiras, depois foi
melhorando, trabalhava com criancgas de 4 a 6 anos, todos juntos no mesmo espaco. Fez varios
cursos de formacdo na area de Educacdo Infantil, desde quando ingressou como professora,
sempre trabalhou com alunos em processo de alfabetizagéo.

Em seguida fez o Ensino Médio com Habilitacdo para o Exercicio do Magistério —
Pedagogico, concluindo em 1989. Em 2004 iniciou o curso de Pedagogia em uma institui¢éo
privada com apoio da SEMEC e concluiu em 2008, no qual obteve “[..] muitos
conhecimentos para transmitir para meus alunos [...]” conforme afirmou em seu memorial.

Esmeralda esta cursando uma especializacdo em Gestdo e Supervisdo Escolar com
previsdo de término em 2011, ressalta que traz contribuicdes para o seu saber-fazer, no seu
aprendizado, para se tornar uma educadora mais eficiente com os seus alunos. E, tem
participado das formacOes continuada que sdo oferecidas pela instituicdo que trabalha.
Concebe a alfabetizacdo como a construcdo do conhecimento no ensino-aprendizagem de

cada aluno.

»  Tracos da vida de Pérola

Fui ser professora por necessidade, pois venho de
uma familia humilde. O tempo foi passando e eu
descobri realmente que nasci para ser professora.

Pérola

Pérola é professora efetiva de Rede Municipal de Ensino, tem 48 anos de idade e 30
anos de exercicio profissional, tem formagdo em Pedagogia na Universidade Federal do Piaui

e trabalha na mesma escola desde quando iniciou suas atividades, foi ser professora por
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necessidade e com a pratica descobriu sua vocacdo conforme a epigrafe “nasci para ser
professora” palavras dissertadas na escrita do memorial.

Ingressou como professora alfabetizadora em 1981, apds ter concluido o Ensino
Fundamental, emprego que conseguiu através de apoio politico, seus pais ndo tinham
formacdo na educacgdo formal, tidos como analfabetos e segundo Pérola ndo tinha incentivo
para estudar. Nesse periodo sé fazia cursos promovidos pela a instituicao.

Apods 07 anos voltou a estudar e fez o Ensino Médio com Habilitacdo para o
Magistéerio — Pedagogico. Em 2007 concluiu a Graduacdo em Pedagogia na UFPI com apoio
da SEMEC que realizou parcerias com a Universidade e liberou Pérola um turno para estudar.

Na busca de informacéo e formacdo fez varios cursos de curta duragdo, os quais eram
destinados aos professores das séries iniciais, um desses cursos foi 0 PROFA — Programa de
Formacdo de Professores Alfabetizadores, Oficina da Leitura e Alfa e Beto. Esses cursos
foram oferecidos pela SEMEC e com base nos dados empiricos construidos na pesquisa, deu
seguranca a Pérola para desenvolver seu trabalho.

4.7 Procedimentos de Andlises dos Dados: perspectivas tedrico-metodoldgicas

Para que a analise dos dados alcancasse 0s objetivos em relacdo ao objeto de estudo
— andlise do desenvolvimento da trajetéria formativa de professores alfabetizadores em
servico, optamos em fazer uma analise interpretativa de contelddo de base teorico-
metodolégica em Poirier, Valladon e Raybaut (1999), Franco (2007), Bardin (1979) dentre
outros.

E importante ressaltar que a analise de conteido das narrativas envolve todas as
formas no ato de se comunicar, “[...] ¢ um conjunto de técnicas de anélise das comunicagdes”
(BARDIN, 1979, p. 31), tudo que € falado ou escrito tem significado, € susceptivel de ser
decifrado, o analista é comparado com arquipélago, trabalha com vestigios, qualquer peca tem
um significado grandioso, busca minimos detalhes para compreender o todo. Analisar uma
comunicacdo € descobrir além do que é visivel aos nossos sentidos, outros significados de
natureza diversa que estdo no contexto daquele ato comunicativo.

Nas historias de vida, a analise de contetdo contribui para que o analista possa fazer
uma interpretacdo do seu objeto de estudo, vislumbrando novos significados ao que é escrito
ou dizivel. Imaginamos quantas histdrias existem em uma Unica historia de vida. O conteido
da narrativa é abundante e recheado de informagdes. A funcdo do pesquisador é desvelar
sentido nesse conjunto de dados, no intuito de alcangar os objetivos a que a pesquisa se

propde. Trata-se de um trabalho criterioso, longo, de sintese e ordenagdo de todo o conteudo
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construido com os interlocutores através dos instrumentos que possibilitaram narrar as suas
historias de vida.

Diante do exposto, desenvolvemos a analise dos dados observando as proposicdes
tedricas de Poirier, Valladon e Raybaut (1999). Esses autores propGem seis etapas para a
andlise de contetdo das narrativas com as histérias de vida, tendo inicio com a pré-analise ao
agrupamento (somatdrio) dos dados, os quais viabilizaram agrupé-los em eixos, categorias e
indicadores, considerando a frequéncia do contetdo anunciado nos relatos dos interlocutores.

Nessa etapa da pesquisa, apos a aplicacdo de cada um dos instrumentos, iniciamos as
andlises. O primeiro instrumento aplicado foi o questionario, o qual viabilizou tragarmos o
perfil das interlocutoras. Em seguida, veio 0 momento de oportunizarmos as alfabetizadoras
rememorar suas historias de vida através do memorial. Ressaltando que ao recebermos 0s
memoriais, faziamos imediatamente uma leitura, na qual realizdvamos uma pré-analise. No
decorrer da escrita dos memoriais, ap0s recebé-los se fez necessario retorna-los as
interlocutoras com o objetivo de acrescentar maiores informaces e revelar detalhes até entdo
ndo ditos sobre suas experiéncias profissionais. Vale ressaltar, que as interlocutoras estavam
sempre a disposicdo, embora com muitas atividades e a correria do dia a dia, mas sempre
dispostas a colaborar com o estudo.

Depois de idas e voltas dos memoriais e com a leitura atenta, observando todos os
detalhes significativos, partimos para outro passo desta pesquisa, a realizagao das entrevistas e
em seguida as transcricdes. Nesse momento diante de um trabalho exaustivo que exige muita
atencdo, na medida em que faziamos as transcri¢bes, realizamos também uma analise,
classificando, ordenando e selecionando alguns dos excertos e, assim foram emergindo as
categorias empiricas, para as quais buscamos alicerces tedricos que dessem suporte as
discussbes propostas.

Iniciamos as analises com a construcdo do perfil das interlocutoras, em seguida, com
a leitura dos memoriais, selecionamos os conteudos desvelados nas narrativas, dando
continuidade, realizamos a transcri¢do e simultaneamente a leitura das entrevistas, momentos
nos quais fomos oportunizados a realizarmos um trabalho de busca das informacGes mais
preciosas que respondessem ao problema de pesquisa, comparamos esta etapa a uma
garimpagem, que escavando as profundidades do solo, busca elementos naturais para em
seguida lapida-los e transforma-los em joias valiosas.

Nesse processo, sob os alicerces tedricos de Poirier, Valladon e Raybaut (1999), os
procedimentos de analises se revelaram a partir da pré-analise, sendo a primeira fase do

trabalho, na qual os dados s&o clarificados e ordenados, na segunda fase a clarificagcdo do
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corpus, momento em que construimos perfis biogréficos visualizando cada uma das
interlocutoras em suas experiéncias de vida. E, na terceira fase realizamos um trabalho de
analise que envolve a compreensdo das narrativas, elencando e selecionando os contetdos de
maior frequéncia nos enunciados.

Na quarta fase dessa anédlise, realizamos a selecdo dos eixos, em seguida das
categorias e na sequéncia, os indicadores, um plano de anélise, 0 que os autores chamam de
“grelhas de analise”, “¢ um exame do tipo classificatério, onde a dificuldade esta em saber
como classificar sem deformar a narrativa, sem deixar de fora da grelha os elementos
significantes” (POIRIER; VALLADON; RAYBAUT, 1999, p. 117). A quinta fase refere-se a
organizacdo das narrativas no plano de analise, tomando como referéncia os enunciados mais
significativos no contexto das historias de vida, das experiéncias formativas. Conforme
recomendam os autores, as narrativas ap0s o reagrupamento definem o inquérito de analise
considerando a tematica central.

Partindo desse pressuposto tedrico-metodoldgico, o proximo capitulo, traz as analises
com as revelagdes nas historias de vida em relacdo ao objeto de estudo, no tocante a trajetoria
formativa de professores alfabetizadores em servico nas suas varias nuances, conforme os
objetivos propostos.

O conteudo, revelado nos dados construidos no decorrer da pesquisa, possibilitou
caracterizar o desenvolvimento da trajetoria formativa de alfabetizadores em servico,
evidenciando aspectos que desvelaram a formacdo inicial e a continuada, articulada as
experiéncias da pratica em sala de aula, bem como, as contribui¢cdes no exercicio profissional,
descrevendo também, as préaticas docentes e identificando as concepg¢des de alfabetizacéo,

construidas na formagao profissional.






CAPITULOV-A F’ORMA(;AO DO ALFABETIZADOR NA INTERFACE COM A
PRATICA: revelagGes nas narrativas autobiograficas

A escala de uma vida, o processo de formagéo da-
se a conhecer por meio dos desafios e apostas
nascidas da dialética entre a condic¢do individual e
a condicao coletiva.

(JOSSO, 2004, p. 42)

A formacdo de professores alfabetizadores destaca-se como uma das tematicas que
tem estado presente nas discussGes dos eventos sobre educacdo, constituindo-se como
elemento relevante para fornecer subsidios a pratica no processo de alfabetizagdo no tocante
ao ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita; tematica central deste estudo,
para o qual buscamos alicerce nos tedricos no intuito de atender aos objetivos propostos.

Este capitulo traz revelacdes das analises de dados construidos a partir das narrativas
com as histérias de vida. Com a epigrafe acima, realcamos a ideia da relagdo intrinseca no
contexto da formag&o entre a condigéo individual e a coletiva, considerando as experiéncias
de vida e o meio social e cultural no qual estamos inseridos, fatores que influenciam — pessoal
ou profissionalmente — na aprendizagem sobre a profissdo, sentidos do eu que entrelacam a
vida do ser humano em vérias nuances.

No6voa (1992) postula que é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal.
Nisso, a narrativa através do método autobiografico permite que cada pessoa se identifique, na
sua singularidade e subjetividade, em sua prépria histéria de vida, revelando aspectos que
contribuem para o processo formativo pelas experiéncias vividas. Ao discutirmos esta
tematica, entendemos que a valorizacdo das experiéncias é relevante, visto que se constituem
como elementos formativos no processo de aprendizagem sobre a profissao.

O processo de alfabetizar tem se constituido em desafios diante dos altos indices de
analfabetismo tanto no contexto do espa¢o urbano quanto do campo; assim, a demanda por
formagcdo especifica de professor para o nivel de alfabetizacdo que atenda aos anseios sociais
mediante as exigéncias por pessoas alfabetizadas se coloca no palco das discussdes na area
educativa. Segundo Carvalho (2007, p. 07):

O momento é propicio. Educadores e autoridades educacionais estdo
travando discussdes politicas e tedrico-metodoldgicos sobre a alfabetizacao.
No congresso, na imprensa, nas universidades e nos encontros de professores
e pesquisadores, discute-se por que as criancas brasileiras 1éem e escrevem
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mal, ocupando os Ultimos lugares em avalia¢Ges internacionais de leitura e
escrita.

A demanda por alfabetizacdo implica em melhoria na qualidade da formacdo e
atuacdo profissional que envolve desde as decisdes politicas até as condigdes de trabalho em
seus aspectos financeiros e materiais, fatores que entrelagam maiores possibilidades para o
exercicio da cidadania.

Diante da relevancia desses aspectos para a construcdo de uma educacdo de
qualidade para todos, as pesquisas, com base nos dados empiricos, tem revelado alternativas
apontando sugestdes teorico-metodoldgicas para a formacdo do professor alfabetizador.
Partindo desse pressuposto, realizamos uma analise dos dados, vislumbrando fomentar as
discussdes a partir dos conhecimentos produzidos, tanto no campo tedrico como
metodoldgico, em torno da temaética.

Ao iniciarmos as andlises, vale ressaltar que as contribuicfes teodricas forneceram
suportes técnicos para a leitura atenta e criteriosa dos dados. Sob os alicerces de Poirier,
Valladon e Raybaut (1995) realizamos uma pré-analise, na qual foram ordenados e
classificados os dados, compreendendo que cada narrativa das histérias de vida se constitui de
singularidades e subjetividades.

Em seguida, buscamos elencar e selecionar os excertos que fornecem subsidios para
andlise do objeto de estudo. Através de uma selecdo dos aspectos comuns e semelhantes
anunciados nas histérias dos interlocutores, guiados pelos objetivos do trabalho, foi-nos
possivel tracar elementos que permitiram organizar e agrupar as informacbes de forma
sintética. Os interlocutores forneceram informacdes sobre o desenvolvimento de sua trajetéria
formativa como alfabetizadores, tornando possivel elencar os eixos, as categorias e 0s
indicadores da analise, os quais evidenciaram aspectos relevantes nas historias de vida,
resultando em trés eixos: 1) A Trajetoria Profissional do Alfabetizador: o que revelam as
historias de vida; Il) Pratica Docente Alfabetizadora: saber-fazer do professor alfabetizador;
I11) ConcepgOes de Alfabetizagdo: 0 que expressam os interlocutores; e cada eixo com as

respectivas categorias e indicadores, como seguem no QUADRO 7.



108

QUADRO 7
Quadro Resumo dos Eixos de Analise

EIXOS

|
A Trajetdria
Profissional do
Alfabetizador: o
gue revelam as
histérias de vida

I
Pratica Docente
Alfabetizadora:

saber-fazer do
professor
alfabetizador

1
Concepgcdes de
Alfabetizacéo:

0 que
expressam 0s
interlocutores

CATEGORIAS

Da deciséo de ser
professor ao encontro
com a alfabetizacdo

Especificidades da
Formagdo do
Alfabetizador

Contribui¢des da
Trajetéria Formativa em
Servico

¥’ Principios Norteadores

da Pratica de
Alfabetizacdo

Dinamizacéo das
Atividades em Sala de
Aula

Alfabetizacdo: leitura e
escrita além da
decodificagdo dos
codigos

Alfabetizacdo: uma
construgdo sociocultural

INDICADORES

Influéncia da condicdo financeira

A profissdo como sonho de crianga

Aspectos demarcadores do ingresso como
professor alfabetizador

Formacdo — liame entre o nivel médio e o
nivel superior

Perspectivas formativas do alfabetizador para
atuar no espago do campo

A prética em sala de aula como espago
formativo

Prética docente com eixo norteador da
formacéo

Subsidios da formagao na relagdo teoria e
pratica

A trajetdria formativa e as intervencgdes na
pratica docente

Aprendizado da formacédo pelas trocas de
experiéncias

Valorizacéo das experiéncias dos
alfabetizandos

Atividades lidicas com materiais concretos

Texto como suporte norteador da pratica

Metodologias que exploram a analise, a
sintese e a reflexdo dos elementos que compde
a leitura e a escrita

Alicerce do processo escolar

Base de construcdo do conhecimento

Processo continuo
Significado de ser alfabetizado

Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Os eixos tematicos, as categorias e 0s indicadores que norteiam a analise

interpretativa emergiram das narrativas das historias de vida, construidas através da escrita

dos memoriais e das entrevistas semiestruturada, instrumentos de construcdo dos dados.

Entendemos que essa organizagdo tornou a analise interpretativa mais clara e compreensiva

na producgdo do conhecimento acerca da tematica.
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Justificamos a utilizagdo do género feminino (professoras) nas descrigdes das
andlises em virtude de ter sido encontrado nas escolas, locus da pesquisa, unicamente
professoras alfabetizadoras, aspecto predominante nos anos iniciais. Essa predominancia

sinaliza para um rétulo tradicional de que o trabalho nesse nivel se destina a este sexo.

5.1 Eixo de analise I - A Trajetoria Profissional do Alfabetizador: o que revelam as
historias de vida

Ao desenvolvermos a andlise deste eixo ressaltamos o nosso entendimento como
trajetoria formativa de todo o processo de formagdo do professor, da formacédo inicial a
continuada, atraveés dos cursos articulados as experiéncias, envolvendo o exercicio da pratica
como locus de aprendizagem sobre a profissdo. A formacao inicial é considerada, por Schebe
(2006), como a base de uma identidade profissional e, segundo Imbernén (2009), o inicio do
processo de socializacdo profissional e apreensdo de principios e regras praticas do fazer
pedagdgico, possibilitando uma andlise das contribuicGes tedricas e metodoldgicas que
envolvem a docéncia do professor.

Compreendemos como trajetoria formativa do alfabetizador a formacgéo profissional
em varios aspectos desde os cursos em nivel de Ensino Médio (pedagdgico), graduacao, pos-
graduacdo a formacdo no exercicio da pratica profissional nos seus varios dispositivos
formativos, tendo o espaco de trabalho como o locus do dialogo com seus pares (GARCIA,
2008), aspectos que resultam na construcdo de saberes.

Subsidiada pelo marco teérico que norteia a formacéo de professores alfabetizadores,
bem como pelos procedimentos metodoldgicos de analise, das informagdes mencionadas nos
capitulos anteriores, conhecemos, através do método autobiografico em foco nas historias de
vida, a trajetoria formativa de alfabetizadores no contexto empirico da pesquisa.

Emergiram neste eixo tematico trés categorias, a partir dos fatores determinantes: da
decisdo de ser professora ao encontro com a docéncia na alfabetizacdo; a natureza da
formacdo da alfabetizadora, e as contribuicbes da formacdo no exercicio profissional;
reveladas nas histdrias de vida das pedras preciosas do nosso estudo - as interlocutoras da

pesquisa, analisadas nos topicos que seguem.
5.1.1 Da Deciséo de Ser Professor ao Encontro com a Alfabetizacdo

Nessa categoria, conferimos, com base nas histérias de vida das interlocutoras,

alguns indicadores que influenciaram na decisdo em seguir a profissdo de professora, tais
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como: a influéncia da condicéo financeira, a profissdo como sonho de crianga e 0s aspectos

demarcadores do ingresso como alfabetizadoras. PostulacGes que se revelam a seguir.
v" Influéncia da condicdo financeira

Nessa analise, verificamos que o desenvolvimento econémico se desvela em um
fator preponderante na escolha da profissdo. Pérola e Esmeralda evidenciaram em seus
memoriais a influéncia da situacdo financeira e econdémica de suas familias; pois, sendo filhas
de pais de classe média baixa, esse fator influenciou na tomada de decisdo em ser professora,

conforme anunciam em seus relatos:

Fui ser professora por necessidade, pois venho de uma familia muito humilde [...]. Quando
iniciei ndo tinha nenhuma experiéncia, nem pensei que fosse passar tanto tempo na educacéo
como professora, as minhas expectativas eram poucas, com 0 passar do tempo comecei a
gostar de ser professora, do salario todos os meses e fui ficando e estou até hoje. O tempo foi
passando e eu descobri que realmente nasci para ser professora. Comecei a trabalhar sem ser
preparada, mas comecei a gostar e todos 0s cursos que a prefeitura oferecia eu fazia. (Pérola)

[...] estudei da 5% a 82 série, pois ali eu morava com uma tia, a qual eu devo muito, porque se
nado fosse ela eu ndo tinha chegado até aqui. Pois com meus pais era muito dificil devido a
pobreza que era muito grande. Mas gracas ao meu esforco e ajuda de Deus eu comecei a
trabalhar com criancas de 4, 5 e 6 anos aqui nesta mesma escola que estou até hoje. Comecei
a estudar o logos Il e depois o pedagdgico e parei, fiz varios cursos de formacdo, todos
dentro da educacdo infantil, pois sempre gostei de trabalhar com criancas, elas me faz muito
feliz e sinto bem ao lado delas. (Esmeralda)

Os relatos enfatizam a busca de uma formagdo com garantia imediata de insercdo no
mercado de trabalho. A decisdo de ser professor para Agata, assim como no contexto de
Pérola e Esmeralda, teve a influéncia da situacdo econdmica a qual pertencia.

Para Agata as palavras do diretor da escola, na qual fazia o pedagégico, fizeram-na
refletir sobre a sua real condicao financeira, apontando algumas vantagens de ser professora,
principalmente como meio mais facil de alguém se sustentar, além de deixar claro, que ser
professor é profissdo de pobre. Com este pensamento, matriculou Agata no segundo ano do

pedagdgico sem consulta-la, fato que a influenciou, conforme relata:

Entdo vocé é pobre! Como eu previ, afinal desde que te matriculei aqui vi que vocé nao tinha
sequer um lugar para ficar e é exatamente por isso que te digo, gente pobre igual a vocé tem
que trabalhar primeiro para s6 depois estudar, pois apesar de todos os percal¢os que o oficio
de professor oferece ainda é e vai sempre ser o jeito mais (facil) de alguém se sustentar por
que pode ser que professor ndo enrique, mas eu te garanto que de fome ele também néo
morre. (trecho da fala do diretor da escola apud Agata). Parei um pouco, pensei , resolvi
deixar de lado a minha prepoténcia e 0 meu orgulho, tentei refletir com o minimo de
humildade sobre as sabias palavras de alguém que apesar de jovem tinha uma vasta
experiéncia de vida. Analisei principalmente o trecho onde ele diz que professor pode néo
enricar, mas nunca vai morrer de fome [...]. (Agata)
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Analisando as narrativas sobre a decisdo de ser professora, percebemos que decorre
de fatores ligados ao campo econdémico em que a busca pelo trabalho € para sanar as
necessidades materiais do ser humano. Em suas palavras, as interlocutoras deixam
transparecer o ser professora como condicdo para sobreviver em uma sociedade capitalista.

Pérola revela que o tempo e o salario foram fatores relevantes para aprender a gostar
de ser professora, ja que iniciou sua pratica sem experiéncia, sem formacdo, e ndo pensava
passar tanto tempo na educacdo como profissional. A interlocutora revela dois aspectos
importantes que influenciaram na sua decisdo: as condi¢fes socioeconémicas, quando ressalta
a importancia do salario e a pratica no contexto de sala de aula, revelando também como
aspecto importante para tornar-se professora.

Esmeralda, grata a uma tia que possibilitou a ela o acesso a profissao, alega que a
condicdo financeira dos pais ndo viabilizaria dar continuidade aos estudos. Reconhece seu
esforgo quando comecou a trabalhar como professora, ressaltando que, nesse periodo, tinha
somente 0 Ensino Fundamental, sem nenhuma formacdo especifica para desenvolver
atividades na educacdo. Acrescenta que todos os cursos realizados apds o pedagogico foram
na area da educacdo infantil, o que nos aponta que a decisdo de ser professora estd também
entrelacada ao lado afetivo, ja que se identifica com as criancas.

Esmeralda e Pérola iniciaram sua préatica profissional sem formacdo especifica, e
revelam a importancia dos aspectos formativos dessa. Guarnieri (2005), contribuindo para as
analises, postula o exercicio da pratica como condicdo para consolidar o processo de tornar-se
professor. Aspecto que evidencia essa decisdo, nas palavras de Pérola ao utilizar a expressao
“com o passar do tempo” — esse tempo é compreendido como efetivo exercicio profissional —
assim descobriu que nasceu realmente para ser professora. E possivel que a profissdo como
dom, analisando essa palavra “nascer”, surja através da pratica em sala de aula.

Os enunciados de Esmeralda e Pérola se assemelham em alguns aspectos com a
historia de vida de Agata: as mesmas origens socioeconémicas e a profissdo de professora
indicada para as pessoas com poder aquisitivo baixo.

Nessas discussdes, outro fator evidencia a interferéncia do desenvolvimento
econbmico: a falta de oferta de outros cursos - conforme veremos posteriormente, o que
transparece mais uma vez a influéncia das condi¢des financeiras no momento da escolha da
profissdo. Rubi menciona esse aspecto pontuando a necessidade da oferta de mais cursos nos

polos da Universidade, oportunizando as pessoas terem outras opgées, quando afirma:

O motivo que me levou a escolha da Pedagogia foi primeiramente era o Unico curso
fornecido no campus de Altos e também ja tinha um pouco de experiéncia na area. Este ndo
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era de inicio o curso que realmente queria, pois gostava de Matematica e pretendia seguir o
mesmo. Entretanto me identifiquei com o curso de Pedagogia e hoje me sinto realizada com
0 mesmo. (Rubi)

Rubi ndo pode escolher outro curso, visto ser o unico ofertado em sua cidade, mas
alega também a experiéncia que tinha na area, como fator que contribuiu para a decisdo em
seguir o magistério, sentindo-se atualmente realizada na profissao.

De acordo com os indicadores, a decisdo de ser professora engloba dimensdes
amplas com fatores diferenciados que envolvem do contexto social, econdmico e cultural, ao
aspecto subjetivo, que se entrelacam através de uma relagdo dialética entre o pessoal e 0
coletivo, aspectos revelados nas histdrias de vida das nossas pedras preciosas ao se
constituirem como professoras em meio as condi¢fes que a vida proporcionou a cada uma.

Nessas circunstancias, que envolvem os fatores econdémicos, nas falas de Esmeralda
e Agata, emerge outro indicador: a profissio de professora como sonho de crianca; fator
também ponderado por Opala, quando afirma que ser professora foi “[...] a realizagdo de um
sonho”. O indicador que segue traz essas postulacdes revelando as nuances que entrelacam o

percurso formativo de alfabetizadores
v' A profissdo como sonho de crianca

Na analise dos enunciados que constitui esse indicador — a profissdo como sonho de
crianca —, as interlocutoras desvelam, através das narrativas, ser um fator que teve influéncia
na decisdo; embora, para Esmeralda e Agata, esse aspecto — sonho — esteja entrelacado com as
condigdes financeiras, aparecendo nos relatos como dom e de alguma forma influenciou ao
optarem em ser e continuar como professoras.

Esmeralda, afirma que sempre gostou de dar aula para os seus amigos, e ndo
demonstra ter planos em mudar de profisséo, e ressalta ainda a importancia da afetividade
nesse trabalho. Compartilhando desse ideal, Opala decidiu ser professora como realizacdo de
um sonho de crianca, escolhendo em seguida o curso de Pedagogia por necessidade da prépria
prética. Agata, por sua vez, ao considerar a profissdo como algo sagrado, pontua o encanto do
processo de ensino e aprendizagem no tocante a construcdo da alfabetizacdo de uma crianca,
mesmo tendo a condicdo econdmica como fator decisivo, conforme aspectos enumerados

respectivamente em seus enunciados:

Escolhi este curso devido desde crianca gostava de dar aulas para meus amigos e foi onde eu
encontrei apoio para chegar até aqui onde estou até hoje e pretendo continuar até o final do
meu mandato que é me aposentar, pois tudo feito com amor é importante na nossa vida.
(Esmeralda)
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[...] o que me motivou na escolha da profissdo foi minha propria vontade desde crianga
sonhava em ser professora inclusive minha brincadeira preferida era de escola e [...] € claro
era sempre a professora, gostava de fazer a chamada, corrigir as provas e tarefas. As vezes
me recordo dessa época da minha infancia e o incrivel € que quando eu era a professora eu
ndo tinha a postura que a minha professora tinha, ela era super tradicional, sem paciéncia e
brigava muito, nessa época ja reclamava muito do salario e do trabalho entdo elas nédo
tiveram nenhuma influéncia na minha escolha. Por parte da minha familia digo meu pai e
mae estes ndo queriam nem ouvir falar em professora na familia, meu pai queria que eu fosse
veterinaria, foi uma decepcéo para eles, mas para mim foi a realizacdo de um sonho. E a
escolha pelo curso em Pedagogia era a certeza de que ser professora ndo era mais um sonho
era a certeza que eu tinha. (Opala)

[...] tentei o teste seletivo para cursar 0 entdo chamado magistério, até entdo era 0 meu
sonho, sonho de menina na sua mais pura inocéncia e romantismo com a vida, na idade em
que todos nds gostariamos de dar o melhor que existe em nosso ser para contribuir com o
pleno desenvolvimento da humanidade e eu, é claro sonhava, almejava, porque ndo dizer
ansiava com a oportunidade de dar a minha parcela de contribuigdo neste oficio para mim
(ainda hoje) SAGRADO. Como nem tudo séo flores ao longo do primeiro ano (que era
basico para todos os cursos) eu fui me familiarizando com realidades contréarias aos meus
sonhos, coisas assim me desiludiram [...] baixos salérios e as péssimas condi¢c6es de trabalho
até a infinita beleza e prazer de se trabalhar naquilo que gosta de ter a oportunidade de
contribuir com um mundo melhor, de experienciar a magia de ver uma crianga descobrir o
mundo através das letras e do meu trabalho, do meu esforgo, sofrer com elas na descoberta
de um texto, uma frase, uma palavra e as letras que compdem essa palavra, que compdem a
frase, que compdem o texto! Chega! Pensei, ndo vou viver em um sonho idealizado por mim
e sim em um mundo cada vez mais capitalista e mercenério, onde se eu ndo tiver algum, nao
sobreviverei. (Agata)

Ao analisar esses trechos, percebemos nos discursos um misto de necessidades
econémicas, conforme mencionamos anteriormente, como sonhos de criancga, o ser professora
por vocacao, como dom. Observamos que tanto o encontro com a préatica profissional quanto
o retorno financeiro contribuem para continuidade, como pondera Pérola nas afirmacgdes do
indicador anterior: “comecei a gostar de ser professora, do salario todos 0s meses”.

Opala relembra a preferéncia por ser professora entre as brincadeiras de infancia e
descreve algumas praticas docentes desenvolvidas na sala de aula, em comparacéo a postura
de sua professora, apontada como tradicional, de acordo com suas palavras, “[...] sem
paciéncia e brigava muito [...]”, o que demonstra por parte dessa professora um desencanto
com a profissdo. A interlocutora evidencia, na palavra “época”, que a luta por melhores
salarios néo é algo novo, quando afirma: “[...] nessa época ja reclamava muito do salario e do
trabalho [...]”. Ora, essa professora certamente influenciou Opala para que tivesse outra
postura em sala de aula com seus alunos. Opala concebe a escolha da profissdo como a
realizacdo de um sonho, mesmo contrariando seus pais que tinham outros planos para sua
formagéo profissional.

Para Agata, ser professora ¢ um oficio sagrado — sagrado grafado por ela em letra
maiuscula —, pela possibilidade de contribuir para o desenvolvimento da sociedade. No
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entanto, no primeiro ano do curso, ressalta que o contato com as condic¢des de trabalho da
profissdo, bem como os baixos salarios, impulsionaram-na a pensar em desistir do curso
pedagdgico — sonho de crianca — chegando a fazer a matricula no segundo ano do Ensino
Médio, antes denominado cientifico.

Nesse momento, teve a influéncia das palavras do diretor da escola, como mostrado
anteriormente, fazendo-a refletir e voltar atras, diante das condi¢Ges econdmicas pessoais e do
mundo capitalista em que vivemos, no qual o valor de uma pessoa reside na aquisi¢éo de bens
materiais; sendo o capital condicdo de sobrevivéncia humana, viu a formacéao de professor em
nivel médio como a forma mais viavel para conseguir trabalho.

Os relatos desvelam que a profissdo de professor se constitui na imbricacdo dialética
do contexto individual e coletivo do ser humano considerando os fatores sociais, culturais,
bem como o fator econémico, que contribui para a escolha da profissdo. Gatti (2000), em suas
discussdes sobre a formacdo de professores e contribuindo com as andlises, ressalta que as
representacdes dos alunos em relacdo a formacdo para o magistério se traduzem em varios
esteredtipos tal qual o de ser um curso adequado para mulheres, a garantia imediata de
inser¢do no mercado de trabalho, e as condi¢des de frequentar um curso que permite combinar
trabalho e constituicdo familiar; como constatado no universo empirico da pesquisa.

Compreendemos que ser professor se constitui, nessa rede de relagdes sociais fruto
de interacdes culturais complexas que integram subjetivo e profissdo e, em algumas situacdes,
se desvelam em processos antagbnicos na construcao da identidade profissional.

Em torno desse processo antagdnico que envolve subjetivo e profissdo como sonho e
a real situacio econdmica, foi que Agata quase desistiu do sonho de ser professora apos o
contato com as condicOes de ensino, bem como com as condicdes salariais. Em virtude desses
fatores, conforme postula Gatti (2000), a profissdo tem se mostrado cada vez menos atraente
para 0s jovens, evidenciando que o aspecto econdmico e social se sobrepde a profissdo como

um sonho.
v' Aspectos demarcadores do ingresso como professor alfabetizador

Considerando as influéncias do meio, os limites e as possibilidades que permeiam a
decisdo de ser professor, vejamos o0s aspectos demarcadores do encontro das interlocutoras
com a docéncia, como professoras alfabetizadoras, estes se constituem em um liame entre o
pessoal e o profissional.

Nas falas das interlocutoras sdo revelados: a falta de preparo sem qualificagéo

adequada para atuar; a falta de conhecimento sobre a alfabetizagdo; o medo, receio de néo
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obter éxito no processo de alfabetizar; a pressdo devido as condigdes financeiras, sem opc¢ao
de escolha; e a falta de experiéncia, resultando em dificuldades como também em

aprendizagens no decorrer dos anos sobre a profissdo, conforme relatam:

Ingressei como professora alfabetizadora em 1981, [...] sem nenhuma preparacdo somente
com o Ensino Fundamental, depois foi que fui fazer o Ensino Médio, onde fiz o Pedagdgico.
Quando conclui a 82 série, era época de politica e consegui um emprego como professora na
Escola Municipal Santa Teresa. Como meus pais eram analfabetos, eu ndo tive nenhum
incentivo de voltar a estudar, passei uns sete anos sem estudar, s6 fazia cursos oferecidos
pela SEMEC. Comecei a trabalhar sem ser preparada, mas comecei a gostar e todos os
cursos que a prefeitura oferecia eu fazia. (Pérola)

Iniciei como professora alfabetizadora, nesta area de trabalho, no ano de 1986 com criancas
de 4, 5 e 6 anos, todas juntas na mesma sala [...] comecei a participar de cursos de formacéao
para trabalhar com estas criancgas [...] e desde entdo estou aqui até hoje trabalhando com
criancas no periodo de alfabetizagdo ¢ um pouco dificil, mas é o que eu gosto de fazer.
Comecei a estudar o logos Il e depois o pedagdgico e parei. Fiz varios cursos de formagédo
[...]. (Esmeralda)

Ha oito anos trabalho na educacdo, onde iniciei como professora auxiliar em creches de
Altos-Pl, depois fui trabalhar na rede privada como alfabetizadora na Educacdo Infantil
durante trés anos, tive a oportunidade de lecionar também na rede estadual do Piaui como
professora substituta no 3° ano do ensino fundamental e h& quatro anos trabalho na prefeitura
de Teresina, sendo que também j& fui professora de reforco em casa. Minha trajetdria como
professora alfabetizadora [...] iniciou na rede particular de ensino, onde passei trés anos; e
hoje trabalho com o programa Alfa e Beto na Prefeitura Municipal de Teresina. De inicio,
quando me propuseram a trabalhar na alfabetizag&o, fiquei com receio de ndo conseguir, pois
considero esta etapa do ensino muito importante para um posterior sucesso do aluno em sua
trajetoria escolar. [...] pude perceber ao longo da minha trajetéria como professora que as
criancas que se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, logo no primeiro ano do Ensino
Fundamental, tendem a prosseguir em seus estudos com bastante éxito. Por isso, grande ¢é a
responsabilidade de um professor alfabetizador. (Rubi)

Ingressar no magistério nao foi dificil, uma vez que na minha época ja havia um incentivo no
sentido de proporcionar estagios com ajuda de custo para os alunos do ensino pedagdgico.
Na pressdo, assim se deu 0 meu ingresso na area de alfabetizacdo. Coloquei curriculo em
uma escola a qual me chamou e eu, precisando de dinheiro como estava, atendi prontamente
e |4 estava uma turma de alfabetizagdo a Unica que faltava para preencher o quadro de
professores e eu tive que por em pratica todos aqueles estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. No comego foi um suplicio, mas agora eu amo trabalhar com alfabetizacdo. S6
tenho ainda que aprender. (Agata)

[...] meu primeiro contato foi com a Educacdo Infantil, fui lotada em uma creche, sem
experiéncia. Tive muita dificuldade, mas consegui bons resultados no periodo que trabalhei
com alfabetizagdo. Foram seis anos, e cada ano era uma experiéncia diferente. Nesse
periodo, eu tinha apenas o pedagdgico. No primeiro ano de trabalho com alfabetizacdo, foi
muito dificil, [...], sem falar na falta de experiéncia, foi um desafio muito grande, confesso
que nesse primeiro ano os resultados ndo foram muito bons, lembro que consegui alfabetizar
pouco mais de cinquenta por cento da turma. Nos ultimos anos, fui adquirindo experiéncias,
trocando informagfes com algumas amigas que trabalhavam em escolas particulares com
alfabetizacdo. (Opala)
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Ao fazer a analise desses enunciados, verificamos que o ingresso como professoras
alfabetizadoras transcorreu de forma variada e em meios sociais e culturais diferenciados.
Pérola ao ingressar na alfabetizacdo denota a falta de preparo, embora tenha a formacéo
profissional para o exercicio da docéncia através dos cursos ofertados pela Secretaria de
Educacdo; Esmeralda aponta a dificuldade que a professora enfrenta no processo de
alfabetizar; Rubi desvela o receio de assumir essa tarefa; Agata foi obrigada a assumir uma
turma de alfabetizacdo apds teste de selecdo, era a Unica turma que faltava para preencher o
quadro; e, Opala ressalta os desafios, as dificuldades ao ingressar como alfabetizadora sem
experiéncia, revelando que esta traz seguranga.

Pérola e Esmeralda ingressaram na década de 80, ap0Os ter concluido o Ensino
Fundamental, sem nenhuma formacéo especifica que lhes desse alicerce para desenvolver a
pratica. E possivel, nas falas das interlocutoras, entrever que os 6rgdos educacionais
manifestavam preocupacgdo com 0 ensino, ja que promoviam cursos de formacao, procurando
fornecer subsidios para auxilia-las no desenvolvimento das suas praticas.

As interlocutoras mencionadas iniciam na profissdo no periodo em que foram
intensificadas as discussdes sobre a formacdo de professores — a década de 80 — que, segundo
Novoa (1992), ficou marcada pelo signo da profissionalizacdo dos professores que ja atuavam
sem as necessarias habilitacfes académicas e pedagdgicas, colocando os professores no centro
das discussdes, bem como a necessidade da formacdo que emergem do cotidiano dos
profissionais.

Pérola e Esmeralda; depois de algum tempo, além dos cursos de formacdo que a
Secretaria de Educagdo oferecia, cursaram o Ensino Médio com Habilitacdo para o Exercicio
do Magistério, formagdo assegurada pela LDBEN de n. 5.692//71 para os professores da
Educacao Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental. Também assegurada, conforme
a LDBEN de n. 9.394/96 quando, em seu artigo 62, abre a possibilidade do curso Normal em
nivel médio. Aspectos que entendemos ser contraditorio e flexivel entre a exigéncia da
formacdo em nivel superior como qualificacdo minima e a possibilidade de formagdo em nivel
médio. Contudo, Nunes (2002) ressalta que essa flexibilidade é para atender as condi¢bes
desiguais de oportunidades formativas dos profissionais.

O encontro com a alfabetizacdo e/ou ingresso das interlocutoras na profisséo
apresentam aspectos comuns: todas, exceto Rubi, iniciaram sua pratica com criangas que
estudavam na rede publica. Pérola, através de um emprego por indicagdo politica; Esmeralda
com a ajuda de uma tia e também pelo seu esforco, Agata através de estagios remunerados; e

Opala como prestadora de servico na rede publica nos anos iniciais e em seguida na educacéo
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infantil. No que se refere a formag&o no periodo do ingresso, Rubi e Opala haviam concluido
o Ensino Médio com Habilitacio para o Magistério — Pedagdgico; Agata estava cursando;
Pérola e Esmeralda, como mencionamos anteriormente, haviam concluido apenas o Ensino
Fundamental.

Os relatos trazem uma reflexdo que, pela falta de experiéncia, bem como pela
necessidade de uma formacao académica especifica para a area, em relagdo a alfabetizacdo, as
interlocutoras manifestam dificuldades nesse processo inicial: Esmeralda pontua que trabalhar
com criancas no periodo de alfabetizacdo é um pouco dificil; Agata diz ser o comeco da
profissdo um “suplicio”; e Opala afirma que “[...] sem experiéncia, tive muita dificuldade
[...]”. Entretanto, ainda nesse enfoque, Rubi nos leva a refletir outros aspectos da
alfabetizacdo postulando a importancia do trabalho da alfabetizadora, tendo em vista que, a
alfabetizacdo serve como ferramenta que proporciona condicGes para os alfabetizandos seguir
com éxito nos estudos posteriores.

Dada a importancia da formacédo do professor, em especial do alfabetizador, essa
auséncia de conhecimento tedrico e metodologico em relacdo ao processo de ensinar e
aprender, necessarios a formacdo, entendendo a docéncia como um ato educativo intencional
(SCHEIBE, 2006), dificulta o desenvolvimento da pratica em sala de aula em seus aspectos
tedricos e metodoldgicos.

Ressaltamos que o ingresso de Rubi, Agata e Opala se deu com a formagao em nivel
médio, o que, segundo Gatti (2000), denota “inespecificidade” e grande incoeréncia quanto
aos objetivos dessa formacdo, conteldos imprescindiveis ao alfabetizador, tais como
alfabetizacdo, métodos de ensino das ciéncias exatas, naturais e sociais, questdes de ensino no
campo, desenvolvimento infantil, dentre outros, ndo sdo trabalhados com a densidade minima
necessaria.

Em relacdo a formacdo em nivel superior, esta deve se fundamentar nas diferentes
teorias relativas ao ensinar e aprender e articula-se com a pratica (BRITO, 2006), provendo
vivéncias concretas em sala de aula, vislumbrando uma formacéo especifica a partir da
diversidade cultural que caracteriza e identifica cada povo em seu contexto social, aspectos
gue tém demandado discussbes em virtude das lacunas a preencher, como veremos nas
analises que seguem.

Com base nesse indicador, o encontro com a alfabetizacdo desvela o inicio da
trajetéria formativa da alfabetizadora, iniciada com o exercicio da préatica, na qual se constroi
e reconstrdi conhecimentos através das experiéncias, consolidando o processo de aprender a

ser professor, aspecto defendido por Guarnieri (2005) e Azevedo e Alves (2004, p. 09)
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qguando postulam “é nesse contexto — a do cotidiano escolar — que sdo forjados os docentes.
Nele se aprende a ser professor sendo professor”. O contexto da sala de aula funciona como
espaco de formacéo, de aprendizagem profissional, de relacbes com o outro, consigo mesmo e

com o saber.
5.1.2 Especificidades da Formagéo do Alfabetizador

Sob os alicerces tedricos, entendemos que a formacgdo do alfabetizador se constitui
desde a formacédo em nivel médio, nivel superior e os cursos de p6s-graduagdo, como também
nos cursos de curta duracdo, além das trocas de experiéncias com seus pares e os didlogos
informais nos diversos contextos sociais, articulados as experiéncias em sala de aula.

Compreendemos que a pratica docente no contexto da trajetoria formativa se reveste
em aprendizagem sobre a profissdo. Nessa perspectiva, Kramer (2006) defende uma formacéo
para o alfabetizador que seja norteada pela pratica em que a leitura e a escrita sejam
experiéncias significativas, aliando teoria e prética, enfim, uma formacdo com saberes
especificos, considerando a complexidade do processo de alfabetizacéo.

Ao analisar os dados construidos no decorrer da pesquisa sob os alicerces das bases
teoricas, as postulacdes empiricas revelam as especificidades da formacdo do alfabetizador
tanto seus aspectos metodoldgicos quanto tedricos confirmando as demandas postuladas nas
discussdes sobre a necessidade de formacédo especifica.

A partir da leitura criteriosa das narrativas das interlocutoras emergiram 0s seguintes
indicadores: formacdo — liame entre o nivel médio e superior; perspectivas formativas do
alfabetizador para atuar no espaco do campo; pratica docente como espaco formativo —
contexto no qual o professor tem uma formag&o continua na construgdo de conhecimentos —, e
a pratica como eixo norteador do processo formativo. Esses indicadores encerram as falas dos
interlocutores em relacdo a natureza especifica da formacdo de alfabetizadores, conforme

seguem as analises.
v' Formacao — liame entre o nivel médio e o nivel superior

Um fator constante e presente nas narrativas das interlocutoras, se refere a formacao
em nivel médio com habilitacdo para o magistério — Pedagdgico, formacdo assegurada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n. 5.692 de 71, bem como pela lei n. 9.394

de 96, que, mesmo exigindo formacao em nivel superior, possui uma flexibilidade.
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No decorrer dessa formacdo, obtiveram conhecimento sobre a operacionalizagéo
técnica de uma aula, no que se refere & construcdo de recursos e metodologias para
desenvolver as atividades em sala, como também sobre a postura profissional. Em tais
aspectos, a formacdo na universidade deixa a desejar, ndo prepara o futuro professor para
atuar em sua pratica.

Sobre isso, Rubi apresenta subsidios metodoldgicos sobre a formagdo em nivel
médio, que fornece ao profissional, 0 que, muitas vezes, a graduacdo ndo contempla em seu
curriculo, nem nas atividades propostas; Agata ressalta a relevancia do Ensino Médio, pois a
graduacdo serviu para consolidar e aprofundar seus conhecimentos; ja Opala afirma que, na
época, os tedricos estudados no Ensino Médio eram os mesmos da graduacgdo, s6 de forma

menos intensa; conforme postulam respectivamente:

Cursei o Ensino Médio em Altos e fiz o Pedagdgico, este ultimo forneceu os primeiros
conhecimentos na area da educacdo os quais foram muito Gteis, pois me ajudaram bastante
no curso superior de Pedagogia. Minha formagéo no pedagdgico foi muito importante na
minha atuacéo profissional, me forneceram os conhecimentos de como um professor deve se
comportar em sala de aula, me ajudou na elaboracdo de recursos didaticos, como preencher o
diario, como planejar uma aula, detalhe estes que pouco, vemos na Universidade e observo
também que os estagiarios que hoje chegam a escola Ihes faltam essa base didatica. (Rubi)

O periodo em que estive na Universidade serviu mesmo mais para a consolidacdo daquilo
que eu ja havia comecado tempos atras no Magistério. [...] com relagdo a essa formagédo do
Ensino Médio, foi de suma importancia pra mim, pra minha formacdo, porque eu pude
conhecer alguns estudiosos da area (alfabetizacdo), [...] que estava comegando aquela
guestdo do construtivismo nesse periodo. E eu lembro que, quando estava iniciando, eu tive
esse contato com esses textos, [...] de Emilia Ferreiro, de Ana Teberosky e ainda hoje eu
gosto muito dessas correntes teéricas, costumo trabalhar assim, colocando elas na pratica. E
eu comecei esse contato nessa época no Ensino Médio. Entdo o Ensino Médio foi muito bom
pra mim, porque me abriu os olhos assim, pra aquilo que eu realmente queria, embora a
gente tenha essa questdo salarial que ndo estimula muito, mas falo do lado pessoal mesmo,
era algo que eu queria [...]. (Agata)

Na formacdo que era o antigo Pedagdgico, ela foi de grande valia, claro, porque naquela
época era 0 que estava na moda mesmo, era o que a gente tinha, pra ter a formacéo, [...]. E 0s
tedricos eram 0s mesmos, 0 que a gente via I&, na formagéo do pedagdgico é o que a gente vé
hoje na graduagdo, ndo mudou muito, claro que era passado de maneira mais leve, [...]. E, l&
na graduacdo com certeza tem uma cobranca maior [...]. Entdo a teoria é a mesma, 0S
tedricos |4 do pedagogico sdo os mesmos da minha graduacéo [...]. (Opala)

Rubi, nesse relato extraido do seu memorial, salienta a validade do curso Pedagogico
que se refere a postura profissional em sala de aula e ao processo metodoldgico, aspectos que
faltam nos futuros profissionais e/ou estagiarios que chegam hoje nas escolas. A formacgédo em
nivel medio forneceu a Rubi, enquanto profissional, suportes metodoldgicos no que se refere a
operacionalizacdo de uma aula, o que ela considera base didatica, aspecto que a formacéo em

nivel superior deixa a desejar.
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O enunciado da interlocutora revela o Curso Pedagdgico como espago de uma
formacdo técnica sobre o ensinar de grande relevancia, pois como afirma: “[...] forneceu os
primeiros conhecimentos na area de educacdo, as quais foram (teis, pois me ajudaram
bastante no curso superior de Pedagogia”.

Agata também ressalta a importancia do Ensino Médio com Habilitacio para o
Magistério, periodo da sua formagdo que oportunizou o conhecimento e as discussfes das
teorias de estudiosos da area de alfabetizacdo e, que foi fator preponderante para a escolha, de
fato, de que queria fazer independente do aspecto financeiro, mas considerando o lado
pessoal. Além disso, completa que o curso universitario funciona como “[...] consolidagdo
daquilo que havia iniciado tempos atras no Magistério”.

Opala valoriza essa formacdo quando indica os aspectos tedricos como sendo 0s
mesmos da graduacdo, mas trabalhados sem um maior aprofundamento, apenas de maneira
introdutoria, como ficou subtendido ao utilizar a palavra “leve” e quando salienta uma maior
cobranga como aspecto diferencial no curso superior se revestindo em um aprofundamento.

Ao falarem da formacdo em nivel médio, as professoras fazem um liame a formacao
em nivel superior, ou seja, estdo sempre ligando ambas as formacdes, ndo desvelando ou
visualizando suas contribuicdes de forma separadas, tendo em vista que trouxeram subsidios
diferenciados, mas igualmente importantes na trajetoria formativa dos alfabetizadores.

A formagdo de professores em Nivel Médio, em especial do alfabetizador, foi de
suma importancia para essas professoras, atendendo em parte as exigéncias de um contexto
social e cultural, possibilitando a aquisicdo de novas competéncias em virtudes das
transformagdes sociais (IMBERNON, 2010). Observamos que a formagdo em nivel superior
também deixa lacunas em relagdo aos procedimentos metodolégicos para desenvolver a

pratica docente, como vimos na fala de Rubi. E, sobre essas lacunas Opala disserta:

Diante da natureza especifica da alfabetizagdo e da sua importdncia como base para
aprendizagens futuras, quero ressaltar que a grade curricular do curso de Pedagogia é um
pouco fragilizada em relacdo a pratica em sala de aula, observo que muitos professores
terminam o curso e ndo tem essa base didatica. Vejo a necessidade, ndo sé da formacdo na
universidade, mas principalmente em todas as formagfes que sdo propostas aos
alfabetizadores que apresente procedimentos de como alfabetizar [...]. (Opala)

Nas discussdes apontadas por essas analises, ressaltamos a importancia da formacéo
em nivel médio, considerando-a relevante por preencher algumas lacunas, ainda presente na
formacdo em nivel superior o que traz problemas quanto a densidade da cultura necesséria ao
futuro profissional (GATTI, 2000). Tanto nas discussbes empiricas apresentadas pelas

interlocutoras quanto nas postulagdes teoricas, uma formacdo com déficit em relagcdo aos
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subsidios tedricos e metodologicos necessarios para o exercicio da pratica em sala de aula
evidencia uma problematica desafiante para o fazer dos alfabetizadores.

Em meio a essas discussdes, emerge outro fator que revela as condicdes desiguais
das formacdes, bem como as lacunas a preencher tanto na formacdo em nivel médio quanto
em nivel superior, conforme aponta Opala. Pérola ndo faz mencdo a importancia do Ensino
Meédio para a formagdo profissional, e diz: “[...] do Ensino Médio, eu ndo tive muita
contribuicdo ndo (risos), eu pouco me lembro, ndo tive muita contribuicdo [...]”. Nessa linha
de pensamento, Esmeralda coloca que este ensino serviu apenas para 0 aumento dos

conhecimentos para o dia a dia, quando afirma:

No Ensino Médio, a formacdo do Pedagdgico eu aprendi um pouco, pois nds estudamos mais
foi por matéria e o assunto era sobre o Ensino Médio, pois ndo ensinava muito o que
trabalhar em sala de aula, era como se vocé estivesse fazendo o Ensino Médio, o que eu
aprendi ndo contribuiu muito para ser usado em sala de aula, e sim aumentou meus
conhecimentos para 0 meu dia a dia. (Esmeralda)

O enunciado da interlocutora revela a demanda por formacdo que articule teoria e
prética, e aponta a relevancia desta orientada no contexto da sala de aula. Na perspectiva da
formagdo alicercada na pratica, conforme Pérez Gomez (1992); Garcia (2008); Kramer
(2006). Vale ressaltar que, nesse processo formativo de alfabetizadores, é de suma
importancia a valorizacdo do contexto sociocultural dos alfabetizandos, cada espaco tem a sua
cultura e na pratica docente esses valores ndo podem ser desconsiderados.

O contexto urbano se difere nos aspectos culturais, econdmicos e sociais do espaco
do campo, fatores que implicam na necessidade de formacdo especifica, desvelando as
perspectivas formativas de alfabetizadores para atuar em cada contexto, visto que sdo essas
diferengas que identificam os valores de cada povo. As escolas municipais constituidas locus
empirico da pesquisa estdo localizadas no espaco do campo, fato que ndo podemos
desconsiderar nas analises.

Por acreditarmos que as praticas de alfabetizacdo devem ser diferenciadas para
atender as especificidades dos alfabetizandos de acordo com o contexto sociocultural, no qual
estdo imersos e compreendendo a necessidade de formacdo especifica para alfabetizadores do
campo, sentimo-nos impulsionados a partir das leituras dos tedricos e das proposicdes legais

articular com as discussdes empiricas.
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v' Perspectivas formativas do alfabetizador para atuar no espaco do campo

E relevante pontuar, conforme anunciamos nas discussoes tedricas, que a funcio da
educacdo escolar, no momento da alfabetizacdo, implica em alteracbes na formacdo do
professor, devendo ser orientado com base em uma politica que respeite a diversidade, as
diferengas socioculturais e politicas que vislumbrem a forma¢&o do ser humano e sua atuagao
ao longo da histéria em contextos com valores culturais diferenciados.

Partindo desse pressuposto, cada espaco social possui sua identidade cultural prépria
e a formacdo de alfabetizadores precisa fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos que
viabilizem aos educandos praticas que valorizem as singularidades de cada meio social.

Sob os alicerces tedricos de Arroyo, Caldart e Molina. (2009), Rocha (2010),
Carvalho e Medeiros (2010), dentre outros, bem como das proposi¢cdes legais da atual
LDBEN, a educacdo deve ter como um dos principios o respeito a diversidade sociocultural
promovendo adaptagdes as peculiaridades da vida no espaco do campo, com conteldos e
metodologias que condigam com as necessidades e interesses dos educandos, aspectos que
implicam em formacéo diferenciada para o professor que atua nesse contexto.

Mediante as analises, verificamos que as professoras ndo tiveram formacao
especifica para trabalhar com esse segmento; elas mesmas sdo unanimes em afirmar nas
entrevistas que ndo tiveram nenhuma formacéo para trabalhar com educandos que residem no
campo. As discussfes empiricas vdo ao encontro das teorias, no que se refere a necessidade de
uma formacao especifica, apresentando aspectos contraditorios.

Pérola julga ndo ser necessaria uma formacdo especifica hoje, mas ressalta que
tempos atras era presente a necessidade em fazer as adaptacGes no calendario das atividades
escolares; Opala congratula da ideia de Pérola e traz a relevancia de se adequar a pratica ao
contexto de sua execucdo, a necessidade do aluno; Agata também compartilha desse
pensamento e até apresenta argumentos de que a educacdo deve considerar os valores
culturais de cada meio, mas ndo vé necessidade de uma formacdo especifica para 0s
alfabetizadores que trabalham no espaco do campo. Os relatos que seguem trazem esses

aspectos, vejamos:

[...], até em anos atrés, o diretor reclamava muito, porque aqui na zona rural, hoje nao,
mudou muito, mas antigamente quando era época da colheita do arroz, praticamente ndo
tinha menino na escola, entdo deviam refazer o calendario na época certa, hoje ndo, mudou
muito, hoje em dia quase ninguém trabalha mais. Hoje eu vejo que ndo, que a gente tem que
tratar igual, que é pra alfabetizar, pra dar uma formacéo e eles quando sair daqui, vdo
competir com alunos da cidade, l& fora, eu acho que ndo, ndo é necessaria uma formacédo
especifica. (Pérola)
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Eu tive uma formag&o no geral, mas o que eu como professora alfabetizadora, 0 que eu vejo?
Independente de ser zona rural € a crianca gque eu vejo, a necessidade que aguela crianca tem,
[...]. Entdo quando eu estou na sala de aula, eu ndo vejo o que é zona urbana, 0 que € zona
rural, eu vejo o grupo que eu tenho ali, um grupo de criancas, [...] independente de zona rural
eu vou pelo grupo ¢ a crianga que me diz 0 método que eu vou desenvolver naquela sala,
[...]. Entdo o método é o mesmo, a formacdo é a mesma, ndo precisa ser diferenciada para
aquela crianca, [...]. Entdo eu posso receber essa formacdo igual. Eu é que vou fazer essa
diferenca na minha sala de aula como professora, [...]. Nao precisa ser especifico. (Opala)

E como eu trabalho em uma escola que faz parte da zona rural, eu procuro trazer pros meus
alunos, trabalhar a alfabetizagdo com base na realidade do que eles vivenciam, que € aqui a
realidade do campo, mas eu ndo recebi nenhuma formacdo assim voltada pra a educagéo do
campo, ndo. Tive uma formacdo de maneira geral, sem considerar as especificidades do
campo ou da zona urbana. Eu ndo acho que necessariamente tem que ter essa preparacéo, eu
acho que a escola de uma forma geral, ela deve incentivar o aluno a crescer, a se educar, a se
profissionalizar de forma a n&o ter a necessidade de sair do seu espago rural, [sendo ele rural
para a cidade], porque nos temos também a falsa idéia de que na cidade é que estdo as
oportunidades, na cidade é que esta o emprego [...]. e 0 meio rural ele oferece as
possibilidades. Assim nds temos outros paises que as pessoas, elas estudam engenharia de
agrimensura pra trabalhar na roga, entendeu? E, as vezes nos tolhemos o nosso aluno disso, a
gente diz: “a gente tem que estudar pra sair da roga”, isso na minha concepcdo € erroneo,
entendeu? Porque vocé pode, aplicar os seus conhecimentos na area que seu pai trabalha, que
seu avo trabalhou e s6 vai melhorar. (Agata)

Nos enunciados em analise, um fator nos chama atencdo: Pérola, Opala e Agata
dissertam sobre a importancia de valorizar em sua préatica, o contexto sociocultural dos
alfabetizandos; entretanto afirmam néo ser necesséaria uma formagéo especifica para trabalhar
com alfabetizagdo no campo. Desconsideram ou ndo conhecem, talvez por falta de discussdes
em sua trajetéria formativa, a relevancia das contribuicfes dos aportes teoricos, conforme
discutimos anteriormente.

As interlocutoras em suas falas ndo fazem mencdo as proposicdes legais da
LDBENY/96 para a educacdo no campo, pela qual j& se desvela a necessidade e a emergéncia
de uma formacdo para professores, que forneca uma base tedrica e metodoldgica para
desenvolver sua pratica com educandos gque residem no campo, visando formar o cidadao para
a sociedade, mas sem perder suas raizes.

Pérola retrata que, tempos atrés, seria necessario fazer adaptacGes no calendario
escolar em virtude do trabalho na agricultura, mas alega que atualmente essa atividade quase
ndo existe, e que alunos do campo e da cidade irdo competir, buscando as mesmas
oportunidades de desenvolvimento. Segundo ela, o professor deve obter uma formacao igual
para trabalhar tanto no campo quanto no meio urbano.

Como alfabetizadora, o trabalho de Opala, conforme afirma, é norteado pela
necessidade do aluno, vendo apenas o grupo que estd na sala de aula sem considerar o

contexto, ndo levando em conta que todo ser humano possui valores culturais inerentes ao seu
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meio social. A turma, na qual trabalha, indica a metodologia que deve ser usada independente
de ser do campo ou urbana. No seu entendimento, o professor € quem articula particularidades
em sala de aula, assim justificando que nédo se faz necessario uma formacao especifica para o
contexto do campo.

Compartilhando dessas ideias, Agata apresenta fatores que, na nossa compreensio,
fomentam a importancia de uma educacdo no campo diferenciada, para as possibilidades de
desenvolvimento econémico. Ainda pontua que a cultura do professor em conceber a cidade
como espaco de possibilidades maiores na area de empregos acaba desestimulando os alunos,
evidenciando que a cultura do professor se sobrepde a cultura do aluno, em especial quando
usa a expressao “[...] estudar pra sair da roga”. Entendemos como uma viséo errénea, a escola
deve incentivar o crescimento do aluno em varios aspectos, fortalecendo suas atividades no
meio em que esta imerso. Agata julga ndo ser necessaria a formacao especifica, postura que
compreendemaos ser contraditoria diante das postulacdes apresentadas em seus enunciados.

Partimos do pressuposto de que a formacdo voltada para a especificidade da
educacdo do campo fornecera subsidios tedricos e metodoldgicos que facilitardo o trabalho de
alfabetizadores em sala de aula no desenvolvimento de suas praticas. Arroyo, Caldart e
Molina (2009), contribuindo com as anélises, ressalta que é indispensavel uma educacdo que
garanta o direito ao conhecimento do mundo atual, como também contribua na construcéo e
afirmacdo dos valores e da cultura, da identidade dos povos que constituem o0 espaco
compreendido como campo.

Nessas discussdes, Rubi e Esmeralda, assim como as demais professoras ndo tiveram
uma formacdo especifica, mas a veem como uma necessidade — diferente das demais

interlocutoras —, conforme iremos conferir através dos relatos fornecidos com as entrevistas.

Acho sim muito importante uma formag&o especifica, tanto pra zona rural quanto pra zona
urbana. Eu ja trabalhei na zona urbana, sdo muito diferentes, assim, ndo tao diferente, mas as
criancas é diferente, é outro contexto. (Rubi)

Né&o tive nenhuma formacdo especifica para trabalhar com criangcas que moram na zona
rural, somente as orientacfes de uma professora, para a consideragdo e a valorizagdo pela
cultura de cada local e de cada crianca. Eu penso assim, porque nos professores temos que
estar preparados, [...]. Eu acho que o professor deve ter uma formacéo especifica para ajudar
a criancga se desenvolver e, la na frente e, se saiba aproveitar o que aprender para ter um meio
de vida bem desenvolvido no meio da sociedade e que seja um cidaddo e saiba transmitir o
que aprendeu para sua familia. Entdo, nds temos que ver, formar [...] eu ndo estou formando
um cidaddo sé para viver s6 em zona rural e sim dar condi¢cbes para que ele va se
desenvolver e procurar outro lugar, por exemplo: em outras cidades que ele possa se sentir
bem naquele meio, ndo estou formando esse aluno ndo s6 para viver aqui, mas nés devemos
formar pra que ele tenha um desenvolvimento, um conhecimento bem mais avangado [...] dar
condicdes para que ele possa se locomover para outros lugares. (Esmeralda)
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Na analise desses enunciados, observamos que Rubi, por ter experiéncias com 0s
dois contextos, percebe essa diferenca sociocultural, e entende ser importante uma formacéo
sob o viés dos principios do campo. No entanto, Esmeralda concebe uma formacéo especifica
ndo para proporcionar aos alfabetizandos meios para se desenvolver em seu espago, mas para
prepara-los para atuar em outro espago, o urbano, o que diverge dos principios da educacdo
proposta para 0 campo.

No bojo da analise desses subsidios empiricos, a partir dos relatos das interlocutoras,
percebemos que a formacdo na perspectiva para o campo ainda demanda por mais discussdes
tedricas, que possam alcancar o espaco das vivéncias dos alfabetizadores. Constatamos que as
interlocutoras sinalizam a pertinéncia da educacdo diferenciada para o campo, Vvisto que a
valorizacdo do contexto do educando e de suas vivéncias € um dos principios que norteiam as
praticas alfabetizadoras, como veremos nas analises do segundo eixo tematico.

Considerando a especificidade da formacéo de alfabetizadores, surge outro indicador
— a pratica de sala de aula como espaco formativo, revelando a natureza especifica desse

processo e apontando subsidios importantes para serem explorados no ambito da formacao.
v' A prética em sala de aula como espaco formativo

Compreendemos que a pratica de alfabetizadores supde o dominio de mdltiplos
saberes, que a tornam como um espaco especifico do processo formativo, cujo aprendizado
transcende a formacdo organizada em curriculos formais. E na pratica que nos tornamos
professores, momento no qual se constroem e reconstroem conhecimentos através das
experiéncias, desvelados em maneiras de ser e de saber-fazer, consolidando o pessoal e 0
profissional.

A prética, no dizer das professoras alfabetizadoras, inter-relaciona ensino e
aprendizado: Pérola, j4 com trinta anos de experiéncia no magistério, afirma: “[...] ensinar ¢
aprender”, Rubi ressalta que seu aprendizado, em termos de alfabetizar, se deu na pratica;
Agata compara a pratica com o periodo em que esteve na Universidade e salienta que o
aprendizado na pratica € superior; Opala disserta que o ser professor se constitui e se
consolida com a prética; e, por fim, Esmeralda pondera: “[...] a pratica aumenta os
conhecimentos”.

Todas as interlocutoras sdo unanimes em anunciar a pratica como locus de
aprendizado da profissdo, aspecto revelado nos memoriais e ratificado nas entrevistas, cujos

trechos trazem subsidios empiricos que apontam a pratica como espaco de formacao:
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Jé& tenho 30 anos de magistério, hoje estou um pouco cansada, mas ainda faco meu trabalho
com muita responsabilidade, porque ensinar é aprender. Porque aprender, a gente aprende
todos os dias, na pratica! E na pratica que a gente aprende a ser professora, que a gente vai se
formando. (Pérola)

A universidade é muita teérica e o0 que aprendi em termos de alfabetizar criancas foi mais na
pratica em sala de aula, observando as necessidades dos alunos [...]. [...] é na pratica mesmo
que a gente aprende a ser professor [...] € na pratica mesmo. Quando a gente sai da
universidade, entra na sala de aula, é muito diferente, a gente se assusta (risos) [...], entdo é
nessa pratica do dia a dia que a gente aprende. (Rubi)

[...] porque quanto mais vocé trabalha, mais vocé aprende, desenvolve uma atividade X e no
final da atividade vocé aprende mais do que o aluno [...], vocé aprende muito na sala de aula,
muito mais que na propria Universidade, 14 e s6 um complemento, € sé a parte teorica, a
parte pratica vocé ver na sala de aula e vocé precisa juntar essas duas coisas pra que fique
algo mais concreto em vocé. (Agata)

Porque quando vocé esta alfabetizando, vocé esta aprendendo com a crianga. Eu digo que,
claro a teoria € de uma valia que vocé ndo consegue pontuar, mas a pratica, essa ai s a
préatica. Como eu até citei antes, cada turma é uma turma diferente, [...]. Entdo vocé vai pegar
a tua teoria e ai tentar colocar na sua préatica pra que vocé consiga, mas, [...] sO se aprende na
pratica. A gente aprende a ser professora com a pratica na sala de aula. (Opala)

A prética [...], aumenta seus conhecimentos porque a cada atividade a gente se forma com
exercicio da pratica. No processo de aprendizagem, o professor tem que ter cuidado em
observar se a crianca esta entendo, o que a professora esta transmitindo, que, na maioria das
vezes, a gente fala e a crianga ndo entende. Com essas observacdes, reflexdo das nossas
praticas no dia a dia estd também nos formando, estamos aprendendo cada vez mais a se
tornar profissionais. (Esmeralda)

Os trechos mencionados sinalizam as contribui¢cbes da pratica no aprendizado de
cada uma das interlocutoras, evidenciando-a como processo permanente de formacéo.
Percebemos, através desses relatos, que as experiéncias refletidas no cotidiano da sala de aula
contribuem de forma decisiva na consolidacdo, do saber-fazer profissional, aspectos que
envolvem relacdes, nas quais 0s sujeitos estdo imersos, considerando 0s contextos sociais, 0
conhecimento académico e os saberes desenvolvidos na prética.

Pérola salienta que o tempo de servico e o cansago provocado pelos anos de
experiéncia ndo interferiram em seu comprometimento com o trabalho, a préatica lhe
proporcionou um aprendizado diario, um processo de formacdo continua sobre a profissao.
Rubi, por sua vez, postula aspectos especificos em relacdo ao trabalho do alfabetizador,
qguando afirma que seu aprendizado aconteceu na observacdo das necessidades dos seus
alunos, sendo a sala de aula, espaco concreto para analise e reflexdo da propria pratica sob um
viés formativo.

Ao ponderar sobre a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica ainda no

decorrer da graduacdo, Rubi fomenta as discussdes tedricas em torno da importancia de uma
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formacdo que forneca uma base tedrica sobre o processo de ensinar e aprender; mas, segundo
Brito (2006), oportunizar ao profissional as vivéncias de situagdes concretas em sala de aula é
promover uma integracdo da teoria com a pratica.

Em consonancia com as ideias de Rubi, Agata acrescenta que a universidade traz
somente a parte tedrica e que o aprendizado maior vem do exercicio da pratica. Também nao
podemos deixar de mencionar, no dizer de Opala, que o trabalho do alfabetizador possibilita
um aprendizado através das relacdes com os alfabetizandos. Ainda desvela a importancia da
teoria, mas sobrepGe a pratica em virtude das experiéncias que oportunizam um processo de
formagdo continua pelas vivéncias nos diversos contextos, considerando as especificidades de
cada turma, como afirma: “[...] cada turma ¢ diferente [...]”.

Sdo esses espacos diversificados com mudltiplas relacdes que revelaram a préatica
como locus de formacdo, desvelando-se em aprendizado sobre a profissdo, aumentando 0s
conhecimentos, conforme pondera Esmeralda. As experiéncias proporcionam a cada uma das
interlocutoras, suportes que possibilitam construir e reconstruir o seu saber e o0 saber-fazer no
decorrer dessa trajetdria formativa em servico.

No entorno dessa analise, apreendendo a pratica do cotidiano como espaco
formativo, é possivel vislumbrar nesses relatos, a emergéncia de uma formacao que forneca os
suportes necessarios ao desenvolvimento das atividades em sala, tanto em nivel tedrico quanto
metodoldgico, evidenciando a necessidade de uma formacdo especifica para o0s
alfabetizadores, tendo a propria pratica como alicerce desse processo. Mesmo a pratica de sala
de aula sendo um espaco formativo, esta ndo € suficiente, e tem demandado aos
alfabetizadores cada vez mais formag&o, constituindo desafios diante do processo de ensino e
aprendizagem em virtude dos avanc¢os no meio social.

Os relatos a seguir revelam uma trajetéria formativa marcada por necessidades da
pratica como também por pressdo do contexto social, aspectos que impulsionaram estas

professoras a buscarem uma formacao que viabilizasse melhorias na pratica:

[...] senti necessidade de voltar a estudar, fiz o Ensino Médio no DESU, escola do estado
onde conclui o Pedag6gico em dois anos. Foi a necessidade mesmo que a gente vai vendo no
dia a dia, cobrancas (risos) e, a gente sente falta de aprender. [...] eu s6 voltei a estudar de
certa forma por pressao, principalmente com aquela historia de que todo professor tinha que
ter curso superior e ainda se falava na possibilidade de perder o emprego ou mudar de funcéo
e com redugdo de salarios [...], mas mesmo tendo sido pressionada a voltar a estudar sentia
também necessidade de aprender e estava sempre disposta a participar dos cursos de
formacdo que a prefeitura oferecia, estes cursos eram direcionados ao ano ou série que 0
professor atuava e contribuiram muito para o meu aprendizado profissional. (Pérola)
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Eu vi a necessidade no inicio, comecei logo a trabalhar, eu ndo era formada [...] de ter esse
curso para que eu pudesse atuar em sala de aula como professora [...] ndo tinha muita
experiéncia, ndo sabia como lidar com alunos, tinha dificuldade em elaborar as atividades
para passar para os alunos e com isso eu tive [...] que procurar me formar, para que eu
pudesse trabalhar com essas criangas. (Esmeralda)

A experiéncia gue ja tinha na sala de aula contou bastante e com certeza a necessidade de
mais conhecimento é claro, apesar do aprendizado na pratica faltava um pouco mais de teoria
[...]- A minha expectativa era de encontrar na faculdade melhores metodologias para
alfabetizar com eficiéncia, pois era o que eu sempre buscava quando estava alfabetizando.
(Opala)

Considerando os enunciados de Esmeralda e Pérola, vale ressaltar que atuaram em
um periodo de trés e oito anos, respectivamente, apenas com o Ensino Fundamental, contando
0 periodo entre o ingresso e a conclusdo do Ensino Médio apresentado no quadro perfil. Em
relacdo a formacdo em nivel superior, concluiram nos anos de 2007 e 2008. Portanto, atuaram
somente com formacgdo em nivel médio durante um periodo de 19 anos para Esmeralda e 18
anos para Pérola. Contexto diferente para Opala que iniciou sua préatica profissional apds
concluir o Ensino Médio com habilitacdo para o magistério.

Pérola revela que se motivou a buscar formagdo com a necessidade de aliar a pratica
as exigéncias do contexto social. Os estudos de Novoa (1992, 2000), Imberndn (2009, 2010),
Kramer (2006), proporcionam subsidios necesséarios para uma formacdo que forneca ao
profissional uma bagagem sélida nos ambitos tedricos e praticos, aspectos manifestado pelas
interlocutoras em seus relatos, ratificando a importancia das teorias.

Esmeralda, no desenvolvimento da sua pratica em sala de aula, sem experiéncia, foi
impulsionada a estudar, buscar formacdo adequada para atuar como professora no trabalho
com as criancas e na operacionalizacdo das atividades pedagdgicas. Opala pondera sobre a
importancia da experiéncia na pratica, contudo faltava mais conhecimento tedrico,
perspectivando encontrar na formacdo em nivel superior melhores metodologias em relacdo
ao processo de alfabetizar.

Principalmente nos relatos de Pérola e Esmeralda, evidenciamos o periodo de
intensas exigéncias em relacdo a formacao em nivel superior, proposta pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/96, dando caréncia de dez anos para os 6rgdos
competentes proporcionarem condi¢des de formacdo aos professores ja atuavam. A trajetoria
formativa dessas duas interlocutoras esta interligada pelos contextos historico, social e
cultural, os quais fazem emergir a necessidade de formagdo que forneca subsidios teoricos e

metodoldgicos para atender as demandas da préatica.
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As demandas e os desafios que emergem na pratica dos alfabetizadores nos levam ao
entendimento da necessidade de uma formacéo articulada com as especificidades dos saberes,
mobilizados no cotidiano da sala de aula em relacéo a leitura e a escrita; deixando evidente a
emergéncia de conhecimentos especificos para os alfabetizadores no contexto da formacéo,

desvelando a pratica como eixo norteador desse processo.
v" Pratica docente como eixo norteador da formacéo

A necessidade de um saber especifico para o alfabetizador no contexto da formagéo
surge no desenvolvimento da pratica no dia a dia. A préatica docente se desvela como eixo
norteador fornecendo subsidios que orientam para a construcdo de saberes especificos. As
proposicdes empiricas confirmam as discussdes tedricas de Scheibe (2006) ao discorrer sobre
a formacdo académica como uma necessidade diante da natureza especifica da pratica,
Kramer (2006) ao propor uma formacao em servico, dentre outros.

A prética docente se reveste de suma importancia no processo formativo, fornecendo
elementos que servirdo de base para 0 saber-fazer de alfabetizadores. As interlocutoras
discorrem, evidenciando, que é imprescindivel para a formacdo articular teoria e pratica, que
nos cursos para alfabetizadores se faz necessario viabilizar a construcdo de conhecimentos
metodoldgicos para desenvolver especificamente as atividades de leitura e escrita.

Esmeralda afirma “a formagdo € importante na area especifica que a gente trabalha”;
Agata postula a praxis como a juncéo da teoria com a pratica; Pérola ressalta que teve maior
aprendizado sobre a profissdo quando participou do curso de alfabetizacdo; Opala disserta
sobre a demanda de propostas de formacdo que forneca subsidios praticos, procedimentos de
como alfabetizar; e, Rubi salienta sobre a necessidade de formagdo somente para
alfabetizadores, sugerindo que sejam ofertadas disciplinas especificas nessa éarea,
evidenciando uma lacuna nos cursos de formacéo.

Assim, as interlocutoras sdo unanimes ao ponderar sobre essa demanda no processo

de formacdo, conforme segue os enunciados:

A formacdo é importante na area especifica que a gente trabalha, a pratica tem que ser aliada
a teoria, tem cursos que sé dizem faca isso, ou faca aquilo, mas ndo explicam como fazer,
desenvolver na sala de aula, ndo mostram como fazer na pratica, [...]”. (Esmeralda)

A formacdo precisa estd voltada para as préticas de alfabetizacdo, porque sdo praticas
diferentes, as teorias educativas podem ser muito parecidas, mas na pratica, a coisa funciona
de outra forma. [...] na nossa formagéao precisa existir a praxis que é a juncdo da teoria com a
pratica. (Agata)
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Os cursos de formacdo tém contribuido para melhorar minha pratica e nas praticas
alfabetizadoras para o desenvolvimento da leitura e da escrita, foi no momento que fui
participar de um curso de alfabetizacdo que desde entdo aprendi muito, tanto na préatica
quanto na teoria em trabalhar com a leitura e a escrita. (Pérola)

Vejo a necessidade ndo s6 da formacdo na universidade, mas principalmente em todas as
formacdes que sdo propostas aos alfabetizadores que apresente procedimentos de como
alfabetizar, as teorias vimos na graduagdo, nos livros, precisamos mesmo saber é como
ensinar as criancas aprender a ler e a escrever. As formacOes devem proporcionar aos
alfabetizadores metodologias que possam ser utilizadas no processo de alfabetizacéo,
esperamos dos formadores sugestdes praticas, experiéncias que viabilizaram melhorias no
ensino e na aprendizagem das criancas no contexto da alfabetizacéo. (Opala)

Eu acho importante uma formacdo especifica, porque a gente na universidade a gente ver
muito pouco a questdo da alfabetizacdo de como alfabetizar, né [...]. Entdo eu acho que
deveria ter formacédo especifica s6 mesmo pra quem quer alfabetizar [...] ou entdo ter mais
disciplinas nessa area da alfabetizacdo (Rubi)

Os trechos em analises extraidos das entrevistas revelam a demanda por uma
formacdo orientada para as necessidades da pratica, que viabilize a construcdo de saberes
especificos. Os relatos também evidenciam a importancia que esta possui para fortalecer a
identidade docente em aspectos inerentes ao processo de alfabetizar.

Esmeralda faz critica aos cursos que nao contribuem com o0s saberes técnicos,
afirmando que “ndo mostram como fazer na pratica”, deixando claro que a formacdo precisa
ser especifica, voltada para a area de atuacao, o contexto da pratica.

Agata discorre sobre os fatores inerentes as praticas de alfabetizacdo, justificando a
necessidade da formacao articular as praticas com as teorias. Pérola traz mais elementos que
fomentam a implementacdo das propostas de formacdo alicercada na préatica, enumerando as
contribuicbes de natureza especifica afirmando que apds participar de um curso de
alfabetizacdo teve um aprendizado consideravel tanto nos aspectos teéricos quanto
metodoldgicos.

Essas proposicdes implicam em uma formacgdo orientada a partir dos saberes
especificos mobilizados na pratica. Por sua vez, Opala, compreendendo como uma
necessidade de todas as formacgdes fornecer subsidios metodoldgicos, alega que 0s
alfabetizadores tém acesso ao conhecimento das teorias nos livros. Ela entende que o0s
alfabetizadores precisam apreender procedimentos metodolégicos de como ensinar 0s
alfabetizandos a ler e a escrever; e esperam dos formadores nos cursos de formacéo sugestoes
de préticas que possam ser desenvolvidas nas atividades em sala de aula.

As narrativas das interlocutoras nos conduzem a um entendimento: a formagao
somente ira atender as demandas da pratica quando partir dos temas nela diagnosticados como

desafios. Rubi enaltece esse pensamento ao apontar as lacunas da formacao na universidade
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sobre a alfabetizacdo, sugerindo alternativas como: formacao de natureza especifica para este
profissional ou ampliacdo do ndmero de disciplinas na &rea da alfabetizacdo no decorrer da
graduacao.

Sobre essa necessidade, apontada nos relatos, Kramer (2006, p. 90) sugere para a
formagdo: “organizar a formagdo em servigo em torno de temas ou problemas identificados
como relevantes ou diretamente sugeridos pelos professores [...]”. Acreditamos ser esse o
caminho viavel para atender as necessidades do processo formativo de alfabetizadores.

Embora as andlises evidenciem a emergéncia da formacéo alicercada no saber—fazer
de alfabetizadores, vale ressaltar que essa demanda estd atrelada a outros fatores e entrelaga
uma reflexdo sobre a importancia de politicas educacionais em que promovam condic¢des
socioeconémicas aos profissionais para uma formacao que articule teoria e pratica.

Com influéncias dos fatores sociais, a formacdo docente precisa esta de acordo com
0s anseios da sociedade, aspectos que implicam em maiores exigéncias por qualificacdo
profissional. Sobre essa proposi¢do, as interlocutoras revelaram ter voltado a estudar
pressionadas pelos oOrgdos competentes da educacdo que, aos poucos, proporcionaram
condicdes para essa qualificacao.

Pérola pontua a necessidade de voltar a estudar, mas se sentiu pressionada, fator
provocado por discussdes em torno da tematica envolvendo desde os debates fomentados
pelas pesquisas como das proposicBes legais que trazem a exigéncia da formacdo em nivel
superior como qualificacdo minima para atuar nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Pela lei, os Orgdos competentes buscam parcerias com as Universidades e 0s
Institutos Superiores a fim de proporcionar uma formacdo tedrica e metodoldgica em nivel

superior, em especial, aos professores que ja estdo atuando, aspecto mencionado por Pérola.

[...] a prefeitura ofereceu vestibular para os funcionarios, como eu ja estava com quase 20
anos sem estudar, ndo passei da primeira vez, fiz mais duas vezes, na terceira vez consegui
passar. Conclui meu curso com muita dificuldade, pois trabalhar e estudar ja com mais de 40
anos foi muito dificil conseguir. A secretaria me liberou um turno para estudar. Quando
iniciei, meu curso na universidade achava que ndo iria conseguir aprender, mas acho que
ainda aprendi muito, essa formacéao contribuiu muito para desenvolver minha prética, lembro
de algumas disciplinas onde foram muitas praticas aliadas a teoria e a pratica, essas
marcaram um aprendizado muito bom. (Pérola)

O relato revela as dificuldades enfrentadas pelos professores para buscar formagéo
profissional em nivel superior paralela ao trabalho: apds ficar bastante tempo sem estudar,
mesmo a prefeitura oferecendo vestibular, a aprovacdo veio somente na terceira vez. Mas

ressalta as contribuicbes com o aprendizado que obteve através das disciplinas, nas quais a
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teoria foi articulada a pratica. Nesse aspecto, Esmeralda mostra contrariedades em relagéo as
condigdes de trabalho:

[...] ao longo do tempo, passei alguns anos sem estudar, pois a minha renda ndo dava para
pagar uma faculdade e passar no vestibular eu ndo conseguia. No ano de 2004, eu fiz
vestibular e passei, pois foi muito dificil, mas consegui me formar em Pedagogia, a qual
obtive muitos conhecimentos para transmitir para meus alunos; e hoje estou concluindo
minha especializacdo em Gestdo e Supervisdo, a qual também esta contribuindo muito no
meu saber e aprender e me tornar uma educadora mais eficiente com os meus alunos. [...]
embora as dificuldades para cursar, a secretaria ndo me liberou, trabalhava manha e tarde e
estudava a noite, foi muito dificil fazer as leituras e as atividades que os professores
passavam. (Esmeralda)

Para Esmeralda, a necessidade de formacédo para atender as necessidades da pratica
superou os obstéaculos financeiros e das condi¢des de trabalho na busca de uma qualificacéo
em nivel superior, mesmo com adversidades e dificuldades, conseguiu se formar e ainda
busca formacdo continuada, concluindo agora uma pés-graduacao.

Sob os alicerces tedricos de Kramer (2006), entendemos ser preciso decisdo politica
que envolva o delineamento das prioridades e a destinacdo dos recursos financeiros,
objetivando promover condi¢cdes materiais para o processo formativo de alfabetizadores em
seus diversos contextos, desde condicBes dignas de trabalho, reconhecimento salarial, até as

oportunidades de acesso ao conhecimento através de livros, congressos, seminarios e outros.
5.1.3 Contribuicdes da Trajetdria Formativa em Servico

Compreendemos que a formacgdo de alfabetizadores traz contribuicbes em seus
aspectos tedricos e metodoldgicos na construcdo de saberes sobre a profissdo; e, segundo as
interlocutoras, se revestem no conhecimento de algumas teorias que funcionam como suportes
metodol6gicos nas suas préaticas do cotidiano em sala de aula.

Os relatos extraidos dos memoriais como também das entrevistas trazem esses
conteddos para as analises. Com base nos instrumentos de construcdo de dados, os quais
possibilitaram as interlocutoras construir suas narrativas autobiograficas, revelaram-se trés
indicadores nesta categoria: Subsidios de base tedrica, intervencgdo na pratica em sala de aula
e 0 aprendizado pelas trocas de experiéncias.

Vale ressaltar, segundo Pimenta (2002), a importancia dos saberes tedricos que se
articulam aos saberes da pratica, tendo em vista que as teorias possuem um papel relevante na
trajetdria formativa, pois fornecem aos professores perspectivas de analises e compreenséo de
sua pratica, compreendendo a relevancia dos alicerces tedricos, bem como das praticas em

sala de aula, conforme segue a anélise dos indicadores.
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v' Subsidios da formacao na relacédo teoria e pratica

Nas analises, as interlocutoras enumeram as contribuicdes teodricas da sua formacéo
na pratica em sala de aula, tanto da formacgdo em nivel médio quanto em nivel superior. Para
Agata, o conhecimento de algumas teorias se transformou em um recurso na pratica para
acompanhar a aprendizagem dos seus alunos; Rubi ressalta que este conhecimento lhe
possibilitou, pela compreenséo do processo, ajudar os alfabetizandos; Esmeralda vé as leituras
como um encontro entre o saber e processo de alfabetizar; e, no dizer de Opala, esses
conhecimentos sdo uma ‘“base para compreensao dos nexos da alfabetizagdo”, conforme

seguem 0s enunciados respectivamente:

[...] Minha formagdo é em Pedagogia pela Universidade Estadual do Piaui, e a disciplina
especifica na area foi Alfabetizacdo nas Séries Iniciais, na qual tivemos contato com o0s
estudos e pesquisas de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e outros, todos muito proveitosos,
visto que oportunizou-nos também nos familiarizarmos com os niveis de desenvolvimento da
escrita na crianca, segundo Emilia Ferreiro. [...] hoje ¢ um dos recursos que utilizo na
verificacdo da aprendizagem dos pequenos. Uma das coisas importantes que aprendi nesta
época (periodo da graduacdo) foi mesclar algumas teorias que conheci com o nivel das
criangas com as quais eu trabalhava. Vi que as teorias estdo ai para serem experienciadas e
gue, caso ela ndo funcione com um aluno ou mesmo uma turma inteira, havia outras teorias,
outros métodos e principalmente 0 meu envolvimento com as peculiaridades de cada aluno
meu, 0 que me permitia intervir e ou adaptar qualquer teoria, qualquer método a qualquer
aluno. (Agata)

As contribuicdes de alguns teodricos que contribuiu muito que pode ver na universidade [...] o
Paulo Freire sobre o conhecimento de mundo, a importancia de trabalhar esse conhecimento
com a crianca, saber o0 conhecimento prévio dela, esse conhecimento de mundo que ela ja
traz de casa e aproveitar isso na sala de aula. E, também o Piaget [...] que trabalha os niveis
de desenvolvimento da crianca. E outros tedricos. Na graduagdo, as disciplinas de
Alfabetizacdo e Educacdo Infantil foram importantes na compreensdo dos processos de
aprendizagem da crianga. Os métodos de alfabetizagdo usados ao longo da historia, o papel
social da Educagdo Infantil, a importancia da Educacdo Infantil. Todos esses e outros
conhecimentos tedricos, além das oficinas de alfabetizagdo realizadas na Universidade,
somaram para uma visdo mais elaborada de alfabetizar. Conhecer um pouco dos autores
como: Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Paulo Freire, me ajudou a compreender um pouco
como se da o processo de aprendizagem da crianca e como posso ajuda-la na escola de
acordo com o nivel de conhecimento em que se encontra. (Rubi)

Hoje, com leitura mais aprofundada no decorrer dessas formagdes, aliando teoria e pratica,
creio que a cada dia me encontro com esse saber do processo de alfabetizar. Foi ali que eu
aprendi [...] que o profissional tinha que esta sempre lendo, [...] procurar ler, procurar um
livro, um tedrico pra ler, [...], n6s como profissionais temos que procurar ler, conhecer as
teorias, pra gente poder atuar na sala de aula e ndo fazer coisas erradas [...]. (Esmeralda)

No curso superior, eu encontrei respostas para muitas falhas que ocorreram durante a minha
pratica em sala de aula. Algumas disciplinas do curso de Pedagogia me fizeram ver mais a
fundo como era o processo de alfabetizacéo, que este processo ndo se resumia apenas em
ensinar a ler e escrever precisava ir muito além aprender que para ensinar a ler e escrever,
nos professores teriamos que saber um pouco sobre a alfabetizacdo emocional tdo defendida
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por CELSO ANTUNES e conhecer as fases da crianca estudada por Emilia Ferreiro e tanto
outros estudiosos que muito contribuiram com seus estudos no processo de alfabetiza¢do. O
passeio pelos fundamentos teéricos da educacdo através das disciplinas relacionadas foi
fundamental para a ampliacdo da perspectiva multidimensional como base para compreenséo
dos nexos da alfabetizacdo, provocada pelo acesso e interpretacdo do conhecimento
sistematizado nessa area. A compreensdo sobre 0s processos educativos como uma pratica
politico-social, organizados por sujeitos, dirigidos por sua visdo de mundo e de
conhecimento, dinamizados por decisbes politicas foi fortalecida e ampliada nos estudos
sobre a estrutura e funcionamento dos diferentes niveis de ensino. (Opala)

As falas das pedras preciosas — as interlocutoras da pesquisa — revelam subsidios
para a reflexdo sobre a necessidade de os fundamentos tedricos serem articulados com a
pratica. Agata menciona a disciplina Alfabetizacio nas Séries Iniciais; Rubi mencionas a
disciplina, Alfabetizacdo e Educacdo Infantil, as quais oportunizaram, através das atividades
propostas, 0 conhecimento de teorias na area da alfabetizacéo.

As interlocutoras ressaltam as contribuicdes dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, que trazem em suas discusses tedricas os resultados de pesquisas sobre a
construcdo da escrita na crianga, teoria conhecida como psicogénese da escrita, que
corresponde a forma de expressdo das hipdteses presente nos alfabetizandos em relacdo ao
funcionamento da mesma.

Agata afirma que o contato com estes tedricos, através de seus estudos nas
disciplinas mencionadas, possibilitou a ela familiarizar-se com os niveis de desenvolvimento
da crianca na construcdo da escrita. Atualmente, utiliza esse conhecimento como recurso para
verificar a aprendizagem dos alfabetizandos, o alicerce tedrico-pratico viabiliza intervenges e
ou adaptacBes segundo o nivel dos seus alunos, desvelando as contribui¢cdes da formacao no
exercicio profissional.

Rubi, ao ressaltar duas das disciplinas cursada na graduacao, aponta sua importancia
para compreender os processos de aprendizagem dos alunos considerando o nivel de cada um,
bem como o contexto historico, politico e social da educacdo infantil, aspectos tedricos e
praticos que contribuiram para construir uma visdo mais elaborada do processo de alfabetizar.
Quando enumera alguns tedricos que tem contribuido nessa area, Agata mostra, pela natureza
especifica, a relevancia da inter-relacéo teoria e prética.

Esmeralda pondera que aliar teoria e pratica viabiliza um encontro com o saber no
processo de alfabetizar. Hoje com leitura mais aprofundada sobre a tematica, articulando-as
com as teorias, percebe sua importancia na pratica profissional, compreendendo que séo
imprescindiveis para desenvolver suas atividades em sala de aula. Embora ndo mencione

disciplina, em especial da sua graduacdo, nem teérico, como fizeram Agata e Rubi, deixa
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claro a relevancia deles, através do aprofundamento das leituras, para o saber-fazer no
contexto de sala de aula.

Opala, assim como Agata e Rubi, enumera alguns autores e a necessidade de
conhecer suas teorias no tocante ao contexto da alfabetizacao, fazendo-a compreender que o
processo de alfabetizar envolve dimensdes amplas ultrapassando o ato de ensinar a ler e a
escrever. Essa visdo emergiu da sua formacgdo no decorrer de algumas disciplinas do curso
superior, na qual encontrou respostas para possiveis falhas na pratica.

Opala disserta sobre a importancia da formacdo na compreensdo dos processos
educativos funcionando como pratica politico-social organizada por sujeitos de acordo com a
sua visdo de mundo. Estes aspectos foram fortalecidos e ampliados a partir dos estudos sobre
a estrutura e funcionamento dos diferentes niveis de ensino, desvelando as contribuicdes do
acesso ao conhecimento especifico da area.

Alicercados nas bases tedricas dessa pesquisa, para contribuir com essas analises, é
importante pontuar os estudos de Solé (1998), Kramer (2006) e Soares (2010), ao trazerem
em suas discussdes, as concepcdes de alfabetizacdo como um conjunto de habilidades a ser
desenvolvido, o que ndo se resume somente a ler e a escrever, mas se estende a capacidade de
interpretar, compreender, analisar, tendo, pois, a leitura e a escrita uma funcdo social para o
ser humano.

E, nessa perspectiva, julgamos através dos enunciados dos professores, que, em um
curso destinado a formar professores para atuar em séries iniciais, o nimero de disciplinas
mencionado é pequeno, pois o processo de alfabetizacdo é complexo, multifacetado,
multidimensional e dialdgico, articulando varios contextos desde o individual ao
sociocultural, visto que a leitura e a escrita fornecem meios ao individuo para apropriar-se do
conhecimento, como um bem cultural e histérico. Fatores que elevam ainda mais a

importancia de uma formacdo com curriculo especifico para os professores alfabetizadores.
v' Atrajetdria formativa e as intervencdes na pratica docente

Nesse indicador, as professoras revelam aspectos especificos que a formacéo
universitaria fornece a aprendizagem na pratica em sala de aula, vivenciados através de
subsidios para intervengdo na préatica docente, como: a seguranga no fazer, a reflexdo e a
mudancas na dindmica da pratica em sala de aula.

Para Pérola o aprendizado proporcionou seguranca elevando sua autoestima
resultando em mudancas na pratica; aspecto compartilhado por Esmeralda ao dissertar varias

contribuigdes para o seu trabalho em sala de aula; Rubi, como um instrumento para refletir a
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préatica e melhora-la, em especial sobre o aprendizado dos alfabetizandos, conforme seguem
as postulagdes:

Aprendi muito na universidade, hoje faco meu trabalho com muita seguranca e me acho uma
boa professora [...]. [...] 0 curso de Pedagogia contribui muito, [...] eu aprendi muitas coisas
mudei até minha pratica pedagogica, [...] mudou minha prética [...] eu aprendi. E, mudei a
pratica porque, tempos atrds a gente sO trabalhava, [...] s6 com o tradicional mesmo, ndo
tinha nada novo, sé era ler com os meninos, preparar e tal! Mudou muito porque nés
comegamos a trabalhar com o concreto, [...] com atividades diversificadas, ludicas, [...]. Na
medida em que a gente vai aprendendo, vai renovando sua pratica, atividade como a copia,
aprendi que é importante, mas tem a sua hora certa, ndo é fazer cépia por fazer para o aluno
ficar quieto, mas é fazer uma cdpia que o aluno saiba o que estd fazendo, 0 que estd
copiando. (Pérola)

A minha formacdo (graduagdo) me trouxe muitas mudangas na pratica pedagdgica, me
ajudou muito como elaborar um planejamento, planos de aula, microaula, arrumar os alunos
na sala, como trabalhar com os materiais didaticos e a lidar com os alunos e pais de aluno,
procurar conhecer a cada um para melhorar nas resolucbes das atividades em sala no
momento das leituras e escritas de textos, na elaboracdo de provas, enfim me ajudou em
todas as formas para melhorar e desenvolver meu trabalho em sala de aula. [...] aprendi a
trabalhar com as pessoas e no convivio com os alunos e como trabalhar em sala de aula.
Trouxe muitas contribui¢es como organizar a sala de aula, a trabalhar com jogos, produgdes
de texto, leituras com os alunos para que eles fossem tomando gosto pela leitura com os
paradidaticos, e trabalhar sempre com o concreto para melhorar o ensino e a aprendizagem
dos alunos. [...] trabalhar com jogos, [...] formar [...] os grupinhos para [...] trabalhar com
eles, que eu também tinha muita dificuldade e isso me ajudou muito, [...] como eu trabalhar a
leitura, trabalhar a escrita, [...]. (Esmeralda)

As formacdes servem para ajudar a nos profissionais a refletir sobre nossa pratica em sala de
aula e a melhorar as mesmas. As formacdes das quais participei contribuiram muito para
reflexdo da minha pratica pedagdgica e consequentemente para 0 aprimoramento da mesma.
Foi justamente aquele olhar mais minucioso, aquele olhar, mais em relagdo a crianga, 0 que
ela aprende [...]. Entdo quando a gente vai a universidade a gente ver muita coisa [...] pensa
que esta ensinando certo e estd ensinando errado (risos), ai tem que ter aquele olhar mais
minucioso, observar mais a crianca, observar o que ela aprendeu, o que ela ja sabe, e
aproveitar isso, antes da universidade, eu ndo aproveitava tanto o que a crianga ja sabia. Na
universidade, nos ensinam a [...] ter esse olhar mais minucioso em relagéo ao que a crianga ja
sabe, ter esse cuidado melhor. (Rubi)

Nos relatos em evidéncia, a formacdo trouxe subsidios metodoldgicos que
contribuiram na operacionalizacdo das atividades, buscando diversifica-las e inova-las, visto
que as intervencbes na pratica vislumbraram mudangas. As alfabetizadoras desvelam um
processo reflexivo em suas praticas, pois — acreditamos — que as mudangas perpassam por
uma reflexdo de nossas vivéncias e, assim, constituem aprendizado. Verificamos ainda que, a
dinamizacdo das atividades em sala de aula envolve varios aspectos, desde as relacOes
interpessoais entre professor e aluno, como também com a familia em um olhar mais atento

para o desenvolvimento cognitivo dos alfabetizandos.
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Pérola afirma ter aprendido muito na universidade, o que a impulsionou em mudanca
de metodologias consideradas tradicionais em sala de aula para o trabalho mais dindmico com
a utilizacdo de material concreto, ladico. Esmeralda descreve essas intervengdes em Varios
aspectos de sua atuacgdo, desde atividades que antecedem a execu¢do de uma aula como: plano
de aula, organizar alunos, ao trabalho com instrumentos que viabilizam o desenvolvimento da
leitura e da escrita, bem como as relagdes sociais com os envolvidos no processo de
aprendizagem.

Rubi desvela essas intervenc@es da formacdo na pratica sob o viés da reflexao, algo
explicito nos enunciados de Pérola e Esmeralda. Esse processo reflexivo proporcionado pelas
formacbes denotam em mudancas e melhorias na pratica, aspectos que os estudos de Schon
(2000), Garcia (2008), Pérez Gomez (1992), Ndovoa (1992) dentre outros, tém demonstrado
importancia.

No foco dessas discussdes, Rubi desvela outra contribuigdo do processo formativo: a
importancia de conhecer melhor o aluno e o seu aprendizado, e fazer uso desse aprendizado
na pratica em sala de aula, buscando subsidios metodoldgicos que possibilitem o crescimento
cognitivo do educando. Essa valorizacdo se constitui em ver o aluno como um sujeito ativo,
social e historico, aspecto norteador das praticas de alfabetizacdo, também legitimado pelas
teorias de Brito (2007).

A andlise desse indicador revela, a partir das falas das interlocutoras, que a formacgéo
na universidade desperta mudancas na dinamizacdo e na operacionalizacdo da prética,
apontando subsidios em conhecimento metodoldgicos que possibilitam um redirecionamento
no exercicio profissional, na busca de refletir sobre a pratica no cotidiano, melhorando-a no
que se refere ao processo de ensino e aprendizagem na alfabetizagéo.

O topico que segue traz as reflexdes de mais um indicador que emerge nos
enunciados das alfabetizadoras, o aprendizado da formacao pelas trocas de experiéncias, tanto
no espaco das formacdes formais quanto nos dialogos entre 0s pares no contexto do cotidiano

escolar.
v' Aprendizado da formacao pelas trocas de experiéncias

Compreendemos que através das relagdes sociais, dos dialogos formais e informais é
possivel descobrir sempre um aprendizado. Nas trocas de experiéncias entre 0s
alfabetizadores em seus processos formativos ou nas atividades do cotidiano, esse aspecto é

intensificado, visto que tem um fundo intencional na busca da construgéo de saberes, pois
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aqui acontece o encontro com 0 outro e consigo mesmo, com o saber que cada uma esta
construindo e reconstruindo através de suas vivéncias.

As interlocutoras enunciam que o aprendizado que veio pelas trocas resulta em
reflexdo quando os professores reconhecem que algumas atividades ndo proporcionavam
meios para a aprendizagem dos alfabetizandos, e que, portanto sua pratica necessita ser
melhorada, reconhecendo e aproveitando as experiéncias relatadas que deram certo e, ao
compreenderem que, em todo espaco de relagdes sociais, € possivel aprender.

As professoras alfabetizadoras anunciam as trocas de experiéncias como fator que
traz subsidios metodologicos para desenvolver sua pratica em sala de aula com seguranga

buscando melhora-la. Os enunciados que seguem refletem essas postulagdes:

Essas trocas de experiéncias [...] durante a formacdo na universidade, resultou em muitas
praticas que desenvolvo na minha sala com muita autonomia e seguranca [...]. Nessas trocas
de experiéncias na turma, aprendi que algumas atividades que desenvolvia em minhas turmas
ndo facilitavam a crianca aprender, ndo era que fossem erradas, mas ndo proporcionavam
meios para 0 ensino e a aprendizagem dos alunos. O didlogo entre os professores nos
espacos coletivos foi fundamental para consolidar saberes emergentes da préatica profissional,
por que em todo lugar a gente aprende até dentro de um 6nibus coletivo, ou, as vezes, uma
pessoa esta conversando contando uma experiéncia e a gente tenta, [...] fazer em sala de aula,
acho interessante e procuro fazer, as trocas de experiéncias sdo importantes. (Pérola)

No momento, quando a gente estava no estagio, foi uma coisa que contribuiu muito, [...]
tinha aquela troca de experiéncias com os outros professores das outras salas de aula, das
outras escolas, [...]. [...] tinha muitas coisas que eu, as vezes, eu pensava que estava agindo
certo em sala de aula e no entanto estava fazendo tudo ao contrario, estava fazendo muita
coisa errada, mesmo eu sabendo que eu estava fazendo errado, eu sentia dificuldade e ali eu
ndo tinha medo e ndo tinha vergonha de falar com as colegas, pedir ajuda, trocar
experiéncias, como que eu fazia, como que eu devia agir, € [...] muitos colegas me passavam
muita experiéncia, como fazer na pratica, até me ensinavam mesmo como eu tinha que fazer,
agir em sala de aula, davam sugestdes que iam contribuir para que eu pudesse desenvolver o
meu trabalho. Essas trocas sdo muito importantes porque eu tenho a experiéncia de uma
coisa, outro professor, outro amigo, ja tem de outras experiéncias que vocé ainda ndo
conhecia, que vocé ainda ndo tem, entdo é muito bom, é uma coisa muito importante [...]. Eu
acredito sim, que as trocas de experiéncias sdo importantes demais, contribui muito para o
professor alfabetizador [...] fazer um trabalho melhor em sala de aula, aproveitando as
experiéncias que outros nos repassam que dao certo. (Esmeralda)

As trocas de experiéncias contribuem muito porque o que da certo as vezes com o colega
nosso, [...], a gente pode pegar essa experiéncia e trazer pra nossa sala de aula e trocar ideias
procurando melhorar o processo de ensino e aprendizagem. As trocas de experiéncias sao
muito importantes, muitas coisas que eu vejo nas formacdes, os professores comentando,
alguma atividade que fez [...], eu procura fazer na minha sala. As formagdes chegam como
um apoio, nelas que aprendi novas metodologias, novos recursos didaticos, hd uma troca de
experiéncias, onde de acordo com a necessidade desenvolvo essas novas préaticas em sala de
aula. (Rubi)

Entdo eu sempre procuro, e eu procuro até mais, porque a teoria vocé obtém nas formacdes,
I& nas graduagdes, na poés-graduacéo, [...], mas a experiéncia pra mim € 80%, né, 80% mais
importante do que até um livro que vocé ler. Se eu leio um livro, aquela teoria toda, mas se
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vocé disse como fez, eu vou atras do que tu me disse como fez, eu vou copiar de acordo com
a turminha que esta la ou para baixo ou para cima, mas eu vou tentar o que tu me disse se dar
certo. Entdo eu gosto muito de associar a teoria com a pratica, entdo as experiéncias do
grupo, das pessoas, das formagdes que eu vou, eu sempre trago, eu nunca vou sé para assistir
[...] eu sempre coloco em prética, se deu certo 14, ndo deu certo aqui, eu tento colocar de
acordo com o nivel, vé e tudo mais, eu nunca desperdico [...]. (Opala)

Ninguém sabe tudo, que ndo possa aprender nada, ninguém ndo sabe nada que ndo possa
ensinar um pouco. Eu acho muito proveitoso trabalhar em conjunto [...] E, acho essas trocas
muito importantes. E, aqui eu encontrei pessoas que trabalham, que a gente tem a
oportunidade de pegar a ideia da colega e aplicar, é claro que da sua forma, porque cada um
tem a sua forma de trabalhar, embora a ideia seja a mesma, mas sdo coisas assim proveitosas
pra minha pratica [...], me sinto muito a vontade pra pegar a ideia das professoras [...] a idéia
da coordenadora que tem muitas ideias que sempre estd colocando pra gente e isso enriquece
a minha prética, [...], a gente precisa de muita coisa e entre essas coisas, a experiéncia, a
troca de experiéncias € uma coisa assim muito boa e que facilita muito a vida da gente,
principalmente dos alunos. (Agata)

Analisando as narrativas, decorrentes dos memoriais e das entrevistas, observamos
que Pérola ressalta as trocas de experiéncias no decorrer dos estudos na Universidade, as
quais contribuiram fornecendo subsidios que lhe deram autonomia e seguranca para
desenvolver sua pratica, inclusive reconhecendo as atividades que ndo proporcionavam
aprendizado ao aluno, aspecto que entendemos ser possivel somente com 0 processo de
reflexdo. Além disso, revela outros contextos, em que, as trocas de experiéncias se constituem
como momento de consolidar saberes, evidenciando os didlogos com seus pares, e 0s diversos
contextos sociais.

Compartilhando dessas ideias, Esmeralda aponta o estdgio como momento desse
processo, nas trocas de experiéncias, percebendo falhas e dificuldades em seu fazer na sala de
aula, oportunidades que a fez rever a sua pratica, bem como melhora-la. Rubi congratula
dessas revelagdes de Esmeralda, ressaltando o contexto das formagdes como um apoio para
melhorar sua pratica, com contribuicdes de novos recursos didaticos, 0s quais sdo
desenvolvidos em suas aulas, adequando-os as necessidades dos alfabetizandos.

Todavia, Opala postula que a experiéncia se sobrepGe a teoria e esse fato se desvela
nos didlogos, nas trocas de experiéncias, nas vivéncias concretas que propiciam a construcdo
de saberes e a possibilidade de coloca-los em pratica, fazendo adequacdes de acordo com o
contexto de sua atuacio. Nessa mesma linha de pensamento, Agata inicia sua fala enaltecendo
a necessidade que todos tém de aprender uns com 0s outros, tendo em vista que o
conhecimento se constréi mutuamente e que, vivendo em constante movimento, aprender e
ensinar concomitantemente elevam a importancia das experiéncias no espaco escolar, das

trocas de ideias com os pares.
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Nessa perspectiva das anélises, Novoa (1992), em suas discussdes sobre a formacao
de professores, contribuindo com o estudo, disserta que as trocas de experiéncias, nas quais
existe a partilha de saberes, consolidam espacos de formacdo mdtua; o dialogo entre
professores possibilita a producdo de saber e de saber-fazer. Azevedo (2004) ressalta que sdo
as formas de conhecer mais ricas porque ndo sdo aprendidas nos livros, através dos
estudiosos, mas a viva voz, pelos gestos, pelos olhares, nascem da concretude das vivéncias,
das experiéncias compartilhadas.

No que se refere a alfabetizar, Carvalho (2008) pontua como um auxilio precioso ter
alguém ao seu lado para trocar ideias, considerando que uma boa prética é unir-se aos seus
pares vislumbrando um trabalho coletivo e de reflexdo. Sob os alicerces teoricos, constatamos
que as interlocutoras em suas falas confirmam as teorias, quando postulam a importancia das
trocas de experiéncias no espaco das formac6es como aprendizado sobre a pratica.

Na andlise dos excertos supracitados, constatamos que o processo formativo dos
interlocutores acontece nas redes das inter-relagfes sociais, nas quais o aprendizado se da com
0 outro e consigo mesmo. Cada ser humano em seu aspecto pessoal e profissional vai
consolidando seus saberes nessas relacdes que possuem caracteristicas singulares e plurais. E,
nesse emaranhado de vivéncias, nos dialogos, nas parcerias e no confronto entre as
concepgdes teodricas e metodologicas, que o professor constréi e reconstr6i o seu
conhecimento vislumbrado em maneiras de ser e de estar na profiss&o.

A partir das narrativas, podemos inferir a importancia de uma formacéo alicercada na
pratica, em que cada professor seja formando e formador ao mesmo tempo. Espagos nos quais
haja a viabilidade das trocas de experiéncias, compreendendo que o0s professores
alfabetizadores tém experiéncias, trazem conhecimentos, produzem linguagem, mas que
podem e precisam amplid-los. Através da formacdo em servico, apreender os professores
como construtores de cultura e de saberes.

Na analise desse eixo, no qual discorremos sobre a trajetéria profissional de
professores alfabetizadores, constatamos que esta se constitui no liame envolvendo desde a
decisdo de ser professor, aos cursos de formacao, em articulacdo ao aprendizado profissional a
partir das experiéncias na pratica em sala de aula, marcada pelas condi¢Ges socioeconémicas e
culturais, bem como pelas necessidades do fazer pedagdgico, ingresso demarcado na
alfabetizacédo pela falta de preparo profissional se desvelando em desafios e dificuldades no
processo de alfabetizar, o que fomentou nos alfabetizadores o desejo de voltar a estudar.

Nessa formacdo fazem-se necessarias as contribuicdes teoricas e metodoldgicas

sobre o processo de ensinar e aprender em relacdo a leitura e a escrita no ambito da
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alfabetizacdo. Segundo as postulacdes dos teoricos e das proposicdes legais, evidenciamos as
lacunas deixadas em relacdo ao contexto de sua atuacdo, visto que as interlocutoras nédo
obtiveram nenhuma formacéo especifica para trabalhar com a educagdo no campo.

Ressaltamos que, em um universo de cinco alfabetizadoras, apenas uma considera ser
necessaria uma formacdo que forneca ao professor subsidios tedricos e metodoldgicos
alicercados nas caracteristicas socioculturais dos alfabetizandos que residem no espaco do
campo. Nesse sentido, surgem pesquisas, objetivando fomentar as discussfes em torno da
tematica, para que assim possamos buscar uma formacéo que considere as especificidades de
cada contexto, uma educacdo que atenda a todos indistintamente sem perder de vista os
valores e os principios que identificam cada povo, cada grupo social.

Dando continuidade as analises, o proximo capitulo traz as discussdes empiricas
anunciadas nas narrativas dessas professoras sobre as praticas docentes alfabetizadoras
desveladas no saber-fazer, evidenciando os principios norteadores e a dinamizacdo das
atividades em sala de aula, bem como as concepcdes de alfabetizacdo construidas no decorrer
da trajetdria formativa, direcionando o 1l e o 111 eixo para analise, de acordo com QUADRO 7

apresentado no inicio deste capitulo.






CAPITULO VI - UM OLHAR SOBRE A PRATICA ALFABETIZADORA: 0 saber-
fazer e as concepcoes de alfabetizacéo

E no contexto da sala de aula que a teoria €
validada, iluminando a pratica e fazendo-a avancar,
confirmando-se ou sendo negada pelas evidéncias
empiricas, o que desafia a constru¢cdo de novas
explicagbes. A teoria vai sem do atualizada e
ganhando sentido e a préatica vai adquirindo maior
consisténcia.

(GARCIA, 2008, p. 23)

No contexto da contemporaneidade, sdo relevantes as discussdes sobre a
alfabetizacdo, dadas as exigéncias da sociedade para as atividades sociais que demandam o
uso continuo da leitura e da escrita, bem como os autos indices de analfabetismo no pais.
Esses aspectos tém fomentado os debates em torno do processo de ensino e aprendizagem
emergindo amplos questionamentos no ambito dos procedimentos metodolégicos que
envolvem a aquisicdo das habilidades da leitura e da escrita.

Na discussdo acerca da pratica alfabetizadora, consideramos essa pratica como ato
intencional, que envolve a articulacdo entre a teoria e a pratica no saber e no saber-fazer
docente, apreendida como espaco que possibilita construir e reconstruir conhecimentos
inerentes a profissdo. Na préatica docente de alfabetizacao, estdo integrados saberes que advém
da formacdo académica e saberes da experiéncia, ambos articulados cotidianamente.

E no contexto da sala de aula que esses saberes se inter-relacionam no
desenvolvimento das atividades docentes, conforme a epigrafe, nesse espaco ¢ que “[...] a
teoria é validada, iluminando a pratica e fazendo-a avancar [...]”. E nesse movimento de
articular teoria com a pratica que o saber-fazer do alfabetizador ganha maior consisténcia em
relacdo aos saberes inerentes ao processo de alfabetizar.

Para desenvolvermos as préaticas de alfabetizacdo sdo necessarios saberes especificos
concernentes a profissdo. O alfabetizador em sua pratica, na condicdo de profissional
responsavel por esse processo, mobiliza varios saberes, necessitando apreender a natureza
especifica do conhecimento para a aquisi¢ao das habilidades do ato de ler e escrever.

Os topicos que seguem trazem as discussdes empiricas sobre os aspectos inerentes as
praticas das professoras alfabetizadoras (conforme mencionado anteriormente optamos por,
nas analises, usar o género feminino) e suas concepcOes de alfabetizacdo, desvelando os

significados e a importancia de ser alfabetizado no contexto da sociedade contemporanea,
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tendo em vista as constantes mudangas que implicam em competéncias para atuar com

autonomia nas diversas atividades sociais.

6.1  Eixo de andlise Il — Préatica Docente Alfabetizadora: saber-fazer do professor
alfabetizador

Sob os alicerces tedricos da pesquisa compreendemos que as praticas docentes
alfabetizadoras se desvelam em habilidades e competéncias na relacdo teoria e pratica
possibilitando a aprendizagem docente. O exercicio profissional é parte integrante da
formagéo do alfabetizador, revelando, assim, a especificidade do processo de alfabetizar.

A pratica é fundamental para mediar a relacdo com a teoria, evidenciando que a
aprendizagem profissional se da nesse espaco no momento em que o docente articula
conhecimento tedrico-académico ao contexto escolar no desenvolvimento da sua pratica
(GUARNIERI, 2005). O saber-fazer do alfabetizador se traduz em mudltiplas faces, revelando
as idiossincrasias de cada uma, através das relacdes interpessoais, nas quais estdo implicitas as
concepcdes histdricas, culturais e ideologicas.

As falas das alfabetizadoras revelam a natureza especifica dos saberes mobilizados
na pratica de ensino e aprendizagem da leitura e escrita. Trazem aspectos inerentes ao
processo de alfabetizar, evidenciando, conforme Bozza (2008), Lemle (2009) e Brito (2006,
2007), ser necessario ao alfabetizador ter dominio de saberes especificos que transcendem a
formacdo académica e sdo apreendidos no cotidiano da pratica, espaco no qual, segundo
Carvalho (2008), é possivel a partir de um metodo fazer adaptacdes, criar recursos e inovar o
seu saber-fazer mediante os desafios que emergem no exercicio profissional.

As postulacdes teoricas de Brito (2007), Charlot (2000), Kramer (2006) e Behrens
(2000) sdo confirmadas nas narrativas das alfabetizadoras ao afirmarem que suas praticas
valorizam as experiéncias dos alfabetizandos, sendo estas consideradas como principios que
norteiam as préaticas de alfabetizacdo. Ao considerar as experiéncias dos alfabetizandos na
pratica, afirma-se sua condi¢do como sujeito historico e social que constrdi e reconstréi a sua
cultura.

Os relatos das interlocutoras trazem metodologias com o0 uso de recursos
diversificados, para dinamizar as atividades em sala de aula, buscando possibilitar aos
alfabetizandos oportunidades de construir seus conhecimentos a partir da valorizagdo das suas
experiéncias.

Na leitura atenta das narrativas para a analise deste eixo, emergiram duas categorias

e seus respectivos indicadores, 0s quais caracterizam as praticas alfabetizadoras, evidenciando
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0s principios norteadores e os procedimentos metodolégicos desenvolvidos no cotidiano da
sala de aula. Os topicos que seguem dissertam as analises em torno dessas proposices

empiricas subsidiadas nas teorias que deram suporte ao estudo.
6.1.1 Principios Norteadores da Pratica de Alfabetizacao

A partir da analise das narrativas com as historias de vida das interlocutoras, atraves
da escrita dos memoriais e das entrevistas, surgem, nesta categoria, dois indicadores: a
valorizacdo das experiéncias dos educandos; e atividades ludicas com material concreto.

Assim, apresentamos as discussfes empiricas que trazem aspectos especificos e
inerentes ao saber-fazer no cotidiano da préatica dessas professoras alfabetizadoras. Saberes
que sdo construidos e reconstruidos mediante os desafios no cotidiano da sala de aula no

contexto da alfabetizacéo.
v" Valorizacdo das experiéncias dos alfabetizandos

Na analise deste indicador — a valorizacdo das experiéncias dos alfabetizandos —
verificamos que, no contexto das praticas alfabetizadoras, é um aspecto relevante no processo
de alfabetizacdo. As alfabetizadoras afirmam a importancia de proporcionar metodologias que
tenham, como ponto de partida para as atividades, o conhecimento dos alfabetizandos; afinal,
o aluno quando vai a escola leva consigo suas experiéncias e vivéncias apreendidas nas
relagbes sociais e culturais traduzidas em conhecimento. Assim, compreendemos que nao
pode ser ignorado, pelo contrario, deve ser o eixo central nas atividades de alfabetizar.

Na pratica das alfabetizadoras, conforme as analises, as experiéncias dos
alfabetizandos se revestem em orientacdo para desenvolver as atividades em sala de aula.
Pérola afirma que cada alfabetizador cria sua forma de alfabetizar; Esmeralda, diante de um
desafio, procurou ver a vida de cada aluno para obter sucesso em seu trabalho na
alfabetizacdo; Rubi ressalta as melhorias na aprendizagem quando as experiéncias dos
alfabetizandos sdo valorizadas; Agata salienta que as praticas alfabetizadoras sdo aquelas que
aproximam o aluno de suas experiéncias; e Opala afirma que ndo existe uma alfabetizacdo
sem considerar 0 meio sociocultural dos educandos.

As interlocutoras sdo unanimes em considerar o aluno como sujeito social quando

postulam a valorizacdo das suas experiéncias, conforme anunciam em suas falas:

Para alfabetizar, o conhecimento das teorias € importante, mas cada professor tem o seu
método, acredito que cada educador cria sua forma de alfabetizar de acordo com a
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necessidade do aluno. [...] é necessério procurar trabalhar aspectos da comunidade dele. E
importante valorizar o meio deles. (Pérola)

[...] nessa trajetoria de trabalho [...] me deparei com o desafio de acompanhar [...] uma turma
de alunos que ainda ndo sabiam ler e escrever, ndo era propriamente uma turma de
alfabetizacdo, era uma turma do projeto “Se liga”. [...] busquei uma forma de amor e carinho,
procurei ver a vida de cada um deles, desde entdo comecei a trabalhar de uma maneira
diferente e, com isso, nesse periodo consegui alfabetizar a turma toda [...]. Eu acho que é ai,
onde o professor [...] alfabetizador tem mais, [...] um amor, mais atengdo, [...] procurar
conhecer mais aquela crianca, e procurar trabalhar cada um de acordo com o seu nivel e com
a sua necessidade. Entdo, eu acho que é ai, um professor tem que buscar muito conhecimento
e muito amor por aquela crianca. (Esmeralda)

[...] as histdrias que elas (criangas) contam € aqui, as vivéncias dela é da zona rural, séo as
historias que elas sabem contar. Entdo trazer isso pra sala de aula, as experiéncias que ela
tem, a vivéncia dela; eu acho que melhora a aprendizagem, até porque elas véo ter o que
falar, elas vao ter como interagir dentro da sala de aula se eu pegar esse contexto delas [...].
O alfabetizador tem que aproveitar tudo o que a crianca traz, o conhecimento que ela ja tem,
[...]. Comecar da vida dela, [...] E, a partir dai, desenvolver o trabalho de alfabetizar, partir
das experiéncias deles. (Rubi)

Existem muitas praticas alfabetizadoras, mas aquelas que aproximam a crianga de suas
experiéncias cotidianas sdo as que realmente ddo certo. [...] leva muito em conta o contexto
em que o aluno vive, esta inserido, [...]. E, como eu trabalho em uma escola que faz parte da
zona rural, eu procuro trazer pros meus alunos, trabalhar a alfabetizacdo com base na
realidade do que eles vivenciam, que é aqui a realidade do campo [..]. A préatica do
alfabetizador deve considerar 0 meio em que a crianga esta inserido, se ela ndo considerar
vai ter graves problemas. A crianca, ela chega na escola com muitas coisas e o professor
alfabetizador precisa apropriar dessas coisas e a partir dai, fazer seu trabalho baseado nesse
conhecimento de mundo, de vivéncia que a crianca ja traz pra escola, ela ndo chega na escola
como uma folha branca, ela chega com muitas coisas, [...] mas vocé pode pegar essas coisas
[...] e transformar em leitura e escrita por exemplo. (Agata)

Todo alfabetizador tem que estd ciente de que a sua pratica deve considerar as
especificidades do meio sociocultural em que os alfabetizandos estdo inseridos, ndo existe
uma alfabetizacdo sem vocé considerar esses aspectos bem ai e conhecer, vocé tem que
conhecer aquele grupo de criancas, qual € o mundinho deles, pra vocé poder alfabetizar.
(Opala)

De acordo com os enunciados, Pérola revela a importdncia das teorias, que —
entendemos — da suporte a pratica. Evidencia também o aspecto formativo entrelacado ao
pessoal na dinamizacdo das atividades quando afirma que cada educador cria seu método para
alfabetizar. Sobre esse aspecto, compreendemos que a metodologia de cada alfabetizadora é
criada apos o contato com o contexto do aluno, somente assim podemos valorizar suas
experiéncias e construir um curriculo que atenda as necessidades reais dos alfabetizandos.

Esmeralda, por sua vez, traduz esse principio em afetividade ao enumerar o amor,
atencdo, o olhar atento em relacdo ao nivel de desenvolvimento cognitivo e a necessidade do

aluno, revelando estes como aspectos inerentes a pratica de alfabetizar. Compreende que no
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trabalho com alfabetizacdo se faz necessario buscar muito conhecimento e amor para obter
éxito no processo de ensino e aprendizagem.

Rubi revela outros fatores sobre a importancia das experiéncias dos alfabetizandos na
pratica alfabetizadora, implicando em participacdo ativa, e interacdo nas atividades em sala de
aula, as quais trazem como resultado melhorias na aprendizagem. E Agata pontua sobre as
préticas de alfabetizacdo que tém resultado, e enquanto enumera aquelas que aproximam o
aluno de suas experiéncias cotidianas, como ponto de partida, para alcancar éxito no processo
de ensino e aprendizagem.

Nessa mesma linha de pensamento, Opala entende ser essencial que todo
alfabetizador em sua préatica parta do principio da valorizacdo do meio sociocultural dos
alfabetizandos, ndo sendo possivel, sem ele, um processo de alfabetizacdo. Constatamos,
através da analise descritiva e interpretativa dos enunciados das entrevistadas, que, na pratica
de alfabetizacdo, € relevante considerar os alfabetizandos como sujeito histérico, cultural e
social.

Vale ressaltar as contribuicGes de Garcia (2008), entendendo que o alfabetizador é
portador de uma teoria adquirida em sua formacdo, atualizada no cotidiano da préatica atraves
das relacBes sociais. Compreendemos que este aspecto é vislumbrado quando uma dessas
professoras, de acordo com a turma, com a realidade e a necessidade dos alfabetizandos, é
capaz de criar seu método de trabalho, sua metodologia “[...] enfim, fazem um amalgama que
¢ a sua maneira propria de ensinar a ler e a escrever” (CARVALHO, 2008, p. 46).

As alfabetizadoras criam e recriam seus conhecimentos ao valorizar o contexto e as
vivéncias dos alfabetizandos, dando maior consisténcia a pratica. Kramer (2006), ao discutir a
alfabetizacédo, pondera que, quando conhecemos o contexto das experiéncias socioculturais e
historicas dos alfabetizandos, isso nos possibilita propor atividades que tenham sentido e
significado para o desenvolvimento das praticas alfabetizadoras a partir do conhecimento do
aluno.

Contribuindo com as analises, Freire (1994) considera que a aprendizagem da leitura
e da escrita acontece a partir de temas ligados as suas vivéncias. As postulacGes empiricas,
aqui relatadas, confirmam as bases teoricas, nas quais sdo desvelados aspectos especificos e
inerentes ao processo metodologico de professoras alfabetizadoras: quando se valoriza o
contexto do aluno, esse se torna o principal ator mental na construgdo do conhecimento.
Nessa perspectiva, as discussdes a seguir trazem mais um principio que norteia e caracteriza

as praticas de alfabetizacdo no saber-fazer das alfabetizadoras.
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v' Atividades lidicas com material concreto

As professoras alfabetizadoras evidenciam em suas narrativas algumas atividades,
apontando as que envolvem o ludico e as suas contribuicBes. Vale ressaltar que o ladico
compreende 0s jogos e as brincadeiras, 0 que possibilita desenvolver a imaginacdo, a
criatividade, a capacidade motora e de raciocinio dos alfabetizandos, contribuindo para o
desenvolvimento integral do ser humano, promovendo processos de socializacdo e de
descoberta do mundo, sendo um instrumento indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem. O lddico oportuniza aos alfabetizandos desenvolver a autoconfianga, a
linguagem, a concentracdo e a atencado, fatores essenciais no contexto da alfabetizagéo.

Verificamos que os jogos, como instrumentos que envolvem o aspecto ludico, séo
anunciados como recurso relevante nos procedimentos metodoldgicos na construcdo das
habilidades de alfabetizacdo no tocante ao ensino da leitura e da escrita. Ajudam e estimulam
as criancas e adultos no ambito da aprendizagem.

Na perspectiva da leitura, Kramer (2006) defende que a literatura precisa estar
presente nos curriculos de formacdo de professores alfabetizadores proporcionando condi¢bes
de experiéncias concretas para se tornarem leitores ativos, ndo de modo instrumental, mas de
forma prazerosa, despertando o prazer e 0s encantos de contar, escutar e criar muitas histérias,
superando 0 medo de ler e de escrever, compreendendo que a leitura e a escrita nos inserem
na cultura e na historia do mundo. Nessa constru¢do, encontram-se 0s jogos que exploram a
leitura e a escrita em suas multiplas dimensbes, desde o conhecimento dos cddigos a
decodificacdo nas mais variadas formas de comunicacdo dos alfabetizadores através dos
diversos meios de utilizagdo da linguagem.

Pérola enfatiza a necessidade de o aluno participar ativamente das atividades em sala
de aula; Esmeralda pontua a importancia de trabalhar com jogos, textos que fazem parte do
cotidiano do aluno; Rubi afirma: “o aprender brincando deve estar presente na pratica do
professor que busca alfabetizar seus alunos”; Agata concebe a percep¢do visual como
elemento que contribui na alfabetizacdo; e Opala, além dos jogos, traz um fator de grande
relevancia, que fard toda a diferenca: a postura de um professor leitor, revelando que nédo
basta ensinar a ler, é preciso ser um leitor ativo e demonstrar para os alfabetizandos.

Observamos que as atividades enumeradas pelas alfabetizadoras sdo variadas e
complexas, 0 que exige saberes tedrico e metodologico de como se ensina e de como se

aprende, evidenciando que a alfabetizacdo mobiliza saberes, envolvendo a leitura e a escrita
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em suas Vvéarias nuances. Os trechos que seguem revelam uma diversidade de préticas

consideradas alfabetizadoras, conforme as postulagdes das interlocutoras:

As préticas que considero alfabetizadoras que contribuem para o desenvolvimento da leitura
e da escrita e que gosto de trabalhar na sala com as criangas, é com o alfabeto mdvel, caga
palavras, ditado com o banco de palavras, producdo de pequenos textos através de
observacdo de gravuras e em seguida a autocorrecdo com a ajuda dos alunos, porque quando
a gente estd alfabetizando tem que fazer atividades em que o aluno participe e, nessas
atividades, o aluno aprende com o concreto, a gente s6 aprende fazendo atividade com o
concreto com o aluno participando, estimula o desenvolvimento cognitivo, atencdo e
concentracao, uma pratica alfabetizadora é buscar meios para fazer com que o aluno aprenda.
[...] é um trabalho diferenciado tem que trabalhar com atividades diferenciadas, material
concreto, alfabeto movel, material dourado, em dupla, em grupos, um ajudando o outro,
atividades ludicas. (Pérola)

A cada dia que vocé esté utilizando, vocé esta aprendendo mais a utilizar as atividades, na
alfabetizacdo. A gente utiliza mais s&o 0s jogos, as silabas e também os jogos com numerais
e as silabas, ordenar conforme a sequéncia numérica para formar palavras. Na construgdo
desse conhecimento no processo de alfabetizacdo, é importante trabalhar com jogos
silébicos, pequenos textos para leitura e interpretacdo, ditados de palavras contextualizadas
que fazem parte do dia a dia da crianca, explorar o som das letras nas palavras para que a
crianca possa compreender e representar 0s sons corretamente, essas sdo algumas préaticas
gue contribuem para o desenvolvimento da leitura e da escrita. (Esmeralda)

Os jogos ndo podem faltar nesse processo de alfabetizagdo, a crianga assimila muito mais
rapido quando brinca. O aprender brincando deve estar presente na pratica do professor que
busca alfabetizar seus alunos. (Rubi)

Partindo-se do principio de que se aprende ler lendo e se aprende escrever escrevendo, eu
opto sempre pelos auxilios visuais, trabalhando a palavra e observando o seu desenho,
trabalhando o texto e observando uma paisagem que retrate este texto e, sempre fazendo a
analise das palavras, frases e textos, para depois sintetizar. [...]. Na minha préatica de
alfabetizacdo, eu priorizo, por exemplo, aquelas atividades que estimulam a crianca a pensar,
a refletir e a procurar pistas para resolucio do problema proposto. (Agata)

Os recursos utilizados dentro da sala sdo essenciais no processo de alfabetizagdo como:
bingos, cartelas de imagens, jogos da memdria, colocar o aluno em contato com diversos
tipos de textos, leituras dramatizadas, entre outros, mas a postura de um professor leitor é
que vai fazer toda diferenca. Essas sdo préticas pedagdgicas que considera importante no
processo de alfabetizacdo na aprendizagem da leitura e da escrita. (Opala)

Ao fazer a andlise das narrativas, entendemos que a pratica das alfabetizadoras
possui aspectos que se diferem em sua natureza especifica das demais praticas docentes, como
afirma Pérola “¢ um trabalho diferenciado, tem que trabalhar com atividades diferenciadas”.
A interlocutora também enumera varias dimensdes, desde o uso do alfabeto movel a dindmica
da organizacdo do trabalho, em dupla ou em grupo, ressaltando a participacao ativa do aluno
em atividades que oportunizam a producao de texto, a partir do estimulo visual a autocorrecédo

com a ajuda de todos.
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Ao descrever as atividades que desenvolve na alfabetizacdo, Pérola revela a
importancia de se trabalhar com o concreto, que estimula a interagdo, a concentragdo, o
desenvolvimento cognitivo no processo de ensino e aprendizagem.

Esmeralda em sua fala confirma as postulacdes tedricas de Duarte (2007), quando
discute sobre os elementos que devem conter uma aula para ser produtiva, sendo necessario
proporcionar informagdes sobre letras, silabas, frases e textos, partindo de uma unidade
significativa.

As interlocutoras, ao enumerar as atividades relevantes na alfabetizacdo, revelam que
atividades com palavras contextualizadas, articuladas ao cotidiano do educando, desvelam-se
em praticas significativas para a construcao das habilidades de leitura e escrita e explorar o
som das letras nas palavras, na visao de Esmeralda, possibilita aos alfabetizandos
compreendé-las e representa-las corretamente.

Rubi disserta sobre a relevancia dos jogos, o ludico como fator essencial no processo
de alfabetizagdo, devendo ser atividade constante no processo de alfabetizar. Ja Agata no
menciona 0s jogos, mas traz outro aspecto como pressuposto em suas atividades: praticar para
aprender, fator determinante para a op¢do em fazer uso dos auxilios visuais, considerados
como material concreto, trabalhando a associacdo entre a representacdo simbdlica (desenho),
a representacdo fonémica (som) e gréafica (escrita) ao postular a exploragdo e a andlise da
palavra ou texto a partir da observacdo de desenhos e paisagens. Enumera também atividades
que estimulam a pensar e a refletir, com as quais entendemos estar buscando desenvolver a
autonomia do aluno, visto que, segundo ela busca pistas a fim de resolver os problemas
propostos.

Sobre esse aspecto, é relevante mencionar a contribuicdo de Behrens (2009) quando
discute sobre os paradigmas inovadores que emergem na pratica do professor na atual
sociedade, na qual as informacGes acontecem em redes, pontuando a necessidade de
metodologias que contemplem a reflexdo, a criticidade, a producdo do conhecimento, dentre
outras, que levem o aluno a aprender a aprender.

Diante dos varios principios enumerados pelas interlocutoras e compartilhando de
ideias semelhantes, Opala pontua mais dois aspectos, além da relevancia dos jogos para as
praticas alfabetizadoras: o contato com as diversas tipologias textuais e a postura do professor
leitor, j& que esta ultima fara toda a diferenca no ambito da alfabetizacdo; é o poder do
exemplo.

No entorno dessas duas proposicGes empiricas, Bozza (2008) eleva a importancia de

proporcionar ao aluno o contato com 0s varios tipos de textos, sendo que este amplia a
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competéncia no ato de ler e escrever. Segundo Solé (1998), nesse processo, o professor serve
de modelo mediante a sua prépria leitura, sua pratica no contexto da sala de aula como leitor.
Aqui, Smith (1999) apud Carvalho (2008) pontua sobre a importancia da orientagdo de um
leitor mais experiente, sendo um guia, como uma das condi¢cfes basicas para aprender a ler.
Entdo, o alfabetizador como profissional e leitor torna-se esse guia na construgdo do
conhecimento.

E, assim, mediante as discussdes anunciadas nas narrativas, confirmando as
discussbes teoricas, compreendemos serem estas praticas de fundamental importancia,
desvelando a complexidade que envolve o processo de alfabetizagdo, implicando na
necessidade de construcdo de saberes especializados para estes profissionais.

Verificamos que os principios elencados nas falas das alfabetizadoras para suas
praticas, se revelaram em atividades Iudicas com varios jogos, estimulos visuais, tipologias
textuais variadas, bem como a postura do professor enquanto leitor, aspectos relevantes na
prética de alfabetizagdo para o desenvolvimento da leitura e da escrita. Compreendemos que
estas praticas vislumbram o ser humano como um todo complexo e, diante dessa
complexidade, se faz necessario ao alfabetizador entender sobre a divisdo cerebral,
considerando que cada lado do cérebro é responsavel por uma fungéo.

Na anédlise dessa categoria, as postulacfes empiricas trazem discussdes sobre 0s
principios que devem nortear as préaticas de alfabetizacéo, evidenciando que devem ter como
ponto de partida as experiéncias dos alfabetizandos, buscando praticas variadas que
favorecam o desenvolvimento das multiplas habilidades, compreendendo sua inter-relacéo,
bem como desenvolver atividades que contemplem o ludico, através dos jogos e brincadeiras
como instrumentos para facilitar a aprendizagem.

As préticas se desvelam em multiplas faces envolvendo o ensino e a aprendizagem.
Segundo Brito (2006), uma aula encerra uma complexidade inerente a sua natureza,
implicando na mobilizagdo de varios saberes, os quais sdo oriundos das diversas instancias
imbricadas na prética, dos varios espacos formativos e das experiéncias pessoais e
profissionais que se revestem em aprendizagens sobre a profissao.

No entorno dessas discussdes sobre as préaticas, o topico que segue disserta sobre a
dinamizagdo das atividades em sala de aula, como s&o operacionalizadas no cotidiano da
alfabetizacdo — sendo outra categoria que emergiu nas narrativas das alfabetizadoras -,
revelando dois aspectos importantes em seu saber-fazer, os quais se constituiram nos
seguintes indicadores: texto como suporte norteador das praticas e metodologias que

exploram a analise, a sintese e a reflexdo dos elementos que compde a escrita e a leitura.
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6.1.2 Dinamizacgéo das Atividades em Sala de Aula

Sob os alicerces tedricos de Lemle (2009), Bozza (2008) e Solé (1998), entendemos
que o desenvolvimento das praticas de alfabetizacdo em sala de aula exige a mobilizacéo de
varios saberes, proporcionando ao aluno meios para apreender a inter-relacdo entre a leitura e
a escrita, como também as instancias entrelacadas na linguagem. Para aprender a ler e a
escrever, € preciso compreender o cddigo e o seu significado, contudo para desenvolver essa
competéncia se faz necessario oportunizar aos alfabetizandos a vivéncia em situacdes
concretas que os levem a pensar, compreender e refletir suas nuances.

As postulacbes empiricas trazem discussfes sobre aspectos que caracterizam as
préticas alfabetizadoras no cotidiano da sala de aula, enumerando as atividades que
possibilitam o aprendizado da leitura e da escrita, revelando os saberes mobilizados por estas
professoras, e que se desvelam em praticas diversificadas, com o0 uso de Varios recursos
pedag6gicos, no intuito de operacionalizar os contetidos propostos em relacdo ao ato de ler e
escrever.

As inferéncias dos indicadores a seguir denotam a importancia da préatica explorando
as varias tipologias textuais, tendo o texto como base no processo de alfabetizacdo, bem como
as atividades que tem como alicerce a exploracdo a partir da analise das letras, silabas e
palavras, para em seguida formar frases e textos, evidenciando detalhes inerentes a natureza

especifica do saber-fazer docente das alfabetizadoras em quest&o.
v' Texto como suporte norteador da pratica

Nesse indicador, sdo enumerados aspectos que dissertam a relevancia do uso de
textos na préatica alfabetizadora, evidenciando-o como um suporte imprescindivel nesse
contexto. Bozza (2008) afirma ser no texto que as palavras, as letras e as silabas ganham
significado, possibilitando a reflex@o sobre o que € a escrita e a leitura. Este trabalho, segundo
a autora, deve acontecer com textos que circulam socialmente e faca parte do cotidiano dos
alfabetizandos. Compartilhando de ideias semelhantes Carvalho (2007) confirma que os
conhecimentos sdo ampliados através dos textos, nos quais aprendemos sobre 0s usos sociais
da escrita e as diferentes tipologias textuais.

Sobre essas premissas, as interlocutoras revelam metodologias importantes no espaco
da sala de aula, apresentando caracteristicas que envolvem a dinamizacdo do saber-fazer na

mobilizacdo dos saberes. Compreendem que alfabetizacdo € estimulada a partir da insercéo
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dos alfabetizandos no mundo letrado, na linguagem escrita nas suas multiplas formas de
comunicagéo.

No entorno dessas discussdes, apresentamos as postulacbes empiricas, as quais
desvelam a importancia e as contribui¢fes das atividades com o uso de textos como suporte
para as demais atividades, vislumbrando o processo de ensino e aprendizagem. Pérola afirma
ser preciso o professor ler todos os dias para seus alunos, e na rodinha de leitura, oportunizar
eles ler, debater e interpretar; Rubi disserta sobre a relevancia do trabalho com os diversos
tipos de texto para que os alfabetizandos conhecam a estrutura de cada um, partindo deste
para explorar letra, silabas, palavras e frases.

Agata evidencia que o contato com textos, livros, possibilita aos alfabetizandos
compreenderem que em tudo, existe um texto — entendemos aqui como textos verbais e ndo
verbais —; Opala postula que, a partir do contato com as varias tipologias, os alfabetizadores
percebem os textos que despertam maior interesse, possibilitando desenvolver atividades que
tenham significado para os alfabetizandos.

Das cinco alfabetizadoras, apenas uma em suas narrativas ndo mencionou sobre o
uso de texto em seu trabalho com alfabetizacdo. Os enunciados que seguem trazem essas

postulacdes, dissertando a importancia destes na pratica docente:

E ler diariamente para os alunos, leitura de textos do conhecimento deles, é fazer ditado de
som e pra eles escrever, palavras e frases, tem que ter a hora da leitura [...] trabalhar com o
material concreto. E trabalhando contexto, parte do texto para trabalhar as palavras, para a
formacédo de frases, [...]. E trabalho com as silabas, trabalhar as silabas dentro do texto, a
gente tira uma palavra pra trabalhar a frase e antes de trabalhar a frase, separa a palavrinha, e
vai perguntando: quantos sons ela tem? Quantas silabas? A medida que a gente vai
separando, a gente vai falando nas vogais e nas consoantes. O professor, todos os dias, tem
que chegar com um livro e ler para o aluno, é para que o aluno tome gosto pela leitura, tem
que despertar na crianga o gosto pela leitura. Com a leitura, hoje a gente faz muito a rodinha
de leitura, tem o palco da leitura; e da escrita [...] e fazer com que o aluno produza [...]. Na
roda de leitura, a gente organiza as criangas em circulos, coloca os livros e eles escolhem os
livrinhos que querem ler e a professora conduz a leitura deles, eles leem, debatem,
interpretam. Na escrita, até mesmo da leitura que foi feita na rodinha de leitura a gente pode
pegar uma daquelas historinhas que as criancas leram, e a gente vai trabalhar. Em seguida,
vai pedir ao aluno, para que ele produza a historinha fazendo a compreensdo e a produgéo
escrita da mesma [...]. (Pérola)

Uma das préticas alfabetizadoras que contribui para o desenvolvimento da leitura é oferecer
aos alunos desde o inicio da escolarizacdo textos auténticos, diversificados e de boa
qualidade o que garante uma iniciagdo satisfatoria no processo de aprendizagem. Com 0s
textos, principalmente aqueles que o professor considera que ird chamar atengdo de seus
alunos, o educador desperta 0 gosto pela leitura e a partir dai comega o trabalho com as
letras, palavra, leitura e escrita. Oferecer textos diversificados de boa qualidade que chamem
a atencdo do aluno, texto que vocé vai ver que eles vao se interessar [...]. Para eles, conhecer
os diversos tipos de textos eles precisam ter essa consciéncia [...] da estrutura do texto,
geralmente na alfabetizacdo eles jA comegam a ter essa consciéncia da estrutura, embora néo
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saibam, mas ja sabem pela estrutura [...] do poema, do bilhete, da carta [...] pra eles seguir
em frente e ja ter mais ou menos essa nocdo. Gosto muito de escrever textos em cartazes,
geralmente escrevo em cartaz, chamo um aluno para identificar uma letra que esteja
trabalhando, a letrinha, peco para eles circular, coloco esse mesmo texto numa folha, vamos
pegar a letrinha, palavrinha, depois reescrever no caderno. (Rubi)

Olha, a partir do momento que a crianga comeca na escola, [...] € importante que ela tenha
um contato com alguma coisa que tenha escrita, € muito importante que ela tenha contato
com livros, contato com textos, contato com letras, palavras. E uma das coisas que eu acho
gue contribui para o desenvolvimento da leitura e da escrita, é a questdo da crianca ver que
em todas as coisas existe um texto [...]. (Agata)

[...] sempre acreditei que para a crianca se desenvolver em uma linha mesmo de
alfabetizacdo, ela tem que esté inserida nas diversas tipologias de texto, [...] porque as vezes
vocé subestima a crianca, [...] ndo vou passar uma fabula, porgue ela ndo vai entender. N&o,
sempre na minha sala de aula, eu sempre deixo a crianca muito perto de todas as tipologias
de texto, a leitura compartilhada, a leitura individual, a leitura que o aluno fica como ouvinte,
dramatizagOes das leituras, isso eu acredito e observo, o tipo de leitura que a crianga gosta.
Comecei a ler todos os dias antes de qualquer coisa, era uma leitura de um tipo de texto. E,
eu percebi que as criancas se interessaram mais foi pelo cordel, chamou a atencéo deles, eles
gostavam, [...], ai dali eu senti a necessidade de criar um projeto dentro da literatura de
cordel pra alfabetizar aquelas criancas que ndo sabiam ler, por qué? Na minha concepcéo,
[...] vocé aprende ler por dois motivos: por gostar ou por necessidade. Em se tratando da
crianga, € por gostar, por que necessidade ele ainda ndo ver [...]. Entdo nesse momento € o
gostar da crianca [...]. Entéo é a partir dai que o professor tem que vé qual o tipo de texto que
a crianga se identifica mais e desenvolver o seu trabalho. (Opala)

Diante das narrativas, verificamos que as préticas, utilizando os vérios tipos de
textos, sdo relevantes na construgdo das habilidades de leitura e escrita no processo de
alfabetizacdo. Pérola, Rubi e Opala ressaltam que os textos a serem trabalhados devem ser do
interesse dos alunos, que despertem a atencdo, que sejam do conhecimento deles para que
possam despertar o gosto pela leitura. Aspectos que vém reforcar a necessidade de considerar
na pratica de alfabetizacdo as experiéncias dos alfabetizandos, conforme foi discutido
anteriormente. Nessa perspectiva, emerge a demanda por uma formacdo de natureza
especifica, fornecendo as professoras suportes tedricos e metodoldgicos para atender aos
anseios dos alunos, considerando o contexto das suas relagdes sociais.

Pérola descreve com detalhes como desenvolve as metodologias com textos no
cotidiano da sala de aula, tendo-o como suporte para as demais atividades; explora uma
palavra extraida do texto, na qual analisar as letras e as silabas, como também a relacdo
fonema e grafema. Pondera que a leitura diaria contribui para os alfabetizandos despertar o
gosto e o prazer pela leitura. Enumera ainda varias atividades que realiza com a leitura,
especificando suas contribui¢cdes, como por exemplo, a roda de leitura, oportunidade em que

0s alunos leem, debatem e interpretam.
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Nessa mesma linha de pensamento, Rubi disserta sobre a importancia da diversidade
dos textos desde o inicio da escolarizacdo, possibilitando ao aluno conhecer a estrutura de
cada um, sendo um fator importante nesse contexto para o reconhecimento de uma tipologia
textual antes mesmo de saber decodificar os cédigos.

Rubi compartilha das ideias desveladas por Pérola quando pontua que, a partir do
texto, comeca o trabalho com as letras e as palavras, trazendo para reflexdo a importéncia de o
aluno conhecer e diferenciar letra de silaba e compreender como as palavras sdo formadas.
Outro aspecto relevante € sobre a metodologia desenvolvida para apresentar as mais variadas
formas de escrita do texto utilizando diferentes recursos, como cartaz, papel oficio;
proporcionando condicOes aos alfabetizandos de acesso aos elementos que compdem os textos
trabalhados.

Nessa perspectiva, Agata anuncia que esse contato, ndo somente com textos, mas
com outras fontes de natureza escrita e 0s seus elementos constitutivos — letras, palavras —
como livros, contribuem para o desenvolvimento da leitura e da escrita e também para 0s
alfabetizandos apreenderem a existéncia destes e “[...] ver que em todas as coisas existe um
texto [...]".

E, diante dessa discussdo, compreendemos que 0s textos se apresentam em mdaltiplas
situaces e de diferentes formas, desde os simbolos que trazem mensagens sem nenhuma
palavra escrita (texto ndo verbal) até os que combinam sinais gréaficos (palavras) para emitir
mensagens e verbalizar pensamentos. Entendemos que em tudo existe um texto, basta
sabermos apreender a sua mensagem.

Essas discussdes nos remetem aos estudos de Lemle (2009) quando traz em suas
proposicOes tedricas as capacidades necessarias para a alfabetizacdo, desvelando o que os
alfabetizandos precisam saber e qual o procedimento metodoldgico que o alfabetizador deve
utilizar para desenvolver neles. Uma dessas capacidades se refere a compreensdo dos
simbolos e as mensagens contidas, 0s textos ndo verbais.

Fazendo uma analogia, vamos imaginar alguém |é um texto em japonés, um idioma
gue ndo conhece, 0 que esse texto representa? A resposta é facil, nada mais do que risquinhos
em uma folha de papel, sem compreendé-los, ndo havendo interagdo entre a pessoa e 0 codigo
escrito. Assim acontece no encontro entre as palavras escritas e quem néo se alfabetizou.

Entendemos ser importante no trabalho com alfabetizacdo promover meios para que
os alfabetizandos compreendam as mais variadas formas de textos, e que as letras, as silabas
formam palavras e as palavras, por sua vez, em harmonia, formam frases, sendo estas,

elementos que compde um texto escrito.
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A construgdo que cada alfabetizando passa para desenvolver essas habilidades se
desvela em hipdteses, as quais sdo construidas no decorrer desse processo, passando por
etapas ou niveis de escrita que evoluem gradativamente, de acordo com suas vivéncias. Esses
aspectos sdo evidenciados nas pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1998), e constatados no
cotidiano da sala de aula quando observamos a evolucgdo dos alfabetizandos na aquisicdo e
desenvolvimento da lingua escrita.

Opala pontua que sempre acreditou na alfabetizacdo a partir da insercdo dos
alfabetizandos nas diversas tipologias textuais. Ressalta que, na sua pratica em sala de aula,
faz diariamente a leitura de diversos tipos textuais; utilizando vérias metodologias, momento
em que se busca familiarizar o aluno com os textos; como também desvela assim ter
oportunidades de observar qual a tipologia que desperta o gosto e o interesse pela leitura para
assim nortear as demais atividades. O gostar € um dos requisitos para o aprendizado na
alfabetizacdo. Nesse sentido, entendemos que a aprendizagem flui mais rapidamente, pois é
bem mais facil realizar algo quando gostamos. Esse aspecto vem reforcar a necessidade de
conhecer os alfabetizandos e o meio sociocultural que esta imerso, implicando em uma
formacédo diferenciada e especifica para o alfabetizador.

Na anélise desse indicador, constatamos que 0 uso dos textos € considerado pelas
interlocutoras como eixo norteador das praticas na alfabetizacdo. Sobre esse aspecto,
apreendendo o texto como meio de insercdo na leitura, contribuindo com as analises, Cagliari
(2005), aponta esta — a leitura — como atividade fundamental para a formacdo dos
alfabetizandos, sendo o melhor que a escola pode oferecer: criar condi¢cBes para que 0S
alfabetizandos possam se inserir e interagir através dos diversos textos.

Assim, compreendemos que as atividades que envolvem o texto como suporte central
possibilitam ao aluno insercdo no universo da cultura escrita, fazendo-o compreender que a
sociedade atual exige dominio da escrita para desenvolver praticas sociais. Nesse entorno,
Borges (2002) entende ser a leitura a base, o suporte na constru¢do do conhecimento.

Congratulamos das ideias apresentadas nas discussdes empiricas, confirmadas nas
postulacdes tedricas de Bozza (2008), Scholze (2007), Carvalho (2007, 2008), dentre outros,
que trazem a importancia do texto para as praticas de alfabetizacdo, vislumbrando-o como
possibilitador da imerséo nas atividades sociais.

Nessas discussdes sobre as préaticas alfabetizadoras, o texto emerge como um suporte
relevante junto a outros recursos necessarios ao processo de alfabetizar e, segundo Soares

(2010), este envolve aspectos distintos entrelagando a perspectiva social e individual.
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Na perspectiva social, desdobra-se no uso da leitura e da escrita no contexto das
relagbes na sociedade, seu pragmatismo em relacdo ao individual a leitura envolve um
conjunto de habilidades e conhecimentos linguisticos e psicoldgicos se estendendo desde
compreender e decodificar os elementos sonoros que se constituem em letras, silabas,
palavras, representadas graficamente até a capacidade de apreender mensagens com 0S
diversos materiais escritos que circulam no meio social. Quanto a escrita, estende-se desde as
habilidades de transcrever sons a capacidade de comunicar-se através do cddigo escrito.

As discussdes que seguem desvelam na pratica alfabetizadora metodologias que
exploram a andlise, a sintese e a reflexdo dos elementos que compde a escrita e a leitura em
suas varias nuances, apreendendo desde a letra, a silaba, a constru¢do do texto, conforme

revelam as narrativas das alfabetizadoras.

v' Metodologias que exploram a analise, a sintese e a reflexdo dos elementos
gue compde a escrita e a leitura

Diante das narrativas, € perceptivel como a pratica docente alfabetizadora é
complexa, envolve varias nuances se desvelando no uso de diversos procedimentos
metodoldgicos, revelando a natureza especifica no contexto da alfabetiza¢do. Ao dissertarem
sobre suas praticas, as professoras revelam a alfabetizacdo tanto na aquisicdo quanto no uso
social da leitura e da escrita. O indicador em andlise traz aspectos que caracterizam a
amplitude do trabalho do professor alfabetizador no cotidiano da sala de aula.

Esmeralda afirma que inicia suas atividades explorando a letra, em seguida as
silabas, palavras, frases e textos, metodologia que, segundo ela, possibilita ao aluno obter
melhores resultados na construcdo das habilidades de leitura e escrita; Rubi ressalta algumas
das suas praticas, nas quais explora a letra inicial nas palavras, formacdo de palavras com
letras moveis, identificacdo de letras em texto, mencionando essas atividades as vantagens
para aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Comungando dessas ideias, Agata pontua sobre a importancia do ditado de letras, de
palavras e, assim, enumera outras praticas que oportunizam aos alfabetizandos pensarem e
refletirem sobre o0 que é a escrita e a leitura contribuindo para apreender o conhecimento.

Das cinco interlocutoras, trés mencionaram essa abordagem, evidenciando detalhes

do seu saber-fazer no contexto da sala de aula, conforme seguem os enunciados:

Mesmo sabendo [...] que hoje trabalhar com o tradicional € uma coisa que a gente ver que
esta ficando quase de lado, mas é uma coisa que eu sempre trabalho. E, é aonde eu vejo que
tenho resultado, é trabalhar com o tradicional mesmo, com silabas, familias silabicas e onde
eu vejo e onde eu alcangco um bom resultado mesmo nés sabendo [...] que os estudos
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mostram que ndo deve usar o tradicional hoje [...], mesmo sabendo, mas mesmo assim usa,
ndo existe esse professor que ndo usa esse tradicional. E, é onde eu vejo, [...] que eu tenho
resultado, que realmente eu alcango que a crianca aprenda a ler e a aprenda a escrever [...] eu
primeiro trabalho a letra, [...] e depois eu vou fazer a juncdo, vou dizendo que é uma vogal
com uma consoante, ponho la no quadro e depois eu tenho elas, as silabas mdveis nas
cartolinas, e vou entrego cada um, ou grupinho, e peco para eles irem formando aquelas
palavras, na maioria das vezes, eu formo as palavras no quadro, dou o banco de palavras e na
outra vez e peco para eles formar palavras, [...], pra ver se realmente eles estdo conhecendo.
Eu vejo que quando eu trabalho com as silabas, depois a formacdo de palavras, tem
contribuido muito para o desenvolvimento da leitura e da escrita com as criangas, elas se
desenvolvem muito com essas atividades e, eu vejo um bom resultado no meu trabalho. Ai
eu vou trabalhar a frase [...], depois para a producdo de texto. Entdo, eu inicio pela letra,
silaba, palavra e frase, e ai por Gltimo que € a producdo de texto, e ai onde eu estou vendo,
gue eu estou tendo mais um resultado [...]. (Esmeralda)

O que eu vejo muito que dar resultado com meus alunos, eu gosto muito de colocar uma lista
de palavras em um cartaz [...] ai eu pego que vocés me mostrem a palavra tal, ai eu digo, por
exemplo: a palavra ANEL, peco um aluno individualmente que venha I& e circule no quadro,
as vezes ele circula outra palavra, eu digo: vamos 14 ANEL, boto tudo com letra com inicial
diferente, ANEL, comeca com qual letra? [...] Com B, pode ser essa dai?[...]. E ai véo
comegando a observar [...], eles comecam a ler as palavrinhas e a observar. Tem crianca que
quer circular aleatoriamente qualquer palavra [...] sem refletir, nessa parte ja comeca a
desenvolver a reflexdo deles [...], de observar qual vai ser realmente a palavra, [...] refletir
sobre o0 que ele esta fazendo. E uma prética que eu acho muito boa e que funciona na sala de
aula; também [...] pegar as letrinhas e formar palavras, trabalhar com as letrinhas moéveis,
diga uma letrinha, vamos |4, vamos formar, as vezes tem muita bagunca, ai eu retiro as
vogais e algumas letrinhas que eu quero trabalhar, pra ndo passar muito tempo procurando a
letrinha, separar as vogais e umas trés letras, vamos, so essas trés letrinhas e com as vogais
[...] escolher a palavra LIA, talvez tenha sé tenha um M, L, N e as vogais [...] quando ele
estiver mais envolvido a gente bota todo o alfabeto [...]. Eu gosto muito também de trabalhar
com textos, circular palavras, letras no texto [...], pintar espaco [...] trabalhar espagos entre
palavras e separar as palavras. Trabalho com letras [...] circular as palavras que tenham essa
letra, ai eu digo a letra [...] no inicio meio ou final da palavra [...]. (Rubi)

Todas as atividades sdo importantes, mas a questdo do ditado de letras, o ditado de palavras,
porque quando vocé pede pra crianga escrever LUA, ele ndo vai escrever LUA, primeiro ele
vai te perguntar: como é que se escreve LUA? Qual a primeira letra de LUA, tia? E ai que
vocé infere e, é ai que surge a curiosidade da crianca, o interesse da crianga em saber e
resolver aquele problema que vocé botou pra ele [...] resolver. Entdo, a partir dai, € o pontapé
inicial pra que ele aprenda. E uma das coisas que acha que contribui muito pra ela pegar essa
aquisicdo mesmo do conhecimento da escrita é a questdo de sempre ter atividades voltadas
pra que a crianca pense, pra que ela reflita sobre o que é leitura, 0 que é a escrita, 0s
simbolos, aquela coisa das letras, o alfabetério, tudo isso é muito importante e deve ser
trabalhado na crianga desde quando ela entra na escola, quando ela sai daqui ela vai ver o
mundo com outros olhos, com os olhos da alfabetizacio. (Agata)

Com base nas narrativas, constatamos que as metodologias, as quais exploram as
letras, as silabas, para, em seguida, formar palavras, frases e enfim textos, possibilitam ao
aluno fazer um paralelo entre esse processo e a reflexdo, nos quais s@o vislumbrados a
apreensdo dos elementos sonoros e graficos — fonema e grafema — que inter-relacionam a

leitura e a escrita.
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No ambito dessa tematica, Carvalho (2008) pondera que para ter bons resultados na
alfabetizacdo é necessario ensinar as relagdes entre sons e letras, estas se constituem como
elementos indispensaveis ao desenvolvimento e a aquisicdo da leitura e escrita. Esses aspectos
foram evidenciados nos enunciados das alfabetizadoras quando discorreram sobre a
importancia de conhecer os elementos sonoros e graficos nas suas singularidades.

Esmeralda afirma que é o trabalho com o método tradicional que obtém bons
resultados na aquisicdo da leitura e da escrita dos alfabetizandos, como explicar uma letra,
fazendo a juncdo da consoante com a vogal formando a silaba, e, em seguida usando das
letras moveis para formar palavras, conforme descreve atividades. Entendemos que esses
procedimentos trazem possibilidades de andlise e reflexdo sobre o ato de ler e escrever, bem
como possibilita aos alfabetizandos contato com material concreto (letras mdveis) desvelando
meios para desenvolver o cognitivo. Compreendemos que demonstra seguranca em seu fazer,
pois afirma e reafirma ser com esta metodologia, ainda que a considerando tradicional, obtém
o0 resultado no seu trabalho. Desenvolve atividades explorando das partes para o todo, das
letras para o texto e, dessa forma, consegue éxito no processo de alfabetizar.

Rubi, congratulando com as ideias de Esmeralda, descreve detalhes de sua préatica ao
explorar as letras em palavras e em textos fazendo uso do cartaz como recurso didatico. Ao
pedir para os alfabetizandos identificarem palavras observando a primeira letra, afirma que
esta atividade possibilita fazer uma reflexdo, compreendendo a a¢do que esta sendo realizada.
Enumera também a importancia de atividades para formar palavras com as letras mdveis
considerando muito boa para estimular a aprendizagem. Enfim, reafirma o texto como suporte
para explorar também as letras, silabas, palavras, ou seja, instrumento para insercdo na cultura
escrita que permitem apreender as varias nuances que entrelacam o ato de ler e escrever no
processo de desenvolvimento da alfabetizacao.

Agata, entdo, enumera o ditado de letras e palavras como uma atividade inicial para o
aprendizado, que explora a consciéncia na relacdo fonema e grafema ja que possibilita fazer
interferéncia a partir da curiosidade e interesse do aluno em torno da situagcdo proposta.
Aponta a reflexdo como um dos aspectos relevantes na pratica de alfabetizacdo para aquisi¢ao
e desenvolvimento da leitura e da escrita, implicando na necessidade de realizar atividades
que proporcionem meios para pensa-las e refleti-las.

Sobre isso, Bozza (2008) em suas discussdes, discorre que para aprender a ler é
preciso pensar sobre 0 que é a escrita e como esta é representada graficamente na linguagem

oral e, assim, compreender a relacdo entre 0 som e a grafia; desenvolvendo a consciéncia
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fonémica e fonoldgica, conforme Soares (2010); bem como conhecer as técnicas de translacdo
da linguagem oral para a escrita, como pontua Solé (1998) ao discutir sobre a alfabetizacéo.

A andlise desse eixo desvela os aspectos caracteristicos das praticas docentes de
alfabetizacdo, evidenciando detalhes do saber-fazer das alfabetizadoras no cotidiano da sala
de aula. A pratica docente se revelou como locus de construcdo do conhecimento e producao
de saberes, no qual cada professora desenvolve competéncias especializadas e especificas da
profissdo implicando em multiplos saberes.

O saber-fazer das alfabetizadoras é vislumbrado na acdo docente com o intuito de
atender as necessidades dos alfabetizandos, a partir da valorizagdo das experiéncias deles,
proporcionando metodologias com recursos diversificados para desenvolver as habilidades de
leitura e escrita na alfabetizacao.

Para dar continuidade as analises, o tdpico que segue discorre sobre as concepcdes de
alfabetizacdo, enumerando as maultiplas faces que estdo inter-relacionadas no processo de
ensinar a ler e a escrever, revelando a sua importancia como base do processo escolar para a
construcdo do conhecimento, o qual transcende a aquisicdo do codigo escrito, se desvelando
em uma atividade social, Essa dimensao sociocultural se revela através da interacdo com este

objeto cultural e com os sujeitos que estdo imersos em cada contexto.

6.2 Eixo de analise 11l — Concepcbes de Alfabetizacdo: o que expressam 0s
interlocutores

Na sociedade contemporanea, centrada cada vez mais no uso dos codigos escritos, a
alfabetizacdo emerge como um indicador de qualidade social da educagéo, tendo ampliado a
sua concepc¢do (PEREZ, 2008), demandando competéncias diversificadas em um contexto, no
qual o dominio das habilidades da leitura e da escrita possibilita desenvolver atividades com
autonomia proporcionando maior interagdo entre sujeitos sociais.

As concepcoes de alfabetizacdo sdo demarcadas pelas exigéncias do meio social no
qual os individuos estdo inseridos. Assim, o processo de alfabetizar vai além de saber ler e
escrever, conforme postula Solé (1998), envolvendo vérias dimensbes. Sobre essas
dimensbes, Soares (2010) traz, em suas proposi¢cdes teoricas, a alfabetizacdo como
representacdo de fonemas em grafemas, e vice-versa, em seu sentido especifico, mas tambem
como um processo de compreensdo/expressdo através do cddigo escrito; ou, de acordo com
Kramer (2006), comunicando-se e expressando-se.

Nessa perspectiva, sob os alicerces teoricos que nos deram suporte acerca da

tematica, entendemos que a alfabetizacdo vislumbra varias abordagens desde a aquisi¢do do
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cédigo escrito a compreensdo de suas diversas nuances, sendo um processo complexo
implicando em um conjunto de habilidades, das quais a pratica alfabetizadora precisa mediar
0 conhecimento.

Na analise deste eixo, emergem duas categorias revelando que a alfabetizacéo
transcende a aquisicdo dos codigos e, funciona também como uma construcéo sociocultural,
ou seja, processo em constante desenvolvimento. As falas das alfabetizadoras evidenciam
essas multiplas faces se revelando como alicerce do processo escolar, sendo condicdo para
posterior sucesso nos estudos, base para construcdo do conhecimento se desvelando em um
processo continuo e multifacetado com amplos significados, conforme as proposi¢des

empiricas que seguem.
6.2.1 Alfabetizacéo: leitura e escrita além da decodificacdo dos codigos

Nesta categoria, a alfabetizacdo, na concepc¢do das alfabetizadoras, revela-se como
base para 0 processo de construcdo do conhecimento: saber ler e escrever ndo se resume a
decodificar os cddigos e representar os simbolos sonoros, mas € um processo dindmico e
envolve varias habilidades, ponte principal para seguir com éxito nos estudos posteriores.
Alfabetizar evidencia-se como um processo que se estende por toda a vida.

Nas falas das interlocutoras emergiram dois indicadores: a alfabetizacdo como
alicerce do processo escolar, e como base para a constru¢cdo do conhecimento; estes se
desvelam em compreensdo e interpretacdo da leitura e da escrita nas diversas praticas sociais
trazendo possibilidades tanto de maiores interagfes entre sujeitos sociais, como de apropriar-
se dos bens culturais de uma sociedade. As analises que seguem trazem essas discussdes, as
quais foram apontadas nas postulacdes empiricas das alfabetizadoras, confirmando as
proposicOes tedricas que embasaram a pesquisa.

v" Alicerce do processo escolar

Entendemos que a alfabetizacdo como alicerce do processo escolar implica em
desenvolver atividades contextualizadas vislumbrando a leitura e a escrita como meios que
possibilitam interagir com 0 conhecimento em suas varias areas no ambito do ensino e da
aprendizagem. As interlocutoras evidenciam a relevancia de construirmos essa base solida no
periodo da alfabetizag&o, dando condic¢des aos alfabetizandos de prosseguir nos estudos.

Nesse entorno, trés das cinco interlocutoras enunciam a alfabetizacdo como base do

processo escolar: Esmeralda afirma que o trabalho da alfabetizadora possui um diferencial por
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ser a base; Rubi diz ser uma etapa do ensino fundamental muito importante para posterior
sucesso do aluno em sua trajetoria escolar; Opala faz uma analogia com subirmos uma escada,
na qual o primeiro degrau ¢ a alfabetizacdo. Esses aspectos foram enumerados nas entrevistas,

conforme seguem, respectivamente, os enunciados:

Nos sabemos que a alfabetizacdo é a base de tudo [...], de todo o processo escolar e, ai, onde
ha a diferenca em nossa pratica, n6s temos um trabalho imenso para alfabetizar uma crianca
e ensinar a ler e a escrever e aquele outro professor ja pega o aluno quase pronto, ele apenas
vai dar continuidade. (Esmeralda)

Hoje os formadores estdo até centrados muito nessa area da alfabetizacdo [...], procuram
desenvolver e melhorar a alfabetizacdo, porque se sabe se ndo for uma alfabetizacdo muito
bem feita a tendéncia é a crianga progredir o resto da vida para o fracasso. Quando a
alfabetizacdo é mal feito, muitas vezes continua sempre indo mal. Geralmente quando a
crianca tem a alfabetizacdo bem feita, ela tende a progredir nos estudos com sucesso. Se na
alfabetizacdo ela ndo comecar a ler e a escrever, ela serd sempre uma crianga atrasada, vai
comegar isso no segundo ano, no terceiro ano, se bem que pode ser que sim, mas pode ser
que ndo (risos) tem algumas que no 2° e 3° ano comega a ler e evoluir e vai embora, mas a
maioria que observo ficam sempre atrasadas. Alfabetizacdo [...] etapa do Ensino
Fundamental ¢ muito importante para um posterior sucesso do aluno em sua trajetéria
escolar. Sei que algumas criancas se alfabetizam mais tarde que outras, isso vai depender
muito de sua maturidade e das oportunidades que Ihe sdo oferecidas, assim pude perceber ao
longo da minha trajetéria como professora que as criangas que se alfabetizam, aprendem a
ler e a escrever logo no primeiro ano, tendem prosseguir em seus estudos com bastante éxito.
Por isso, grande é a responsabilidade de um professor alfabetizador. (Rubi)

Para vocé chegar em um nivel muito bom em qualquer nivel apés a alfabetizagdo, vocé tem
gue ter a base. Considero a alfabetizagcdo como base de tudo, de todo o processo escolar. Sem
a alfabetizagdo, se o aluno néo sai alfabetizado, ela sai trope¢ando, é como se ele vai topando
nas series seguintes [...], porque eu ndo consigo subir o terceiro degrau sem muito esforco, se
eu ndo pisar no primeiro bem firme. E pra que eu suba o segundo, o terceiro, o quarto e 0
quinto, eu tenho que estd bem apoiado nesse primeiro. O primeiro que acho é a
alfabetizacdo, se eu ndo piso firme nele, eu vou est4 topando, vou tropegando nele e chegar
até no mais longo [..]. Quem vai topando, a tendéncia é desequilibrar, eu posso esta
desequilibrando la no quinto ano [...]. (Opala)

Ao refletirmos acerca das concepcGes de alfabetizacdo, observamos que as
interlocutoras a desvelam como base do processo escolar. Esmeralda afirma que o trabalho
maior da alfabetizadora reside no processo de ensinar a ler e a escrever, o diferencial em seu
fazer. Os professores dos demais anos ou niveis de ensino apenas ddo continuidade, a base ja
construida pelo professor da alfabetizag&o.

Rubi congratula das ideias de Esmeralda e apresenta também a alfabetizacdo como
condicdo para obter sucesso nos estudos posteriores, sendo esta uma etapa do Ensino
Fundamental muito importante na trajetdria escolar do aluno. Compreende as diferencas entre
0s niveis de aprendizagem ao salientar sobre o tempo que cada aluno necessita para se

alfabetizar evidenciando dois aspectos importantes: maturidade e oportunidade; e, assim
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percebendo que, ao se alfabetizar no primeiro ano de escolaridade, o aluno tem maiores
possibilidades de prosseguir com éxito nos estudos. Mediante essa relevancia, Rubi afiram ser
grande a responsabilidade da professora alfabetizadora.

Nessa perspectiva, Opala, compartilhando das postulaces apresentadas, afirma ser a
alfabetizacdo a base para se chegar a qualquer nivel apds este periodo. Vem justificar sua
concepcdo comparando os niveis de ensino a degraus de uma escada, na qual o primeiro é a
alfabetizacdo, em que se faz necessario pisar firme para poder subir os outros, sendo este 0
apoio principal para ndo se desequilibrar.

As alfabetizadoras desvelam a alfabetizacdo como base principal do processo
escolar, a aquisicao e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita como um requisito
basico para obter no decorrer da trajetéria escolar do aluno, aspectos que exigem das
professoras proporcionar meios que oportunizem aos alfabetizandos desenvolverem as
competéncias necessarias para dar continuidade aos demais niveis de ensino.

Revelam aqui que, na alfabetizacdo, ndo basta apenas saber ler e escrever, é preciso
saber fazer uso social dessas habilidades, conforme Soares (2004) traz em suas postulacfes
tedricas, respondendo as continuas exigéncias da sociedade no contexto da leitura e da escrita,
0 que aumenta as oportunidades para a constru¢do do conhecimento, bem como a interacao
com a cultura escrita.

Nesse sentido, entendemos o qudo relevante é o papel do professoro alfabetizador; e,
segundo Kramer (2006), esse papel depende da funcdo atribuida a prépria alfabetizacéo.
Assim, acreditamos ser necessario que a aprendizagem da leitura e da escrita se desvela em
préticas sociais e culturais, considerando os valores e o0s principios que identificam cada povo
em seus contextos. As analises revelam que a alfabetizacdo transcende a mera codificacdo e
decodificacdo dos codigos. E um processo amplo exigindo uma compreensdo de mundo.

A analise do topico que segue revela esses aspectos, sendo a alfabetizacdo base para
a construcdo do conhecimento apropriando-se das funcdes que cada meio social exige e
atuando com autonomia, utilizando essa aprendizagem na vida diaria. Sob esse viés, a
alfabetizacdo na concepcdo das alfabetizadoras além de ser alicerce do processo escolar se
constitui também em base para a constru¢do do conhecimento perpassando a aquisicdo do
codigo escrito para o uso social da leitura e da escrita. Os relatos extraidos dos memoriais e

das entrevistas evidenciam essas nuances, conforme a analise dos enunciados.



164

v' Base de construcdo do conhecimento

A alfabetizacdo como base na constru¢cdo do conhecimento, € um processo que
envolve mdltiplas competéncias. Nessa perspectiva, a alfabetizagdo, segundo as
alfabetizadoras, se desvela como esta base no contexto da sociedade contemporanea, na qual
apenas saber ler e escrever é insuficiente mediante as exigéncias sociais.

Quatro das cinco interlocutoras fazem mengéo sobre a importancia desse processo,
apontando-o como amplo pela compreensdo e interpretacdo do que se Ié e se escreve. Pérola
diz ser necessario criar condi¢cdes para que o aluno possa despertar para o conhecimento;
Esmeralda faz referéncia @& compreensdo da leitura e da escrita: ndo o ler por ler, mas
compreender; Rubi evidencia a funcdo social das praticas e Agata busca fundamentacdo em
teorias para afirmar que a aquisicdo da leitura e da escrita € um processo cognitivo que resulta
na conquista de um conhecimento.

Essas postulagdes séo evidenciadas nos enunciados que seguem:

Sendo a alfabetizagdo um processo muito amplo, entendo que neste processo € preciso
despertar 0 aluno para que ele aprenda e se desenvolva; dar insumos para que este possa
despertar para o conhecimento, fazendo com que o mesmo pense e realize atividades com
autonomia. Faz-se necessario despertar no aluno o prazer pela leitura, para que ele se torne
um leitor; fazer com que o aluno seja participativo e ativo nas atividades. Deve-se considerar
que cada aluno é Unico, devemos incentiva-los e ajuda-los de acordo com suas diferencas,
para seu crescimento intelectual [...]. (Pérola)

[...] sabemos que alfabetizar vem ja quando a crianca comeca a ler e a escrever, ja tem aquele
dominio de ler e a escrever e que ela sabe, sabe 0 que realmente esta lendo e o que ela esta
escrevendo, que ela ja tenha aquele conhecimento. Néo é s escrever por escrever e ler por
ler, mas [...] ja sabe realmente o que esta fazendo, sabe o que esta escrevendo, sabe o que ela
esta lendo e, que isso é uma coisa que vai se aprofundando, tendo a compreenséo [...]. Entdo,
guando ele ja tem aquela compreensdo do realmente ele estd fazendo, eu penso que essa
pessoa ou crianca ja estd mesmo alfabetizada. (Esmeralda)

Alfabetizar é ensinar o individuo a ler e escrever, embora se entenda que hoje essa
decodificagéo ¢ insuficiente no mundo contemporéaneo. E preciso ensinar nossas criangas, ir
além da simples decodificacdo do cddigo escrito. E preciso fazer uso da leitura e da escrita
no cotidiano, apropriar-se da funcéo social dessas praticas e esse processo de aprendizagem
dura toda a sua existéncia, e se aperfeicoa ao longo dela. (Rubi)

Alfabetizagdo, pra mim, é o processo de aquisicdo das habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo por crianca ou adulto; o que vai pesar muito a questdo dos métodos, dos
contetdos e das atividades propostas, as quais necessitam de uma adaptacdo para cada
realidade trabalhada. Acredito nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Teberosky, por isso falarei
das préprias estudiosas, haja visto que, com minhas palavras, eu ndo conseguirei explicar:
aquisicdo da leitura e da escrita € um processo cognitivo, que resulta na conquista de um
conhecimento que ndo pode se dar por transmissdo do saber de um adulto, portanto ndo é um
produto passivo de um método mecanicista de ensino, mas resultado da préopria acdo do
aprendiz, de suas capacidades cognitivas, de sua competéncia linguistica e de sua interacéo
com o contexto letrado. (Agata)
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Nos enunciados, verificamos que Pérola concebe a alfabetizagdo como um processo
amplo, sendo necessario proporcionar meios para que os alfabetizandos despertem para o
conhecimento, desperte o prazer pela leitura, pense e realize atividades com autonomia, sejam
participativos e ativos, aspectos que, em nosso entendimento revelam uma aprendizagem
significativa. Também aponta subsidios para a préatica alfabetizadora ao fazer consideracGes
sobre os alfabetizandos e sua individualidade, fator que implica em procurar incentiva-lo e
ajuda-lo considerando as suas diferencas para o seu crescimento intelectual.

Esmeralda pontua que o processo de alfabetizar se concretiza quando os
alfabetizandos adquirem as habilidades de ler e de escrever, e as compreende. Enquanto Rubi
entende que alfabetizar é ensinar o aluno a ler e a escrever com a aquisi¢do do cddigo, e
ressalta as exigéncias do mundo contemporaneo como fator que demanda ndo somente a
decodificacdo, mas também o uso social da leitura e da escrita nas atividades cotidianas;
considerando as mudancas na sociedade. Esse processo de aprendizagem se constitui em um
continuo, que é um desenvolvimento aperfeicoado constantemente.

Compartilhando dessas ideias, Agata entende a alfabetizacio como processo de
aquisicdo das habilidades de leitura, escrita e interpretacdo. Alicercada em teorias, afirma ser
um processo cognitivo para conquista de um conhecimento, sendo necessario proporcionar
meios para uma participagdo ativa dos alfabetizandos. Ainda pontua as nuances que
entrelacam a alfabetizacdo, vislumbrando desde a aquisicdo do codigo escrito a construcao
das habilidades de interpretacdo e compreensdo das praticas que fazem uso da cultura escrita.
Faz referéncia também a pratica ao mencionar sobre os métodos, contetidos e atividades que
séo propostas em sala de aula, bem como a necessidade de fazer adaptacGes considerando as
especificidades de cada contexto, aspecto necessario e urgente, conforme discutimos
anteriormente.

Nesta categoria, as postulacBes empiricas sobre as concepgdes de alfabetizacdo se
desvelam como alicerce do processo escolar e como base para a construgdo do conhecimento,
revelando a sua importancia no ambito de ensino e aprendizagem, tanto na aquisi¢cdo do
codigo escrito quanto como um processo de compreensao e interpretacao.

As interlocutoras ao discorrer sobre as suas concepg¢des confirmam as proposi¢oes
teodricas de Soares (2010) que pondera a alfabetizacdo em sentido proprio, especifico, como
aquisicdo do codigo escrito; mas também como um processo de compreenséo de significados,
ndo se restringindo a decodificacdo dos codigos, conforme postula Kramer (2006); se
desvelando em uma construgdo sociocultural, na qual a sua fungdo varia de acordo com a

cultura de cada povo para atender aos anseios da sociedade. Dai a necessidade de considerar
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na formacdo de alfabetizadores as singularidades e as especificidades do contexto da sua
atuacao.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo tem base nos aspectos sociais e culturais com
maultiplos significados, considerando seu pragmatismo em cada contexto. Assim, entendemos
0 ensino como uma prética social, visto que implica nas inter-relacfes dos sujeitos, trazendo
possibilidades de interacdo e socializacdo com o conhecimento através do codigo escrito.

A analise da categoria que segue revela a alfabetizacdo como um processo continuo,
dada a complexidade do mundo contemporaneo colocando novos desafios no cotidiano, 0s
quais demandam varias habilidades e exigem, em especial, 0 dominio de leitura e escrita,
assim emergindo Vvérios significados de ser alfabetizado. As postulagdes empiricas trazem
essas discussfes, nas quais ler e escrever se constituem como aprendizagens constantes

demandadas pelas mudancas sociais.
6.2.2 Alfabetizagdo: uma construgéo sociocultural

A alfabetizacdo ao longo da histéria da humanidade tem se constituido em um
conceito mutavel, passando por constantes evolucGes e mudancgas para atender aos anseios
sociais e, dessa forma, sendo necessarios certos meios para 0s sujeitos se apropriarem dos
bens culturais registrados pela escrita, os quais passam de geracdo em geracdo e, assim
socializando o conhecimento entre povos e nagoes.

E, contribuindo com as analises, Garcia e Zaccur (2008) pontuam a alfabetizacdo
como um conceito complexo e multidimensional, que envolve dimensdes politicas, sociais,
culturais, econémicas, pedagdgicas, dentre outras. Sendo, dialégica por articular processos
individuais e socioculturais, envolvendo apreensdo e apropriacdo das variadas linguagens
presentes em cada contexto.

Esse processo, ndo tem carater de terminalidade, ja que o seu desenvolvimento se
estende por toda a vida, em razdo das mudancas que vém demandando por competéncias mais
especificas em diversas areas. Diante desses pressupostos, se faz necessario entendermos, sob
os alicerces de Bozza, (2008), as duas premissas béasicas da alfabetizacdo: como aquisi¢do do
codigo escrito e como aquisicdo da linguagem escrita; as quais orientam a pratica
alfabetizadora implicando em formacgdo especifica para este profissional. Congratulando
dessas ideias, Soares (2010) define — a alfabetizagdo — como aquisi¢do da lingua (oral e
escrita) e como processo de desenvolvimento dela.

A aquisicdo da linguagem e o desenvolvimento da lingua articulados aos avangos

sociais tornam a alfabetizacdo um processo continuo com funcdo social para cada meio, sendo
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uma construgdo sociocultural. Esses aspectos foram enunciados nas narrativas das
interlocutoras, conforme a analise que seguem, com base nos trechos extraidos dos memoriais

e das entrevistas.
v/ Como processo continuo

Nessa discussao, € importante salientar que compreendemos a alfabetizacdo, segundo
Soares (2010), como aquisicdo das habilidades de leitura e escrita versus
compreensdo/expressdo e como um processo social que estd entrelacado com as
caracteristicas  culturais, econdmicas e tecnologicas, aspectos ressaltados pelas
alfabetizadoras. Essa abrangéncia da alfabetizacdo é que a torna um processo continuo, no
qual o seu pragmatismo sofre variagdes de acordo com as exigéncias de cada meio social.
Assim, na préatica de ensino da leitura e da escrita, emergem novos desafios requerendo do
professor alfabetizador novos saberes, colocando-o na condicao de eterno aprendiz.

Nesse entorno, quatro das cinco interlocutoras pontuaram a alfabetizacdo como uma
aprendizagem, a qual reflete o carater provisorio do conhecimento mediante 0s avangos nas
diversas areas.

Nessa analise, foi-nos possivel vislumbrar que, diante das exigéncias sociais, a
alfabetizacdo requer varias competéncias, conforme postulam as interlocutoras. Pérola afirma
que hoje, além das habilidades de leitura e escrita, faz-se necessario compreensdo e
interpretacéo, evidenciando o conceito que se tinha de alfabetiza¢do anteriormente; Rubi faz
referéncia ao uso dessas habilidades como sendo letramento; Agata menciona a necessidade
de renovacao e aperfeicoamento dos conhecimentos, tendo em vista a evolu¢do da sociedade.

E, Opala, nessa mesma linha de pensamento, salienta que, no decorrer da historia, as
concepgdes acerca da alfabetizacdo foram se construindo como uma prética plural e
multifacetada com multiplos sentidos e significados.

As interlocutoras mencionam esses aspectos, 0s quais vislumbram a alfabetizacao

COMO um pProcesso continuo, conforme seguem 0s enunciados:

[...] porque alfabetizar ¢ assim um processo continuo, ndo para. E, como eu ja disse,
alfabetizar € um processo continuo: a gente esta aprendendo a cada dia, a cada hora. Que a
alfabetizacdo de antigamente [...] era considerada quando alguém sabia ler e escrever, ai ja se
considerava uma pessoa alfabetizada. Hoje ndo, uma pessoa tem que saber ler, escrever,
interpretar, entender; ainda mais hoje que tudo é através das tecnologias e, as tecnologias
estdo ai. Porque hoje no contexto atual exige que o ser humano tenha as habilidades de
compreensao, atencdo, concentracdo, interpretagdo, leitura, escrita. [...] hoje tudo é eletrénico
[...]. Quem néo sabe ler é cego. (Pérola)
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A alfabetizacdo é um processo continuo: a gente esta sempre se alfabetizando, conhecendo
outras coisas. A concepcao de alfabetizacdo que se tinha é que quem sabia ler e escrever era
alfabetizado, embora, esteja alfabetizado, mas ndo seja letrado, [...] pra que ela vai aprender
a ler e a escrever [...], para um dia ela fazer uso dessa leitura e dessa escrita, [...] 0
instrumento da alfabetizacdo é esse letramento. Entdo além de ensinar a crianca a ler e
escrever ela tem que saber [...]. Porque um dia eu vou precisar escrever uma carta, vou
precisar ler um cartaz, uma noticia vou precisar me comunicar com as pessoas. A questdo do
uso da leitura [...], de acordo com a teoria, se vocé sabe ler e escrever vocé é alfabetizado,
ndo quer dizer que vocé seja letrado, entdo quer saber se vocé sabe fazer uso dessa leitura e
dessa escrita. Agora a alfabetizacéo se desenvolve [...] no decorrer de uma vida, embora se
tenha a concepcéo de que ler e escrever é alfabetizado [...]. (Rubi)

A alfabetizacdo é um processo continuo, vocé nunca para, [...] alfabetizacdo ndo é um
processo que encerra no 1° ano, no 2° ano, no 3° ano, ela se estende muito, para 0s demais
niveis [...]. Entdo se a gente ndo tiver [...] renovando, aperfeicoando nossos conhecimentos
[...], considerando a propria evolugdo da sociedade, ndo conseguiremos alcancar as
mudangas e dar conta das demandas na sala de aula. (Agata)

Historicamente, as concepcdes acerca da alfabetizacdo foram se construindo como uma
pratica plural e multifacetada, com diferentes sentidos e significados, no contexto social,
histérico, cultural, econdmico e politico. Independente do método de alfabetizar, eu vejo a
alfabetizacdo como uma necessidade de aprendizagem elementar indispensavel para o bom
desempenho de diversas préaticas sociais no cotidiano do educando, além de contribuir como
base para outras aprendizagens. (Opala)

Os enunciados em referéncia evidenciam a alfabetizacdo como uma necessidade
continua de aprendizagens, tendo em vista os desafios que surgem com a evolucdo da
sociedade. Pérola revela que a alfabetizacdo por ndo ter um carater de terminalidade, torna-
nos aprendizes constantes. Postula a ideia de tempo cronoldgico para dizer que o conceito de
alfabetizacdo evoluiu e, no contexto atual, na era da tecnologia, encontra-se atrelada a varias
habilidades: ndo somente a ler e a escrever, mas também interpretar, compreender, dentre
outras. Além disso, deixa entrever a relevancia da leitura quando faz analogia a cegueira,
afirmando: “quem ndo sabe ler ¢ cego”.

Compartilhando de ideia semelhante, Rubi, em sua fala, pontua a importancia do
letramento como imersdo nas préaticas sociais que requerem o dominio da leitura e da escrita.
Antes, tinha-se a concepg¢édo de que saber ler e escrever antes era estar alfabetizado, mas, no
contexto atual, verificamos que a alfabetizacdo se constitui na aquisicdo de varias habilidades
e também como desenvolvimento que se da continuamente, ampliando o0s Varios
conhecimentos e competéncias envolvidos na leitura e na escrita.

Assim, observamos, nas pontuacdes da interlocutora que alfabetizar e letrar séo
aspectos distintos, mas que se completam e, dessa forma, confirmam as proposicoes teoricas
de Soares (2004). Nesse entendimento, ser alfabetizado ndo é ser letrado, pois este ultimo se

configura no uso social da leitura e da escrita nas atividades do cotidiano, mas é preciso
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conhecer 0s coOdigos tanto para escrever quanto para ler, habilidades entendidas como
alfabetizacdo em seu sentido préprio, de acordo com a autora em referéncia. E ainda, as
teorias de Soares (2010), Kramer (2006), Bozza (2008), ao discutirem a alfabetizacdo numa
perspectiva social.

Trilhando nas mesmas ideias, Agata especifica os niveis de ensino revelando que, ao
alfabetizar uma pessoa, este processo ndo para nos anos iniciais, se estende no decorrer de
toda uma trajetoria escolar. Esses aspectos demonstram a necessidade de alfabetizador, na
condicdo de profissional, buscar renovacéo de seus conhecimentos, tendo em vista 0s avancos
sociais. Mediante essas consideragdes, ficam evidentes as interferéncias sociais nas
concepcodes de alfabetizacdo e, assim, emergindo desafios, dos quais 0s processos de ensino e
aprendizagem tentam dar conta para atender aos anseios de uma sociedade.

No entanto, na fala de Opala, percebemos a evolucdo da alfabetizacdo e a relacéo
com o contexto social, cultural, econdmico e politico; e, ao longo do tempo, as concepcdes
construidas na alfabetizacdo se manifestam como uma prética plural e multifacetada e, ou
seja, possui diferentes sentidos e significados de acordo com o meio social em que 0s
individuos estdo inseridos.

Na descricdo e interpretacdo dos enunciados, compreendemos que estes fatores
requerem no ato de alfabetizar, da acdo alfabetizadora, saberes especificos e especializados na
area, vislumbrando uma aprendizagem que desenvolva competéncias a fim de que os
alfabetizandos possa atuar nas diversas atividades sociais, nas quais Sd0 necessarias as
habilidades de leitura e escrita.

Constatamos que as concepcdes de alfabetizacdo evoluem juntamente com as
mudangas sociais evidenciando que, para cada contexto, esta tem uma funcdo social e se
desvela em um processo continuo; segundo Perez (2008), € um conceito em movimento.
Contribuindo com essas andlises, Garcia e Zaccur (2008) pontuam que, somente no século
XXI, a alfabetizagdo ganhou uma dimensdo social dada as transformacfes do mundo
contemporaneo, articulados aos aspectos da vida cotidiana se constituindo em funcgéo
diferenciada para cada contexto ao longo da historia. Assim, o topico que segue faz uma

analise dos significados de ser alfabetizado.
v Significado de ser alfabetizado

Ser alfabetizado, na concepcéo das alfabetizadoras, se revela em varios significados,
desde saber usar o cddigo escrito nas atividades que exigem dominio da leitura, escrita e

compreensdo de mensagens nas diversas formas de linguagem até abrindo oportunidades ao
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exercicio de cidadania, na qual a alfabetizacdo traz possibilidades do reconhecimento dos
direitos e deveres e de uma visdo critica e, assim, poder interagir.

Nesse sentido, Pérola ressalta o avanco tecnoldégico como um dos fatores que
implicam na demanda de vérias habilidades nas diversas areas e, sob essa Otica, ser
alfabetizado ¢ “estar por dentro de tudo”. Esmeralda e Rubi compartilham de pensamento
semelhante desvelando como alfabetizado alguém que faz a relagdo fonema/grafema, escreve,
I& e interpreta a mensagem escrita, evidenciando varias habilidades.

Também Agata postula que a alfabetizacio ndo se resume a aquisicdo do codigo
escrito e acrescenta as possibilidades para o ser humano no diz respeito a consciéncia dos
direitos e dos deveres, a cidadania; Opala evidencia a importancia da insercdo nas diversas
tipologias textuais, as quais possibilitam uma leitura de mundo.

Essas proposicfes empiricas trazem o significado de ser alfabetizado, conforme os

excertos que seguem.

Para vocé ser uma pessoa alfabetizada, vocé tem que estd por dentro de tudo, hoje
principalmente que estamos na era das tecnologias. Eu até falei antes, hoje até no banco a
gente chega, ddo uma senha pra gente, essa senha tem uma letra, tem um ndmero e a gente
tem que ter esse conhecimento, esta atenta, [...] tudo é eletrbnico. E, para ser alfabetizado,
tem que estar por dentro de todos esses avancos. (Pérola)

[...] fui construindo a compreensdo de que alfabetizar é ensinar a descobrir e a usar as regras
do codigo alfabético para identificar palavras, pois a alfabetizacdo ndo tem limites. Na
verdade, € um conjunto, que sao varios os tipos de alfabetizacdo, pois compreender o que se
ler e 0 que se escreve para depois aprender, a partir do que se Ié e escreve, é também um
processo de construcdo de conhecimentos que se concretiza na leitura e na escrita. Eu vejo
assim, [...] a gente ver que o aluno esta alfabetizado, quando a gente ver que ele ja faz a
relacdo entre a letra e 0 som e onde ele ja comeca a ler e escrever [...]. A alfabetizacéo [...] é
uma transformagdo, uma renovagdo, [...] é a construgdo de conhecimento, onde a gente vé
que a crianga adquiriu varios conhecimentos, que ele sabe ler e escrever. Alfabetizagdo é
construir [...], € uma construcao de conhecimento [...]. (Esmeralda)

Alfabetizado, na minha visdo, é uma pessoa que sabe ler e escrever [...] e ela precisa também
fazer interpretacdo do que ler, entender o que Ié. Porém, entende-se que uma crianga que
sabe ler e escrever é alfabetizada. (Rubi)

Pra mim um, ser humano alfabetizado, ele precisa ser consciente dos seus direitos e dos seus
deveres. Se ele conseguir fazer uma leitura e conseguir ler nas estrelinhas de um texto, pra
mim, é ele é uma pessoa alfabetizada, [...]. Eu estou falando de cidadania, e quando se trata
de crianca de seis anos, de sete anos, se alfabetizando, eu digo que ela precisa se apropriar
desse codigo, desses signos linguisticos e a partir dai [...] ela consegue um melhor
desenvolvimento diante da alfabetizacdo. (Agata)

A concepcdo de alfabetizacdo que tenho é a alfabetizacdo de mundo que a crianca tem que
ter, tem que estd inserido, vocé tem que estd alfabetizando, letrando essa crianga, tem que
estar inserindo [...] e em contato com as diversas tipologias de texto, pra que ela conhega, e a
partir do momento que ela esta inserida nas diversas tipologias de textos, ela esta inserida na
leitura de mundo. [...]. (Opala)
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Nos enunciados, constatamos que ser alfabetizado transcende a aquisi¢do do codigo
escrito: ndo basta apenas saber ler e escrever, € necessario acompanhar 0s avangos sociais se
alfabetizando em varias areas. Pérola evidencia esse aspecto ao ponderar sobre o uso das
tecnologias nas atividades cotidianas, fator que acentua a relevancia de ser alfabetizado nesse
contexto. Para Vieira (2006), o desenvolvimento tecnolégico é o fenémeno de maior impacto
social e cultural, o qual implica em mudancas e funcbes da educacdo para atender as
demandas da sociedade.

Compartilhando dessas ideias, Esmeralda ressalta a alfabetizacio como uma
construcdo de conhecimentos, que se constituem em varios tipos. Alfabetizado ¢é alguém que
adquire diversas habilidades dentre elas fazer a relagdo fonema e grafema, ler, escrever, e
compreendé-las. ProposicGes semelhantes apresenta Rubi, mesmo entendendo que, quando
uma crianca sabe ler e escrever, é considerada alfabetizada.

Acompanhando esse mesmo raciocinio Agata, ao falar da leitura nas entrelinhas de
um texto, da consciéncia dos direitos e dos deveres, sendo requisito para uma pessoa ser
considerada alfabetizada evidencia uma discussdo mais abrangente sobre a possibilidade para
0 exercicio da cidadania. Cita a alfabetizacdo em seu sentido proprio, conforme discutimos,
sob os alicerces de Soares (2010), em que para ser alfabetizado a aquisi¢do do codigo escrito é
parte essencial nesse processo.

Trilhando nessa mesma linha, Opala, por fim, discorre sobre, a importancia do
contato com as diversas tipologias textuais, as quais possibilitam uma insercdo no contexto
social e, assim, construindo uma leitura de mundo.

Essas proposicdes empiricas confirmam as postulagdes tedricas de Freire (1994) ao
entender que ser alfabetizado é conseguir fazer uma leitura de mundo, compreender o seu
contexto e nele interagir através de uma relacdo dinamica, vinculando linguagem e realidade,
comunicacdo e expressao de ideias.

Mediante as concep¢des de alfabetizacdo nas anéalises, verificamos amplos
significados, que perpassam a aquisicdo do cddigo escrito passando por mudancas em seu
pragmatismo, de acordo com 0s avancos sociais de cada contexto. Esses aspectos implicam na
relevancia de uma educacdo de qualidade, entrelacando desde as condicGes dignas de trabalho
a estrutura fisica e material, perpassando pela valorizagdo do alfabetizador com salarios
dignos e condic6es de buscar qualificacdo permanente.

Nesse sentido, podemos nos questionar: o que significa ser um professor
alfabetizador? Que conhecimentos e habilidades sdo necessarios para este profissional? Qual

deve ser o perfil de um alfabetizador? Que formacdo ele deve receber? Que subsidios tedricos
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e metodoldgicos podem ajudar a desenvolver sua pratica? E tantos outros questionamentos
surgem na busca de responder o porqué de tantas criangas, jovens e adultos ndo adquirirem as
habilidades de leitura e escrita, ou seja, ndo serem alfabetizadas.

Dessa forma, para responder aos questionamentos mencionados, faz-se necessario e
urgente dar voz aos tantos professores alfabetizadores e valorizar suas experiéncias, vendo-as
como eixos norteadores das propostas voltadas para esses profissionais. S&o as professoras e
os professores que em meio as dificuldades de natureza social, econémica e politica, fazem do
seu trabalho um ato de amor, superam os desafios e obtém éxito na préatica, criam e recriam
métodos, defendem teorias, fazem do seu dia a dia espago de construir e reconstruir saberes de
acordo com as emergéncias na aprendizagem dos alfabetizandos. Pois é o professor

alfabetizador que, em seu fazer, entrelaca pessoal e profissional.






REFLEXOES CONCLUSIVAS: notas de um final sem fim

O trabalho de garimpagem foi longo na busca em atender ao objeto de estudo.
Leituras e releituras nos conduziram ao melhor caminho para a realizacdo deste trabalho, que
demandou paciéncia, disciplina e humildade em saber reconhecer nossas limitacGes, e
apreender as valiosas contribuicles, obtidas através do contato com uma gama de
conhecimentos, oriundos de vérias fontes, desde as contribuigcdes dos tedricos as experiéncias
vividas com nossos pares, as quais possibilitaram um aperfeicoamento do eu pessoal e
profissional.

O desenvolvimento desta pesquisa nos proporcionou momentos de intensas
aprendizagens, por meio da reflexdo e da busca de conhecimentos, nos quais foram
construidas novas formas de pensar e de agir. As experiéncias aqui narradas pelas professoras
alfabetizadoras, as pedras preciosas do nosso estudo, nos possibilitaram descobertas
relevantes em relacdo a formacdo docente na singularidade e nas especificidades dos saberes
necessarios a alfabetizagdo.

Experiéncias estas que trazem marcas da cultura, de valores, de principios, de
maneiras de ser e de estar na profissdo, que se constituem em saberes mobilizados no
cotidiano de suas préticas, sendo construidos e reconstruidos de acordo com as emergéncias
sociais para 0 uso da leitura e da escrita. Experiéncias que revelam muito da complexa
dimensdo do ensino de leitura e escrita, mas também da auséncia de uma formagcéo especifica
alicercada nas necessidades da pratica em seus diversos contextos.

No decorrer deste estudo, foi-nos possivel vislumbrar a formacéo das professoras que
atuam no 1° ano do Ensino Fundamental das escolas constituidas como locus da pesquisa
através de um recorte, fazendo uma andlise de como se constitui o desenvolvimento da
trajetéria formativa em servico das professoras alfabetizadoras da Rede Municipal de Ensino
de Teresina — PI. Para tanto, caracterizamos o percurso formativo e as contribuicdes no
exercicio profissional; descrevemos as praticas docentes; identificamos as concep¢des de
alfabetizacdo, bem como as especificidades da formacao para a alfabetizadora que trabalha na
educacdo no campo.

Alicercados nas teorias que serviram de base para as analises nessa pesquisa,
buscamos alcancar os objetivos propostos, respondendo a questdo norteadora: como se
constitui 0 desenvolvimento da trajetéria formativa de professores alfabetizadores em

servico? A partir desse questionamento, as anélises evidenciaram aspectos que entrelagam as
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nuances dessa trajetéria, intercruzando a formacédo inicial e a formacgdo continuada nos
espacos formais, em articulagdo com as vivéncias, perpassando ao contexto da pratica, aos
dialogos, as trocas de experiéncias com seus pares como momentos de aprendizados sobre a
profisséo.

A narrativa das histdrias de vida nos forneceu elementos importantes para fazer a
andlise de conteudo, ressaltando contetdos de grande riqueza, revelando saberes inerentes ao
processo formativo dos professores alfabetizadores, como também as contribuicdes no
exercicio profissional e as demandas para uma formacédo alicercada na pratica. O uso dos
instrumentos oportunizaram as professoras rememorar, narrar, falar de suas experiéncias
formativas, de suas historias de vida e, assim, fornecer elementos para a analise e a
compreensdo do objeto de estudo.

Constatamos que as contribuicdes da trajetoria formativa em servico se revestem em
subsidios tedricos e metodolégicos que possibilitam criar e recriar maneiras de ser e de estar
na profissdo, mediante os desafios, para intervir na pratica. O aprendizado se desvela através
das trocas de experiéncias com seus pares evidenciando a importancia de proporcionar aos
alfabetizadores, formacéo participada, na qual seja valorizada suas experiéncias como fontes
inerentes de conhecimento.

A pesquisa trouxe revelagfes importantes para fomentar e impulsionar debates em
torno da tematica no que se refere a formacdo especifica para professores alfabetizadores,
considerando fatores socioculturais de cada contexto, o que implica em formacédo orientada
pelas/para necessidades da préatica. A partir das analises das narrativas das interlocutoras — as
pedras preciosas —, guiadas pelos objetivos da pesquisa, foi possivel responder a cada um.

Em relagdo ao objetivo “caracterizar a trajetéria formativa de professores
alfabetizadores em servico e as contribui¢es no exercicio profissional”, constatamos que:

. A trajetoria formativa das alfabetizadoras no contexto deste estudo teve inicio

no Ensino Médio — Pedag6gico — com uma formacdo técnica, contribuindo no

processo metodoldgico que se desvela na operacionalizacdo das atividades em sala
de aula, fornecendo subsidios tedricos e praticos relevantes para a qualificacdo
profissional;

. A formacédo em nivel superior se constitui como complemento ao Pedagogico

(nivel médio), formando um liame, em que uma complementa a outra em seus

aspectos tedricos e metodoldgicos, contribuindo de forma significativa no

aprendizado sobre a profissdo. Aspectos que ndo descarta, em hipotese alguma, a
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importancia e a necessidade de qualificacdo permanente aos professores
alfabetizadores;
" A trajetéria formativa das alfabetizadoras € marcada ora pelas condicGes
econémicas, vislumbrando o meio mais acessivel para adquirir trabalho em curto
espaco de tempo, sendo fator preponderante para optar pela area do magistério; ora
pelas mudancas sociais que implicam em maiores exigéncias para 0 exercicio
profissional;
" A formacdo das alfabetizadoras aconteceu gradativamente mediante as
demandas e as necessidades da pratica e também pelas exigéncias das instituicGes
educativas, entdo pressionadas pelas discussdes e debates, 0s quais tiveram maior
énfase com as orientacGes das proposicdes legais em especial a LDBEN — 9.394/96,
trazendo a formacdo em nivel superior como qualificacdo minima para o docente
atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
" A prética das alfabetizadoras se reveste em aprendizado sobre a profissdo,
como 0s saberes especificos inerentes ao processo de alfabetizar sdo revelados nas
experiéncias, construidos no cotidiano da sala de aula e nas vivéncias com 0s
alfabetizandos. A pratica é revelada como espaco formativo, no qual se aprende a ser
professora, em especial alfabetizadora;
. A demanda por formag8o especifica e relevante e presente nas narrativas das
alfabetizadoras, evidenciando a necessidade de aquisicdo de saberes especificos
diante do processo de alfabetizar, de ensinar a ler e escrever, implicando em
formacéo alicercada na prética;
" Em relacdo a formacdo especifica para o docente que trabalha no campo,
verificamos que as alfabetizadoras tiveram uma qualificagdo com propostas
curriculares gerais, sem considerar os fatores socioculturais, econdmicos e histéricos
que identificam os valores e 0s principios de cada povo. Observamos que esta
formacdo deixa lacunas, desconsidera as orientacbes da LDBEN/96 para 0 processo
formativo desses profissionais.

Sobre essas proposi¢des, constatamos um aspecto que julgamos ser contraditorio: as
analises evidenciaram que as alfabetizadoras s&o unanimes em afirmar a importancia de
considerar na pratica as experiéncias dos alfabetizandos. Mas, por outro lado, afirmam nao ser
necessaria uma formacdo voltada para a construcdo de saberes especificos para a

alfabetizagc&o no campo.
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N&o houve identificacdo de especificidades de formacdo voltada para a educacéo no
campo, na verdade, a necessidade de tal formacéo é que apareceu ainda que de forma velada e
ndo evidente, mas implicita na compreensédo dos dizeres das alfabetizadoras.

Entdo, em relacdo ao objetivo, “identificar as especificidades da formacdo de
alfabetizadores para trabalhar com a alfabetizag&o no contexto da educagéo do campo” néo foi
possivel aprofundar as discussdes, visto que as interlocutoras ndo tiveram formacao especifica
nessa area, e, nas suas narrativas, ndo evidenciaram aspectos que desvelam a sua relevancia,
embora entendessem que a pratica deve ser norteada pelas necessidades dos alfabetizandos, o
que implicaria em considerar o contexto no qual esta imerso.

Compreendemos que as alfabetizadoras ndo conhecem ou ndo possuem esse
entendimento, talvez por falta de discussdo tedrica e metodolégica em seu processo
formativo, resultando em prazos longos na concretizacdo de uma formacdo especifica para
cada area, tendo em vista que, se as alfabetizadoras ndo julgam necessario esse aprendizado
na profisséo, — acreditamos — elas ndo reivindicaréo propostas nesse sentido.

As analises das narrativas evidenciaram uma distancia entre o contexto real da
pratica dessas professoras e as proposicdes legais, e do conhecimento académico produzido
através de pesquisa, visto que as discussdes tedricas desvelam essa demanda e a LDBEN/96
orienta para uma formacdo especifica do alfabetizador que atua no campo. Constatamos a
demanda por formacéo pautada nas condi¢des socioecondémicas do meio em que 0s sujeitos
estdo inseridos.

Ora, 0 espaco urbano é diferente do campo em seus aspectos sociais e culturais,
sendo necessaria a formacdo com curriculos diferenciados que contribuam na afirmacéo dos
valores e da cultura de cada meio, na emergéncia das propostas de formacdo para as
peculiaridades, fortalecendo a valorizacdo da diversidade e pluralidade sociocultural do pais.
Entendemos que esta postulacdo sera uma das vias possiveis na busca de melhorias do
processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo.

A formacéo de professores se reveste de suma importancia como um dos requisitos
basicos atrelados a fatores como valorizacdo profissional, condi¢cdes de trabalho, acesso aos
diversos conhecimentos, dentre outros, para desenvolver uma educacdo que considere e
valorize a diversidade sociocultural e a formacao do ser humano para atuar em cada meio.

Mediante as postulagdes, entendemos ser necessaria e urgente para O Processo

formativo dos alfabetizadores uma formacao que:
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" Considere a natureza especifica da pratica que envolve a alfabetizacdo para a
construcdo de saberes especificos e especializados no ambito do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

" Valorize as experiéncias dos professores alfabetizadores como fontes ricas de

aprendizado, dando voz para estes narrarem suas vivéncias formativas, abrindo

espagos nos cursos de formacdo para a exploragéo e reflexdo dessas experiéncias,
como eixos norteadores para a construcdo de conhecimentos sobre o saber-fazer em
sala de aula;

. Apreenda a pratica como locus de construcéo de saberes e aprendizado sobre a

profissdo, os quais s&o mobilizados de acordo com os desafios emergentes em seu

saber-fazer no cotidiano da sala de aula;

. Proporcione aos alfabetizadores subsidios tedricos e metodoldgicos que

condizem com a realidade de cada meio social, de natureza especifica, em especial

para a alfabetizacdo no campo, respeitando 0s aspectos que caracterizam e

diferenciam a sua cultura, considerando os fatores sociais, culturais e econémicos,

criando condicbes de vivéncias concretas para os alfabetizadores conhecerem seu
contexto de trabalho, no qual os alfabetizandos estdo imersos;

. Articula teoria e prética aproximando as discussdes tedricas em torno da

valorizacgdo da diversidade cultural, econdémica, historica e social que identifica cada

pessoa ou grupo, apreendendo-a — essa diversidade — como valores e principios
norteadores do processo formativo dos alfabetizadores.

Diante das consideracBes que constituem a trajetéria formativa em servico das
alfabetizadoras e das recomendacbes para a formacgdo, constatamos um desenvolvimento
profissional que deve estar atrelado a varias situacdes, desde as condi¢des socioecondmicas as
pressdes sociais pelas exigéncias de professores com qualificacdo condizente com as
demandas da préatica em sala de aula, em respostas aos anseios da sociedade.

Essas demandas sdo provocadas pelas mudancas nos varios setores sociais
desembocando em maiores exigéncias aos sujeitos para o uso das habilidades de leitura e
escrita no desenvolvimento das atividades cotidianas, reforgando a necessidade de propostas
formativas que considere o contexto no qual os sujeitos estdo inseridos, fornecendo subsidios
teoricos e praticos para uma pratica condizente com a realidade trabalhada.

Em relagdo ao objetivo, “descrever as praticas docentes de professores
alfabetizadores em servico nas relagdes com o processo de ensino e aprendizagem da

alfabetizacdo”, as narrativas das alfabetizadoras evidenciaram elementos reveladores quanto a
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aspectos inerentes ao processo de ensinar a ler e a escrever, apontando subsidios préaticos que
orientam na dinamizagdo das atividades em sala de aula, bem como nos procedimentos
metodoldgicos que facilitam a aprendizagem da leitura e da escrita.

Os dados revelados indicam que a pratica alfabetizadora € marcada por atividades
diversas envolvendo jogos com letras, silabas, palavras, numerais e diferentes tipologias
textuais. Todos esses recursos metodoldgicos sdo articulados as experiéncias dos
alfabetizandos fomentando e proporcionando meios para a aprendizagem da leitura e da
escrita.

Com as andlises, foi possivel constatar como as praticas das alfabetizadoras se
desvelam no contexto da sala de aula, revelada como espago formativo, no qual se constréi e
reconstrdi saberes sobre a profissdo. O saber-fazer docente é orientado por principios que
perpassam 0s subsidios tedricos e metodoldgicos adquiridos na formacdo. Em fim, seus
saberes sdo constantemente reconstruidos pelos desafios que emergem no cotidiano, e
apreendidos nas experiéncias e vivéncias sociais, as quais tém possibilitado a cada uma
desenvolver sua maneira de alfabetizar, criando seu método que entrelaca o eu pessoal € 0 eu
profissional.

Em resposta a esse objetivo constatamos que séo descritas como:
" Préticas plurais, variadas e diversificadas, tendo como um dos principios
norteadores a valorizacdo das experiéncias dos alfabetizandos, reveladas como
subsidios que orientam, definem e redefinem o saber-fazer dos alfabetizadores em
sala de aula, sendo consideradas como as praticas que melhor alfabetizam porque
possibilitam a interacdo dos alfabetizandos com o conhecimento em suas Vvarias
nuances;

. Praticas em que os alfabetizandos sdo considerados sujeito historico, social e

cultural, que possui conhecimento adquirido em suas experiéncias e, a0 mesmo

tempo, constrdi e reconstrdi os seus saberes, que se revestem de suma importancia no
processo de ensino e aprendizagem, sendo considerado como principio norteador do
saber-fazer do alfabetizador;

. Praticas em que é evidenciado o ludico no uso de material concreto com varios

jogos como recursos imprescindiveis nas atividades por proporcionar maiores

oportunidades de aprendizagem, tendo em vista objetivos propostos para a

alfabetizagédo na apreenséo e desenvolvimento das habilidades de leitura e a escrita;

" Praticas em que sdo mobilizados saberes especificos e especializados

construidos na formacdo, nas vivéncias experienciadas no cotidiano do exercicio
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profissional, e sendo aprimorados — os saberes — mediante os desafios em sala de
aula, de acordo com as necessidades dos alfabetizandos, aspectos que possibilitam a
cada alfabetizadora criar e recriar maneiras de ser e desenvolver suas praticas;
" Praticas em que o uso de texto nas diversas tipologias se revela como suporte
principal das atividades, por aproximar os alfabetizandos do contexto da escrita e por
desenvolver o gosto pela leitura. Sdo préaticas orientadas a partir de um texto, como
ponto de partida para explorar os elementos que o compde como: as letras, as silabas,
as palavras, a relagdo fonema/grafema, a escrita, a leitura e a compreensdo da
estrutura caracteristica de cada tipologia textual;

" Préticas que exploram das partes para o todo: dos elementos menores, como as

letras, as silabas e as palavras, para, em seguida, construir e produzir o texto, de

forma a levar os alfabetizandos a refletir e conhecer os elementos graficos e

fonémicos que compde o sistema da escrita.

Verificamos um misto na prética das alfabetizadoras, entrelagando varios aspectos
metodoldgicos, em especial, as técnicas para operacionalizar uma aula, interligando os
métodos tradicionais com base metodoldgica na aquisicdo do cddigo escrito a metodologias
que possibilitam o desenvolvimento da linguagem escrita no estimulo ao pensamento critico e
reflexivo dos alfabetizandos na construgéo da aprendizagem.

Constatamos que os saberes mobilizados na pratica das alfabetizadoras advém néo
somente de suas experiéncias, mas também da sua trajetéria formativa, evidenciando a
natureza especifica do saber-fazer docente no ambito da alfabetizacdo. As alfabetizadoras em
suas narrativas descrevem com riqueza de detalhes como sdo desenvolvidas as praticas
docentes. Detalhes que desvelam o eu pessoal e o eu profissional de cada uma, através da
forma de conduzir e mobilizar os saberes em sala de aula, evidenciando um saber
individualizado, especifico e especializado construido a cada dia através do exercicio
profissional.

Sobre esses saberes, entendemos estarem entrelacados as concepcbes de
alfabetizacdo e de mundo que cada um tem. N&o sdo estaticos, evoluem de acordo com novas
aprendizagens, tanto em nivel tedrico quanto metodolégico, possibilitando definir e direcionar
a pratica em sala de aula. As acGes sdo orientadas por principios que sdo adquiridos e
construidos no percurso da formagéo em articulacdo com as experiéncias.

Partindo desses pressupostos, em resposta ao objetivo “identificar as concepgdes de
alfabetizacéo construidas pelos alfabetizadores na trajetoria formativa”, através das narrativas,

foi-nos possivel enumerar diversas nuances da alfabetizagdo, constituindo-se desde a
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aquisicdo e desenvolvimento do cddigo escrito a uma construgdo sociocultural, tendo seu
pragmatismo norteado pelos valores e principios de cada meio, em que a formacdo do ser
humano deve ser orientada de acordo com o desenvolvimento social, cultural e econémico,
num processo continuo.

As analises dos dados revelam as concepcbes das alfabetizadoras em relacdo a
alfabetizacdo, enumerando fatores que perpassam o ato de ler e escrever, implicando em
habilidades diversas diante das exigéncias sociais para 0 uso da leitura e da escrita, e com
amplos significados, ou seja, varios tipos de alfabetizacdo. Dessa forma, a alfabetizacéo:

" é um processo amplo que implica em vérias habilidades, desde a aquisi¢do do

codigo escrito a relacdo fonema-grafema as competéncias de interpretacdo e

compreensdo da mensagem, um desenvolvimento para uma aprendizagem continua;

. constitui-se como base do processo escolar para a construcao do conhecimento,

sendo uma aprendizagem essencial para dar continuidade aos estudos, e requisito

fundamental para obter éxito nos niveis posteriores;

" efetiva-se com o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita em

atividades sociais, em que faz uso das func¢des sociais nas praticas do cotidiano, que

exigem o ato de ler e escrever. E revelada como uma conquista do conhecimento, no

qual os alfabetizandos sdo considerados sujeito historico capaz de construir e

reconstruir seu aprendizado;

. se desvela como uma construcdo sociocultural de natureza continua, evoluindo

conforme o desenvolvimento da sociedade para atender as emergéncias de cada

meio, devendo considerar os valores sociais que identificam a cultura de um povo. E

constituida como um objeto cultural apreendido através das relacfes sociais;

. plena ou ser alfabetizado consiste em adquirir varias habilidades envolvidas na

leitura e na escrita e fazer uso delas, mediante as exigéncias sociais, mas também

compreender o contexto e nele agir e interagir articulando a linguagem, em suas
varias manifestacdes, e a realidade.

As concepcOes de alfabetizacdo entrelacam a aquisicao das habilidades de leitura,
escrita, compreensdo e interpretacdo no desenvolvimento de préticas sociais, apreendendo 0s
avancgos econdmicos, tecnologicos, sociais, politicos e culturais de cada meio, que orientam a
formagéo do ser humano e a sua funcdo e atuagdo em cada contexto. Aspectos que interferem
diretamente na pratica e na formacéo de professores alfabetizadores, implicando em maiores

exigéncias para a qualificacdo profissional.
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E importante ressaltar que as propostas, tanto em nivel de formagéo inicial quanto
continuada, caracterizando uma trajetoria formativa, devem tomar como eixo norteador as
mudancgas sociais e culturais articuladas as emergéncias da pratica de professores
alfabetizadores, relacionando-a com a teoria, pautando-se na necessidade de construir saberes
especificos e na valorizacdo das experiéncias docentes no contexto da sala de aula, bem como
na afirmacéo da pluralidade cultural que identifica os valores e 0s principios de cada contexto
social.

Uma formacéo participativa que assegure espacos de trocas de experiéncia, no qual
os alfabetizadores tenham momentos de relatar, narrar suas historias de vida que trazem
revelagOes sobre o processo formativo, evidenciando os desafios enfrentados, as conquistas e
as vitorias alcancadas, as quais revelam saberes tedricos e metodologicos adquiridos, através
de suas experiéncias que apenas o tempo € capaz de enumerar e que nenhuma formacéo
contempla.

A educacdo é a porta de acesso ao ser humano para o conhecimento e, nela, a
alfabetizacdo como processo cognitivo mutavel, se constitui em alicerce para construirmos e
reconstruirmos esse conhecimento. A interacdo com o mundo da leitura e da escrita traz
maiores possibilidades de agir, interagir e interferir sobre a realidade, nos proporcionando
oportunidades de desenvolver com autonomia as praticas sociais que exigem as habilidades e
competéncias para os atos de ler e de escrever.

Nesse contexto, encontramos, ancorada, a formacgédo de professores alfabetizadores,
no desvelar da sua pratica, mobilizando os seus saberes, construindo e reconstruindo maneiras
de ser entrelacando o pessoal e o profissional, 0 emocional e o racional. Aspectos que trazem
em seu trabalho um diferencial de suma importancia no ambito educativo: professores que
fazem da sua pratica espaco, no qual se criam e recriam saberes, métodos e técnicas de
ensinar, revestidos em aprendizado continuo sobre a profissao.

Esse foi o0 nosso foco: a andlise do desenvolvimento da trajetoria formativa de
professores alfabetizadores em servico. E, mediante a relevancia dessa temética e dos desafios
emergentes na pratica, verificamos estar longe de se esgotarem as discussdes tedricas e
metodoldgicas, cuja continuidade de pesquisas deve impulsionar os debates em torno da
tematica, vislumbrando novas alternativas para a formacdo de alfabetizadores com saberes
especificos, em consideracdo aos valores culturais que identificam o contexto do espaco
urbano e do campo.

Essa joia — dissertagéo — foi lapidada. A méo pede descanso, mas o trabalho continua

ja que persiste a necessidade na garimpagem de buscar novas pedras, ainda em estado natural,
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para serem transformadas em preciosidades. As pesquisas com as histérias de vida
possibilitam essa transformacao: cada experiéncia narrada € um minério e quando lapidado se

transforma em pedra preciosa, 0 conhecimento.
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APENDICE A - Questionario Perfil Identitario do Professor Alfabetizador

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Questionario Perfil Identitario do Professor Alfabetizador

DADOS PESSOAIS:
Nome completo Sexo( )M ( )F
Idade: ( )entre20e 30 ( )entre31e40( )entre41e50 ( )acimade50

Endereco residencial

Rua
No bairro
Cidade Estado CEP
Contatos
Telefone: residencial: celular _ trabalho  Email
FORMACAO ACADEMICA
Ensino Médio
Curso () Cursando () Concluido
Instituicdo Inicio término duragdo

Modalidade do curso: () presencial () semi presencial () a disténcia

Curso () Cursando ( ) concluida

Instituicao Inicio término duracdo

Modalidade do curso: () presencial () semi presencial () a distancia
Nivel superior

Curso () Cursando () concluido

Instituicao Inicio término duracéo

Modalidade do curso: () presencial () semi presencial () a distancia

Curso () Cursando ( ) concluida
Instituicao
Inicio término duracéo

Modalidade do curso: () presencial () semi presencial () a distancia

POS-GRADUACAO ESPECIFICAR
() Especializagéo () Mestrado

() Doutorado () Pés—doutorado
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Area Curso

Instituicdo Inicio término duragdo

Modalidade do curso : () presencial () semi-presencial () a distancia

Area Curso

Instituicéo Inicio término duragdo

Modalidade do curso: () presencial () semi-presencial ( ) a distancia
Que outros cursos de formacéo continuada voceé fez ou faz na area de alfabetizacao durante

0s cinco dltimos anos? E qual a carga horaria?

EXPERIENCIA PROFISSIONAL:

() setor publico () setor privado Area de atuacio

Acesso ao trabalho () Concurso publico/efetivo () Estatutario( )Terceirizado

() Contrato temporario. Outros Especificar

Tempo de servigo:( ) Entre 01 e 05 anos () Entre 10 e 15anos () Entre 05 e 10 anos
Acima de 15 anos

Local de trabalho Instituicdo

Nivel de atuacédo

Horario de funcionamento Endereco
Telefone Email Jornada de trabalho: () 20h () 40h

Horério de trabalho: () manhd () tarde () noite

Desenvolve outra atividade profissional? () sim () ndo

Local Area de atuacio

No exercicio da sua atuacdo como professor (a) alfabetizador (a), enumere algumas das
atividades que vocé desenvolve e considera importante para o processo de alfabetizacdo?

Na sua atuacdo profissional, quais sdo as dificuldades que encontra para desenvolver suas
atividades no processo de alfabetizacdo?

Qual a sua concepcéo de alfabetizacdo?

Obrigada pela sua colaboracéo
Teresina (PI) / /2010

Carmen Lucia de Oliveira Cabral Maria Lemos da Costa
Orientadora Mestranda
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APENDICE B - Roteiro para Elaboracio do Memorial de Formagao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro para Elaboracdo do Memorial de Formagéo

Caro professor:

Com a finalidade de construirmos dados necessarios para a nossa pesquisa, intitulada
Formacdo de Professores Alfabetizadores: a trajetéria formativa no exercicio profissional,
solicitamos sua colaboracdo no sentido de elaborar um memorial sobre sua trajetdria
formativa no exercicio profissional, contribuindo dessa forma com as narrativas das histérias
de vida profissional, objetivando registrar uma sintese desta destacando as contribui¢cdes na
sua formacéo e no desenvolvimento profissional de suas préaticas no processo de alfabetizacao
no tocante ao ensino e aprendizagem, desvelando as mudancas significativas que ocorreram
na sua pratica docente, sua formacdo e vivéncia na constru¢cdo dos seus conhecimentos
profissionais.

Ressaltamos que as informacdes produzidas neste memorial de formacéo através das
narrativas de suas histérias de vida profissional servirdo de subsidios para procedermos nossa
investigacdo sobre o desenvolvimento da trajetéria formativa no exercicio profissional dos
professores alfabetizadores que atuam no 1° ano do Ensino Fundamental, com o propoésito de
poder contribuir com as discussfes sobre os processos formativos e sobre as praticas dos
professores alfabetizadores da rede municipal de ensino de Teresina-Pl. Vale lembrar que a
sua participacéo € livre e sua identidade tera absoluto sigilo, haja vista que, ao analisarmos as
narrativas estaremos utilizando nomes ficticios para cada interlocutora desta pesquisa.

Como forma de auxiliar na producdo deste memorial, elaboramos um roteiro,
enfatizando que o objetivo do mesmo é facilitar e situar o contexto da sua escrita e também,
auxiliar no momento da analise. Por esse motivo, sugerimos esse roteiro com alguns tépicos
como uma orientacdo norteadora na escrita deste memorial, ressaltando que vocé é livre para
acrescentar ou retirar algum item que julgue necessario.

Agradecemos desde ja a sua colaboracgéo para a realizacdo desta pesquisa.

Maria Lemos da Costa Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Mestranda Prd. Dr2. Orientadora
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Roteiro Norteador para Elaboracéo de Memorial

1. Identificacgéo:

1.1 Nome completo

1.2 Nome ficticio

1.3 Idade 1. 4 Formacao profissional

1.5 Tempo de docéncia

2. Trajetoria da Formacao:

>
>

vV V V V V

Escolha pelo curso

Formac&do em Nivel Médio

Formacdo em Nivel Superior

Disciplina especifica na area de alfabetizacdo na graduacéo

Pds — graduacéo (especializacao)

Formac&o no exercicio da préatica

Outros cursos de formacdo continuada de curta duracdo ou capacitacdes na area de
alfabetizacéo

ContribuicGes da formacdo na préatica

3. Trajetoria Profissional como professora alfabetizadora

>
>
>
>

Ingresso
Expectativa
Experiéncias marcantes

Concepcdes de alfabetizacdo

4. Pratica Docente:

>
>

Préticas alfabetizadoras que contribui para o desenvolvimento da leitura e da escrita
Aspectos importantes da formacéo que motivaram mudancas na pratica como
alfabetizadora

ContribuicBes da formacao na pratica como alfabetizadora

Concepgdes de pratica de alfabetizacdo
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APENDICE C - Roteiro para Entrevista Autobiografica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro para Entrevista Autobiografica

Caro (a) Professor (a):

Com o objetivo de construirmos dados e informacdes sobre a trajetoria formativa do
professor alfabetizador, solicitamos a sua contribui¢cdo, no sentido de nos conceder uma
entrevista autobiogréfica. Vale lembrar que as informag6es produzidas servirdo de subsidios
para a realizacdo da nossa pesquisa intitulada Formacdo de professores alfabetizadores: a
trajetéria formativa no exercicio profissional, com o objetivo de fazer uma anélise e produzir
conhecimento, bem como contribuir fomentando as discussdes sobre a formacdo de
alfabetizadores e suas praticas.

Agradecemos desde ja a sua colaboragdo para a realizacdo deste estudo.

Maria Lemos da Costa Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Mestranda Pra. Dr2. Orientadora

Questdes sobre a Trajetoria Formativa

01-Como transcorreu a sua trajetoria formativa desde o periodo do Ensino Médio com
habilitacdo para o exercicio do magistério — Pedagogico até a graduacdo? E quais foram as

contribuicdes teodricas e metodoldgicas para a formacao profissional?

02-Quais foram as experiéncias formativas relevantes no decorrer da graduacdo que
contribuiram para sua atuacdo profissional como professora alfabetizadora? Que

aprendizagens profissionais foram adquiridas nessa etapa da sua trajetoria formativa?

03-Como a sua trajetdria formativa contribuiu para a formagéo profissional como professora
alfabetizadora no desenvolvimento das préaticas na alfabetizacdo no tocante ao ensino e

aprendizagem da leitura e escrita?
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04-Que contribuigdes os cursos de capacitacdo de curta duracdo e ou formacgdo continuada
legaram a sua trajetéria formativa no contexto da alfabetizacdo? Enumere alguns destes

Cursos que participou nos altimos cincos anos.

05- Ao longo de sua experiéncia profissional como alfabetizadora, que investimentos vocé

tem feito em seu processo formativo?

06- Que fatores motivaram / motivam seus investimentos em formacao profissional na area da

alfabetizacdo no tocante ao ensino da leitura e da escrita?

07- Disserte sobre a importancia das trocas de experiéncias (tanto nos espacos especificos de

formacéo quanto nos didlogos informais) no processo formativo do alfabetizador.

08- Em sua trajetoria formativa teve uma formacéo especifica para trabalhar como professora

alfabetizadora com criancas que residem no campo (espa¢o compreendido como meio rural)?

Questdes sobre a Pratica Profissional como Professor Alfabetizador

01-O que contribuiu ou levou a vocé ingressar na educacdo como professora alfabetizadora e
como se deu esse ingresso? Comente quais eram as suas expectativas quando desse ingresso

como professora de alfabetiza¢éo?

02-Descreva algumas préaticas alfabetizadoras que na sua visdo contribui para o
desenvolvimento da leitura e da escrita desenvolvidas no cotidiano do seu exercicio

profissional?

03-Quais sdo os aspectos importantes da sua formacdo que motivaram mudangas na pratica

profissional como professora alfabetizadora?

04-Quais sdo os impactos ou as contribuicbes da formacdo no exercicio profissional no

desenvolvimento da sua pratica pedagdgica como professora alfabetizadora?

05-Quais as experiéncias marcantes que contribuiram para sua trajetéria de formacao

profissional como alfabetizadora no decorrer da sua préatica?
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06-A pratica profissional contribui para o processo formativo do alfabetizador? E Possivel
aprender a ser professora alfabetizadora com o exercicio da préatica pedagdgica em sala de

aula?

07- Em que a pratica pedagdgica do professor alfabetizador se difere das demais

profissionais? Qual sua natureza especifica no processo de ensino e aprendizagem?

08- A pratica do alfabetizador deve considerar as especificidades do meio sociocultural em

que os alfabetizandos estdo inseridos?

Questdes sobre as Concepcdes de Alfabetizacao

01-Qual a concepcdo de alfabetizacdo que vocé construiu ao longo da sua trajetoria

formativa?

02-No contexto da sua trajetdria formativa o que é ser uma professora alfabetizadora?

03-Que conhecimentos sdo necessarios para um professor tornar-se um alfabetizador?

04-0O que € para vocé um ser humano alfabetizado? Que habilidades devem desenvolver para

realizar atividades do cotidiano que exigem o dominio da leitura e da escrita?
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APENDICE D - Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de Confidencialidade

Titulo do projeto: Formagdo de Professores Alfabetizadores: a trajetoria formativa no
exercicio profissional
Pesquisador responsavel: Carmen Lucia de Oliveira Cabral
InstituicAo/departamento: Universidade Federal do Piaui
Telefone para contato: 0863237-1214/32155820
Local da coleta de dados: Escola Municipal Santa Teresa

Escola Municipal Nossa Senhora do Amparo

Escola Municipal Deoclécio Carvalho

Escola municipal Joca Vieira

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos

sujeitos cujos dados serdo coletados através do método autobiografico focalizando as
narrativas das autobiografias no tocante a trajetéria formativa, 0s instrumentos sdo:
questionario perfil, memorial de formacdo, entrevista semiestruturada e corpus documental
das escolas municipais de Teresina-Pl. Concordam, igualmente, que estas informacdes serdo
utilizadas unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacgdes somente
poderdo ser divulgadas de forma anbénima e serdo mantidas sob sigilo até a execucdo da
pesquisa por um periodo de um ano e seis meses sob a responsabilidade do (a) Sr. (a) Carmen
Ldcia de Oliveira Cabral. Apo6s este periodo, os dados serdo divulgados.

Teresina, de de 2010.

Carmen Lucia de Oliveira Cabral
CPF n° 13659677515
Pesquisadora responsavel
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto: Formagdo de Professores Alfabetizadores: a trajetoria formativa no
exercicio profissional

Pesquisador responsavel: Carmen Lucia de Oliveira Cabral

Instituicdo/departamento: Universidade Federal do Piaui

Pesquisadora participante: Maria Lemos da Costa

Telefone para contato: 0863237-1214/32155820

Prezado (a) Professor (a):

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a) de uma pesquisa
em educacdo sobre a formagdo de professores alfabetizadores. Antes de concordar em
participar desta pesquisa & importante que compreenda as informagOes contidas neste
documento. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte a responsavel pelo estudo sobre
quaisquer duvidas, caso as tenha. Apds ser esclarecida sobre as informacdes a seguir e, caso
aceite fazer parte da pesquisa, assine este documento impresso em duas vias. Uma delas é sua
e a outra é da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo seréd penalizado (a) de
forma alguma. O objetivo desta pesquisa é analisar o desenvolvimento da trajetoria formativa
de professores alfabetizadores no exercicio profissional, e sua participacdo nesta pesquisa
consistird no preenchimento de questionario, respondendo as perguntas para construcdo do
perfil profissional, construindo memorial e participar de entrevistas semiestruturadas que
serdo gravadas, as mesmas sdo de carater autobiografico sobre as narrativas das suas historias
de vida profissional, sobretudo nos aspectos formativos que servira para posterior analise e
interpretacdo. Esta pesquisa ndo lhe acarretara nenhum custo, como também nenhum dano
moral ou fisico. Esta pesquisa trard um recorte sobre a tematica e que, impulsionara
fomentando assim as discussfes, bem como contribuira com a producdo de conhecimento
tedrico-metodoldgica para a préatica dos profissionais da area. Vocé tera acesso em qualquer

etapa da pesquisa aos pesquisadores responsaveis para esclarecimento de eventuais davidas.
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As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida. Os sujeitos da pesquisa
ndo serdo identificados em nenhum momento sem autorizacdo prévia, mesmo quando 0s
resultados desta pesquisa forem divulgados.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito
Eu RG n°

,abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa - Formacéao

de professores alfabetizadores: a trajetéria formativa no exercicio profissional, como
interlocutor(a) desta pesquisa, respondendo questionarios, construindo memorial de formacéo
e participando de entrevistas semiestruturada de carater autobiografico sobre as narrativas da
sua histdria de vida profissional, sobretudo nos aspectos formativos. Eu discutir com a Dra.
Carmen Lucia de Oliveira Cabral sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram
claros para mim quais sdo os propdsitos do estudo, os procedimentos a serem utilizados e as

garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes.

Teresina, de de 2010

Assinatura do interlocutor na pesquisa Pesquisador responsavel

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
sujeito em participar.

Testemunhas:
Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura;

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.
Teresina, de de 2010

Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares
Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga - Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina — Pl tel.: (86)
3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.br web: www
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APENDICE F - Carta de Encaminhamento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Carta de Encaminhamento
Teresina, / /2010

IImo Sr.
Prof. Dr. Carlos Ernando da Silva
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “FORMACAO DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES: a trajetéria formativa no exercicio profissional”, para a aprecia¢dao
por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e
estdo cientes do contetudo da resolucdo 196/96 do CNS e das resolugcdes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e 340/2004).
Confirmo também:
1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,
2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,
3- que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com o
voluntario,
4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,
5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria
do CEP-UFPI.
Atenciosamente,

Pesquisador responsavel
Carmen Lucia de Oliveira Cabral
CPF n°- 13659677515

Institui¢do: Universidade Federal do Piaui
Area: Mestrado em Educagéo
Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE Campus Ministro Petrénio Portela —Ininga-
Fone0(xx)8632371214/32155820
CEP 64049-550 — Teresina/P1 E-Mail:educmest@ufpi.br
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APENDICE G - Declaragdes do(s) Pesquisador(es)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Declarac6es do(s) Pesquisador(es)

Ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP

Universidade Federal do Piaui

Eu (n6s), Carmen Lucia de Oliveira Cabral - Prof2 Dr? orientadora e a Mestranda

Maria Lemos da Costa, pesquisador(es) responsavel(is) pela pesquisa intitulada
:FORMACAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES:a trajetoria formativa no

exercicio profissional, declaro (amos) que:

Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos da Resolugdo n° 196/96, de 10
de Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e
demais resolucbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000,
304/2000 e 340/2004).

Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das
informac0es, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informacBes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa e ndo seréo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Carmen Lucia de Oliveira Cabral da area de Educacdo da
UFPI; que também serd responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s
mesmos ndo sejam estocados ao final da pesquisa.

Né&o ha qualquer acordo restritivo a divulgacao publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou néo,

respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;
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e O CEP-UFPI sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensdo ou do encerramento
da pesquisa com a devida justificativa;

e O CEP-UFPI serd imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

e Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, de de 2010
Carmen LUcia de Oliveira Cabral Maria Lemos da Costa
CPF n°- 13659677515 CPF n°- 47433361391

Pesquisadora Mestranda
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ANEXO A- Autorizacdo do Secretério para Realizagdo da Pesquisa

ESTADO DO PIAUf | |
PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA - PMT
Secretaria Municipal de Educagio - SEMEC

Oficio n® 1487/2010/GAB/SEMEC Teresina, 08 de setembro de 2010

Prezada Senhora,

Em atendimento a solicitagio de Vossa Senhoria, formalizada através do
Oficio n® 59/2009-PPGEd, de 13/08/2010, estamos autorizando a realizagdo da Pesquisa
“Formagdo de Prafessores Alfabetizadores: A Trajetéria  Formativa no Exercicio
Profissional”, nas escolas publicas municipais abaixo discriminadas:

. E.M. Santa Teresa;

- E.M. N. Senhora do Amparo;

. E.M. Deoclécio Carvalho;

. E.M. Joca Vieira.

Atenciosamente,

José RibamZI [opres Rodrigues
r

\
Secretari

Ilma. Sra.

Profa. Dra. Carmen Liicia de Oliveira Cabral
Sub-Coordenadora do PPGEd _ ~ce . w1377
Universidade Federal do Piaui

NESTA

Rua Areolino de Abreu, 1507 B Centro CEP.: 64.000-180 - Teresina/PI
Fone: (86)3215-7933 / FAX: (86) 3221-1133
E-Mail: .semec@teresina.pi.gov.br
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ANEXO B - Autorizacéo do Diretor(a) da Escola Alfa

\.r\mv ESTADO DO PIAUT

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA — PMT

~~~~~ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA — SEMEC
>tz ESCOLA MUNICIPAL JOCA VIEIRA — 44500 / 3215 7644

R -
St s A

Teresina, 04 de Outubro de 2010.

Oficio n° 083/2010.
»”‘5‘\6.{;—}\7\
W YOS
:" (_‘)
. A 7)
& Q H P 1
lm® ¢t ‘Q) Teresina-Pj 5{
< o

Em atendimento a solicitagdo de Vossa Senhoria, estamos autorizando a
realizagfio da pesquisa “Formagdo de Professores Alfubetizadores: A trajetéria Formativa no
Exercicio Profissional”, na Escola Municipal Joca Vieira..

Atenciosamente,

%c}l cg A551 Airr‘aujo :
Ja anc ’jﬁg}@é’é sis de AI‘GL i
iretor C 0050/2010 1J

Escola Municipal Joca Vigira

Im? Sr*,

Prof’. Dr*. Carmem Lucia de Oliveira Cabral
Sub — Coordenadora do PPGED — CCE — UFPI
Universidade Federal do Piaui

Nesta.



ANEXO C - Autorizacao do Diretor(a) da Escola Beta

Estado do Piaui

Prefeitura Municipal de Teresina

Secretaria Municipal Educacéo/ Semec

Escola Municipal Santa Teresa

Oficio n® 135 Santa Teresa (TE) 17 de Setembro de 2011

lIma Sr&.
Prof2. Dr3. Carmen Lucia de Oliveira Cabral

Em atendimento a solicitagdo de Vossa Senhora,
formalizando através do oficio n® 1487/2010/GAB/SEMEC, que a professora
Maria Lemos da Costa, académica da 182 turma do curso de Mestrado em
Educacao do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo da Universidade
Federal do Piaui, esta neste estabelecimento de ensino para pesquisar sobre a
formacao de professores Alfabetizadores.

Menciosament ?) j -
3 X \f\C\\c. ,Q.,UUF)—z .nya Ou

Anatércia Campos de Sousa
Dietora AdimlaATPrSEM 08412010

Escola Municipal Santa Teresa
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ANEXO D - Autorizacao do Diretor(a) da Escola Gama

B stendimenis

aid
2y

AB/SEMEC, L

hoirigles de Paz
Germ&T SEN ‘ECN Oasmoeg

E 11, Nossa Senhora do Ampard
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ANEXO E - Autorizacéo do Diretor(a) da Escola Delta

PREFEITURA MUNICIPAL DE TERESINA
e SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA — SEMEC

= "E 4  ESCOLA MUNICIPAL DEOCLECIO CARVALHO

Tragesemgzt  EIXO: ESTACA ZERO

CODIGO:44505
OFICIO N° 62/2010 COROATA, 13.09.2010
(i N
01048242 1000118
Ilma. Senhora, CONS. ESC. DA E. M. DECCLECIO CARVALHO

Loc. Coroatd - Estace Zero
CEP 64 045 - 000

Teresina - Pl
3 o

Em atendimento a solicitacio de Vossa Senhoria estamos autorizando a realizacio da
pesquisa “Formacio de Professores Alfabetizadores: A ftrajetoria Formativa no Exercicio
Profissional”, nesta referida Instituicio de Ensino

Diretora - ATPISEMEC 01881201
Ese. Mun. Deaciécio Carvatho

Ilma. Senhora Professora Pesquisadora

Profa. Dra. Carmem Liicia de Oliveira Cabral
Sub — Coordenadora do PPGED — CCE — UFPI
Universidade Federal do Piaui

NESTA

Escola Municipal Deoclécio Carvalho, localizada na PI — 113, povoado Coroatd, TEL.3222 — 1243
Zona Rural, Leste, Teresina - PI
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